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Resumen

La presente investigacion tuvo e objetivo de demostrar que los juegos verbaes se
relacionan con el desarrollo de la conciencia fonol 6gica de los nifios que tienen cinco afios, del
Centro de Atencién Infantil ALECRIM, ubicado en € distrito de Lurigancho, Chosica, Lima.
Los juegos verbales seleccionados para este propdsito fueron rimas, trabalenguas y
jitanj&foras, considerados como estrategias ludicas, dirigidas a potenciar el crecimiento de las
capacidades comunicativas de la expresion oral, propiciando € desarrollo de la conciencia
fonol 6gica de una muestra de 30 nifios de cinco afios de edad. La técnica utilizada para evaluar
los niveles léxico y sildbico, componentes del estudio del desarrollo de la conciencia
fonoldgica, fue la observacion directa, mediante la aplicacion del test Prueba de Segmentacion
Linguistica (PSL), de Juan E. Jménez Gonzales y Maria del Rosario Ortiz Gonzales, a la
muestra seleccionada. Los datos obtenidos fueron procesados y analizados mediante € uso de
técnicas estadisticas conducentes a demostrar e logro de las hipétesis planteadas. Los
resultados aportan informacion significativa en relacion a que 1os juegos verbales, utilizados

como estrategias, favorecen el desarrollo de la conciencia fonol6gica en la muestra estudiada.



Abstract

This research aimed to show that verbal games are related to the development of
phonological awareness of children five years of Child Care Center ALECRIM district of
Lurigancho, Chosica, Lima. The verbal games selected for this purpose were rhymes, tongue
twisters and jitanjaforas, considered as playful strategies, aimed at enhancing the growth of
oral expresson communication skills, which foster the development of phonological
awareness of a sample of 30 boys and girls of five year old. The technique used to evaluate the
lexical and syllabic levels, components of the study of the development of phonological
awareness, was direct observation, through the application of the Test of Linguistic
Segmentation (PSL) of Juan E. Jiménez Gonzales and Maria del Rosario Ortiz Gonzales , to
the selected sample. The data obtained were processed and analyzed through the use of
statistical techniques to demonstrate the achievement of the hypotheses. The results provide
significant information that the verbal games used as strategies favor the development of
phonological awareness in the sample studied.
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| ntroduccion

Los estudios acerca del desarrollo de la comunicacion ora y del desarrollo de la conciencia
fonol 6gica constituyen una temética relevante en e proceso del comportamiento comunicativo
de las personas, desde que nacen hasta su vida adulta. ¢A qué se debe que no es posible
comunicarnos con eficiencia? Pueden existir razones multiples, una de ellas estara centrada en
el orden psicolégico y otraen el orden social. Precisamente, en esta, es donde se debe enfocar

la alternativa de solucion: la atencidn desde la escuela, utilizando estrategias pertinentes.

Con base en e conocimiento de la existencia de ciertas limitaciones verbales en los nifios
de los centros de educacion inicia del distrito de Lurigancho y, especificamente, del Centro de
Atencion Infantil ALECRIM, surgi6 € interés de redlizar este estudio, teniendo en cuenta el
conocimiento de la funcion didéctica de los juegos verbales para propiciar € desarrollo de la
expresion oral, y asi posibilitar €l desarrollo de la conciencia fonolégica. Bajo este marco es
que se planted la siguiente hipdtesis. € uso de los juegos verbales favorece € desarrollo de la
conciencia fonoldgica en los nifios de cinco afios del Centro de Atencién Infantil ALECRIM

del distrito de Lurigancho, Chosica, Lima.

El proceso metodol6gico seguido para recoger 1os datos, consistio en utilizar |a técnica de
la observacion directa estructurada mediante la administracion del test, Prueba de
Segmentacion Linglistica (PSL) de Juan E. Jiménez Gonzales y Maria del Rosario Ortiz
Gonzales, ala muestra de estudio. El procesamiento, andlisis e interpretacion de los resultados
fueron realizados por técnicas de expresion porcentual. La informacion obtenida se presenta a

travésdetablasy figuras.

Luego dd andlisis e interpretacion de los resultados se arribd a la conclusién que €l uso de
los juegos verbales favorece € desarrollo de la conciencia fonologica de los nifios de cinco
anos del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, del distrito de Lurigancho, Chosica, Lima.

Latesis que expresa el proceso tedrico metodol 6gico de lainvestigacion realizada consta de

seis capitulos:

El capitulo | expone e planteamiento del problema de investigacion, la justificacion y los

objetivos.



El capitulo 11 aborda & marco tedrico, considerando los antecedentes del estudio, las bases
teoricas, la definicion de términos basicos y las hipotesis de lainvestigacion

El capitulo 111 expone la metodologia que contiene informacion respecto al enfoque, a
alcance de la investigacion, al disefio, a la descripcion de su ambito, a las delimitaciones del
tema, a las limitaciones del estudio, a la poblacion, a la muestra, a las técnicas, a los
instrumentos, a plan de recoleccion y a procesamiento de datos.

El capitulo 1V describe €l desarrollo de lainvestigacion.
En e capitulo V, presentaladiscusion, las conclusionesy las recomendaci ones.

Finalmente, este trabajo de investigacion es un aporte a conocimiento de esta problemética
y constituye un referente para futuras investigaciones relacionadas a las estrategias del

lenguaje, al desarrollo cognitivo de |as habilidades comunicativas en nifios menores de 6 afos.



CapituloI:

El problema deinvestigacion

1.1. Planteamiento delainvestigacion

Actualmente, €l desarrollo de la comunicacion oral, a nivel mundial, sigue siendo un
problema que requiere de soluciones urgentes debido a factores de orden psicolgico, socia y
cultural, nada positivos. Esto conlleva a la necesidad de trabgjar €l tema en los niveles de la
educacion integral de las personas, especialmente en la infancia, para generar € crecimiento
delaoralidad y de la comprensién de los mensgjes, en diversas situaciones comunicativas.

Se cree que esta problematica puede ser abordada mediante estudios cientificos que
posibiliten conocimientos y estrategias a fin de practicar intervenciones didacticas con el uso
de herramientas por parte de los docentes. Ello implica que los estudiantes, desde los inicios
de sus estudios de la carrera de Educacion, aborden cientificamente el tratamiento del
desarrollo de la capacidad del ser humano para almacenar sonidos y reproducirlos. Esta
capacidad humana hace posible prever acciones y aplicarlas para que todos los nifios tengan
igualdad de condiciones que posibiliten la comunicacién ora a través del didlogo, de modo
gue se eviten frustraciones ocasionadas por las limitaciones al hablar y a comprender los
mensgjes, tomando decisiones y solucionando problemas que se presentan, acorde a cada nivel
de madurez de las personas alo largo de toda la vida.

Por €ello, e desarrollo de la conciencia fonol 6gica que implica la comunicacion oral y, por
ende, la discriminacién de los sonidos de las letras, de las silabas y de las palabras del
contexto, tiene suma importancia a trabajarse en las aulas del nivel inicia. Para dlo, se
recurren a estrategias metodol 6gicas, cada vez més ingeniosas y creativas, alas que se llaman
“juegos verbales'. Estos, aplicados en las aulas con los nifios, a temprana edad, les brindan
mucha satisfaccion, interés y aegria; todo ello se evidencia a escuchar € avance que
muestran en la expresion y en la comprension oral, considerando que es € resultado del

desarrollo de la concienciafonol dgica.

Estas técnicas ludicas son un conjunto de acciones que responden a la necesidad primaria

de comunicarse. De ser asi, se podria evaluar e intervenir en el desarrollo de la expresion oral
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de los nifios previendo y detectando, precozmente, dificultades que pueden implicar un retraso
en € aprendizaje integral, de manera que las acciones que se tomen en cuenta podrén brindar
las soluciones a sus necesidades consiguiendo que todo nifio desarrolle la conciencia
fonoldgica y, por ende, logre las habilidades comunicativas de hablar, escuchar, comprender,
leer y escribir de manera exitosa para cada una de las etapas madurativas y de crecimiento
potencial.

En los paises de América Latina, asi como, en el Pery, €l sistema educativo para el nivel de
Educacion Inicia toma en consideracion, como necesidad relevante de los nifios, € dar
respuestas a través de actividades |Udicas que se implementan en los espacios pedagdgicos y
les otorgan el desarrollo de la conciencia fonol 6gica, de manera que se encuentran favorecidos
por e descubrimiento de los diversos sonidos de las palabras en las frases que escuchan a
diario, esto es, los sonidos iguales que escuchan a inicio y a final de las palabras parallegar a
comprender, paulatinamente, las relaciones entre fonemas ( sonido de las letras) y grafemas
(escritura de las letras), posibilitando descubrir con mayor facilidad cémo |os sonidos acttian o

se “comportan” dentro de las palabras.

El MINEDU - DEI (Direccién de Educacion Inicial) elabord la guia de Orientaciones
Técnicas para la aplicacion de la propuesta pedagdgica (curricular y metodoldgica) en las
areas de Matemética 'y de Comunicacion en e segundo ciclo de la EBR, para una transicion
exitosa al tercer ciclo (2009): “El desarrollo de la conciencia fonol égica no es un método para

ensefiar aleer y escribir, es una habilidad que se daal inicio de este proceso y lo facilita”

Sin embargo, aun con estos conocimientos, es necesario reconocer que la mayoria de los
docentes del nivel inicial, necesitan fortalecer las técnicas de implementacion comunicativas
en los diversos lugares pedagdgicos haciendo investigaciones innovadoras sobre € tema
“Conciencia Fonolégica’, con lecturas actualizadas, capacitaciones y talleres, gue fomenten
actividades para € desarrollo de esta &rea. Se ha de entender que esas técnicas son aplicadas
muy escasamente, en la mayoria de escuelas, siendo un minimo aquellas en las cuales se
plantean € desarrollo de las estrategias adecuadas durante € quehacer educativo con €l
propésito de mejorar el desempefio docente. Esta es una realidad que conlleva a la necesidad

de informar a nuestros colegas de la relevancia que tiene la aplicacion de |os juegos verbales



13

para el desarrollo de la conciencia fonol 6gica desde la edad temprana de los nifios en pro de la

obtencion de las habilidades comunicativas.
Chomsky (1968) considera:

El lenguagje y el pensamiento son independientes, pero a mismo tiempo existe
relacion entre ellos. El ser humano viene dotado con unas estructuras innatas
orientadas a aprendizaje de cualquier lengua. Chomsky defiende esta postura
apoyado en dos hechos: € lenguaje es universal y los nifios siguen un proceso

similar en laadquisicion del lengugje. (p. 25)

Por lo dicho, se entiende que € nifio, genéticamente, viene dotado de potencialidades y
aprendizajes que le brinda la facilidad de discriminar los fonemas encaminados hacia la
lectura y la escritura, siempre y cuando se le haya estimulado a través del uso del lenguaje
social. La conciencia fonologica se encuentra predispuesta al reconocimiento e identificacion
de los sonidos en las palabras. No obstante, consideremos importante la aplicacion de los
juegos verbales durante los 5 primeros afios de vida en los diversos espacios pedagdgicos para
gue los nifios interioricen los textos. orales y escritos. Es decir, en la construccion de los
aprendizajes, los textos orales deben ser conocidos y comprendidos por su sonido, forma y
fondo (lectura), lo cua permite alos nifios € logro de |as habilidades previas para el grafismo

y alaproduccién de textos escritos.
Piaget (1931) expone:

El lengugje se basa y es determinado por € pensamiento. Asi, mediante una
base cognitiva el pensamiento dirige al lengugje; & entorno influye en pequefia
medida (primero en el desarrollo individual y luego social); y las operaciones
mentales son mecanismos internos derivados del contacto con el entorno: la
asimilacion (aprendizaje de conocimientos nuevos) y la acomodacion
(reformulacion o asentamiento de aprendizajes sobre unos previos. (p. 25)

En ese contexto, también, es importante afirmar que los nifios, desde que nacen, expresan
sus necesidades y su estado emociona ante circunstanciasy situaciones del contexto, asi como

a interactuar con las personas de su entorno, durante los 6 primeros afos de su vida, hacen
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uso de los llantos, los gritos, gorgeos, laleos, silabeos, palabras, movimientos corporales y
gestos que comunican su estado real y sus necesidades.

Es asi que los nifios van adquiriendo estas capaci dades comunicativas, previamente, gracias
a los diversos usos y modos de hablar que han aprendido en su entorno sociolingtistico. Las
palabras, las frases y las oraciones que usamos a hablar, las expresamos como enunciados
concretos. Los enunciados son los insumos de los textos. Al comunicarse, oralmente, 10s nifios

eligen entre una serie de opciones fonicas, gréficas, morfoldgicas, |éxicas y sintécticas.

Vigotsky (1934) dice: El pensamiento inicialmente era influido por e lenguaje.
Discipulos de Vigotsky como fueron Luris y Leontiev, ellos defendieron que el
lenguaje se desarrolla de manera independiente a pensamiento, pero que llegaba un
punto en € que lenguaje y pensamiento se fundian, siendo indistinguible e uno del
otro, jugando un papel clave e medio socia (escuelay familia), e desarrollo biolégico
y los factores genéticos. (p. 26)

En este sentido, la sociedad y la cultura generan e crecimiento de nuestras potencialidades,
pues nos brinda e desarrollo de la capacidad de escucha, la cual va més alla de la simple
actividad de oir. Cuando se oye, simplemente, se esta percibiendo vibraciones de sonido. En
cambio, a escuchar se da sentido a lo que se oye, lo cua quiere decir que se entiende y/o
comprende. Por eso, para que los estudiantes logren esta competencia es muy importante
desarrollar e proceso de escucha activa. Comprender la informacion presente en diversos
tipos de discursos orades y poder reorganizarla, e inferir lo que esta implicito; esto se
relaciona, estrechamente, con & modo en que los estudiantes le dan significado a lo que
escuchan. Por €llo, un aspecto esencial de la competencia de comprensién ora es e manegjo
del contenido informativo de lo que se esta escuchando en la comunicacion constante que se

tiene con los otros.
Bérard (1995) explica

El enfoque comunicativo se desarrolla a partir de una critica de las
metodol ogias audios orales y audiovisuales parala ensefianza de lenguas. Tiene
como proposito fundamental e establecer la comunicacion, tomando en cuenta
las necesidades del alumno que determinan las aptitudes que e alumno desea
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desarrollar (comprensiéon y expresion oral o comprension y expresion escrita),
con la utilizacién de documentos auténticos de la vida cotidiana para una mejor
y mas rapida adquisicion de lalengua. El conocimiento adquirido sera utilizado

en situaciones reales, respetando |os codigos socio-culturales.

Esto expresa que para lograr comunicarse son necesarios 10s recursos audio visuales y con
ello se puede favorecer el desarrollo de la conciencia fonol6gica en los nifios menores de seis
anos, puesto que, la implicancia de la discriminacion de los sonidos y € reconocimiento de
estos al hablar y al escuchar, para posteriormente realizar la grafia que le corresponde a cada
uno de los sonidos de los fonemas, es tener conciencia fonoldgica. Este tema, que parece no
ser relevante, es desconocido por la mayoria de docentes del Nivel de Educacion Inicia y por
el entorno familiar, puesto que, escasamente, en estos ambitos, se aplican las estrategias
adecuadas y pertinentes para desarrollar |as capacidades de expresion oral y de escucha activa

previas alalecturay alaescritura.

Segun, Jiménez y Ortiz (2002) “La conciencia fonoldgica esta referida a la habilidad
linglistica que consiste en la toma de conciencia de cualquier unidad fonoldgica del lenguaje
hablado” (p. 35), lo cual ha sido reconocido por el Ministerio de Educacion expresado en el

Disefio Curricular Nacional del afio 2008.

En este contexto es importante considerar que el desarrollo de esta capacidad cognitiva
(conciencia fonologica) es un paso previo e imprescindible antes de comenzar la ensefianza
formal del cédigo afabético. El aprendizaje de la lecturay de la escritura se debe sustentar en
el desarrollo dptimo del lenguaje oral, tanto anivel comprensivo como expresivo, para el logro
de las habilidades comunicativas: lecturay escritura, requeridas en el nivel primario.

Es necesario expresar que la habilidad lectora se ve muy favorecida en la medida que se
gercita la capacidad para identificar palabras, integrarlas en oraciones y reconocer su
composicion (conciencia léxica, silabicay fonémica). No obstante, cabe recordar y sefidar que
los nifios aprenden a hablar, a escribir, a escuchar y a leer en la practica, participando de un
conjunto de relaciones sociales formadas a partir del uso linglistico en su contexto: oral o
escrito. Este es € inicio del desarrollo de la conciencia fonoldgicay, por ende, del logro de las
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habilidades comunicativas, las cuales se consolidan en las aulas con el aprendizaje de la
formalidad de lalengua habladay escrita

Es asi que, la presente investigacion toma en consideracion e quehacer educativo realizado
en las aulas de 5 afos por los docentes del Nivel de Educacion Inicial, a partir del actual

Curriculo Nacional de Educacién Bésica Regular (2017), € cual:

...orienta los aprendizajes que se deben garantizar como estado y sociedad.
Debe ser usado como fundamento de la practica pedagdgica en las diversas
instituciones y programas educativos, sean publicos o privados, rurales o
urbanos; multigrado, polidocente o unidocente; modelos y formas de servicios
educativos. (p. 4)

El curriculo da a conocer a los docentes la importancia de las acciones a tomarse en las
instituciones educativas, las cuales brindaran la educacion adecuada y pertinente a los nifios,
adolescentes y jovenes del pais; asimismo ofreceran, € compromiso, la responsabilidad y €l
perfil personal-social que deben asumir los docentes, para afrontar y enfrentar las dificultades
gue €l entorno nos presenta, asi como, la diversidad de oportunidades que plantea la realidad.
Por ello, la megjora del desempefio de un docente se reflgjara en la mejora del desempefio de
los nifios. Todo ello, dependera mucho de la informacion actualizada y de la aplicacion
pertinente y adecuada que se redlice en las aulas de los pequefios para € logro de las

habilidades comunicativas a partir del desarrollo de la concienciafonol 6gica.

También, el desarrollo de actividades que se redliza en el trabajo diario con los nifios debe
considerar la globalidad de las diversas necesidades, requerimientos e intereses, como
problematicas que abordan los nifios en su crecimiento y en su entorno. Siendo esencia y
prioritario €l trabajo con los estudiantes con la lengua hablada y escuchada, o cual brindara
las posibilidades de expresarse de manera diversay aplicando el lenguagje a contexto. El uso
de la lengua hablada permitira ser mas facil €l crecimiento de maneraintegral del potencial de

cada uno de nuestros estudiantes, respetando su diversidad.

Se entiende que la labor educativa brinda y orienta espacios a estudiante para favorecer su
comunicacion. Es una responsabilidad la cual tiene como centro principal alos estudiantesy a
familia (personas més cercanas a quehacer del nifio).
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En & sistema educativo la ensefianza- aprendizaje expresado en e Curriculo Nacional,
documento que norma y orienta a docente sobre el quehacer educativo en las aulas con los
estudiantes, considera a area de comunicacion como relevante y necesaria para € logro del
desarrollo de las otras tres areas. personal social, matemética y ciencia'y ambiente. Por tanto,
las habilidades comunicativas. escuchar, hablar, comprender y leer, solo pueden lograrse g,
desde temprana edad, se le brinda a nifio situaciones significativas que le exijan a la
conciencia fonolégica e desarrollo de las capacidades como la escucha activa, € expresarse
oralmente, e comprender y € interpretar imagenes, para luego pasar alas letras y leer textos

gréficos y escritos.

En la Institucion Educativa Centro de Atencién Infantil ALECRIM se observan las
actividades realizadas durante el quehacer pedagdgico, especificamente los juegos verbaes
gue realizan los docentes con los nifios de cinco afios para € desarrollo de la conciencia

fonoldgica, 1o cual permitirdel logro de las habilidades comunicativas.

Sin embargo, pese que se dieron capacitaciones a los docentes a nivel nacional, fueron
pocos los elegidos y muchos los que quedaron sin saber acerca de la implementacion del
nuevo Curriculo Nacional, de manera que ante esto, se necesita brindar alos docentes colegas
la informacion veraz y la evidenciada de investigaciones, como esta, aportaran informacion
actualizada del como aplicar las estrategias adecuadas para € desarrollo de la conciencia
fonolégica de manera que los nifios menores de 6 afos se beneficien en e logro de las

habilidades comunicativas.

En este contexto se plantean los juegos verbales para € desarrollo de la conciencia
fonol 6gica en los nifios de cinco afios, por ende, € logro de las habilidades comunicativas.

1.2. Formulacién del problema
1.2.1. Problema general

¢Cud es la relacion que existe entre los juegos verbales y € desarrollo de la conciencia
fonolégica en los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM,

distrito de Lurigancho Chosica, Lima?

1.2.2. Problemas especificos
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¢Como el uso de las rimas se relaciona con €l desarrollo de la conciencia fonolégicaen e
nivel 1éxico delos nifiosy las nifias de 5 afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM,

distrito de Lurigancho Chosica, Lima?

¢Como € uso de las rimas se relaciona con € desarrollo de la conciencia fonologica en €
nivel silabico de los nifios y las nifias de 5 afios del Centro de Atencién Infantil
ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima?

¢Como € uso de las jitanjaforas se relaciona con el desarrollo de la conciencia fonoldgica
en el nivel Iéxico de los nifios y las nifias de 5 afios del Centro de Atencion Infantil
ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima?

¢Como e uso de las jitanjéforas se relaciona con €l desarrollo de la conciencia fonol6gica
en e nivel sildbico de los nifios y las nifias de 5 afios del Centro de Atencién Infantil
ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima?

¢Coémo e uso de los trabalenguas se relaciona con e desarrollo de la conciencia
fonolégica en e nivel |éxico de los nifios y las nifias de 5 afios del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima?

¢Como e uso de los trabalenguas se relaciona con e desarrollo de la conciencia
fonolégica en e nivel silabico de los nifios y las nifias de 5 afios del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima?
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1.3. Justificacién del tema delainvestigacion

La presente investigacion se justifica por la importancia que tiene de responder a la
necesidad bésica de todo ser humano, desde sus inicios (infancia), de comunicarse,
entendiéndose que desde & nacimiento hasta los 6 afios de edad, los nifios manifiestan o que
sienten y lo que requieren a través del medio que poseen como € llanto, los gestos, las
muecas, |os movimientos corporales, 10s gritos y los laleos, entre otros: encontrandose en la
etapa previa a habla, pues esta constantemente evolucionan y crecen en su expresion y en su

comprension oral.

A los nifios les urge manifestar sus requerimientos y comprender los mensges que

escuchan de los otros en todo espacio de interaccion social durante lavidadiaria.
Bardo (2004), sobre la expresion oral dice que:

Est4 intimamente ligada a la comprension oral dandose en forma paralela,
abarca no solo e dominio de la pronunciacién, del |éxico, de la graméticay de
la lengua, sino también unos conocimientos socioculturales, discursivos,
estratégicos y pragmaticos. A su vez, comprende habilidades como saber
aportar informacién, emitir opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo frente a

unacircunstancia. (p. 38)

Por tanto, esta investigacion va a brindar a los docentes del Nivel de Educacion Inicial los
conocimientos a aplicar en las aulas con las adecuadas estrategias para €l desarrollo de la

concienciafonologicay € logro de las habilidades comunicativas.
Bruner (1984), acerca de la escucha activa, dice que:

El nifio se entrena no solo para saber e lengugje sino para usarlo como
miembro de una comunidad cultural. De estos enunciados, quedan claramente
expresados no solo los mecanismos de apropiacion del lenguaje, sino también
e rol activo del adulto implicado en este feed-back reciproco e interactivo con
el nifo. (p. 114)

Rogers (1981) sefiala que ‘“escuchar empaticamente no consiste s6lo en escuchar y

comprender e significado de las palabras pronunciadas por una persona, supone, ademas,
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entrar en su marco de referencia, ponerse en su piel”. Esto dara lugar a una verdadera
efectividad de la escucha, reforzada en la empatia y la confianza, de tal manera que pueda

haber un vinculo mas profundo.

Se entiende que toda persona necesita hablar, ser escuchada y ser comprendida por sus
pares, de manera, asertiva'y empética. Es decir, entender a otro en su mensgje y en lo que
manifiesta de manera oral, ayudara a las personas a ponerse en € lugar del otro y ordenar
mejor las ideas o formulaciones de preguntas frente a las diversas situaciones para

solucionarlas.

Por tanto, teniendo conciencia de la formacion que se le brinda a los nifios y de las
capacitaciones gue reciben los docentes, de las que queda solo una hoja para e recuerdo, es
indispensable investigar y leer mucha informacién sobre la evolucion de la infancia, su
diversidad y las estrategias que responden para solucionar sus necesidades y sus
requerimientos, asi como a hacer crecer sus potencialidades

L os grandes beneficiados de este trabajo son |os nifios, ya que en ellos selogra e desarrollo
de la concienciafonoldgicay por consiguiente una adecuada expresion oral paratransmitir sus

pensamientos y requerimientos.

MINEDU-DEI (Direccién de Educacion Inicial) elaboro las Orientaciones Técnicas parala
aplicacion de la propuesta pedagogica (curricular y metodol 6gica) en las &reas de Matemética
y Comunicacién en e segundo ciclo de la EBR, para una transicion exitosa a tercer ciclo
(2009). Alli se menciona que la conciencia fonologica es la habilidad de poder identificar,
diferenciar, combinar los sonidos o fonemas que forman las paabras de nuestro idioma y

poder “jugar” con €llos.

El Ministerio de Educacion (2009) en sus Orientaciones Técnicas para la aplicacion de la
propuesta pedagogica (curricular y metodol 6gica) en las areas de Mateméticay Comunicacion
en & segundo ciclo de la EBR y Johnson (2019) sefialan que la conciencia fonologica es la
destreza de poder identificar, diferenciar y combinar |os sonidos o fonemas que constituyen las

palabras de nuestro dialecto y poder “jugar” con ellos.
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En e Centro de Atencién Infantil ALECRIM se observd, desde el inicio del afio lectivo,
las diversas expresiones orales de los nifios y el trabajo realizado en las aulas por las docentes.
Se observo la existencia de una notoria diferencia entre la expresion y la comprension oral al
inicio del afo lectivo en las aulas y los logros a finalizar € afio, luego de la aplicacion de la
diversidad de juegos verbales con los nifios por los docentes en los diferentes espacios
pedagdgicos.

Por lo expuesto, e presente estudio brinda a los docentes y a los padres de familia
informacion relevante sobre los juegos verbales que son utilizados para desarrollar la
conciencia fonoldgica en los nifios de cinco afios previendo y respondiendo a la mejora y

logros de las habilidades comunicativas.

La presente investigacion provee a docente de informacion requerida para su
implementacion sobre el conocimiento actualizado acerca del desarrollo de la conciencia
fonologica y la aplicacion de los juegos verbaes en e aula. Especificamente esta dirigida a
aquellas docentes que tienen e compromiso de atender una gran poblacién de nifios que
carecen de oportunidades de comunicacién ora por diversidad de situaciones como ausencia
de los padres, sobre proteccion, problemas emocionales, etc., lo cual los llevaaretrasarse en €l
desarrollo del hablay por consiguiente les complicael llegar alafluidez de lalengua hablada.

Se observa € interés y el placer de los nifios @ emitir sonidos que luego se transformaran
en silabas y palabras para crear oraciones; sin embargo, se requiere intervenir para que €
cerebro del nifio desarrolle la conciencia fonolégica de acuerdo a su nivel de maduracién
integral y lo cual permitira e logro de las habilidades comunicativas, es decir, €

reconocimiento de sonidos y de las palabras en las frases y en las silabas.

En ese contexto, la presente investigacion, que es descriptiva y correlacional, tiene el
propésito de expresar la relacion que existe entre el uso de los juegos verbales 'y € desarrollo

de la concienciafonol dgica.

1.4. Objetivosdelainvestigacion

1.4.1. Objetivo general
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Demostrar que los juegos verbales se relacionan con el desarrollo de la conciencia
fonologica de los nifios y nifias de cinco afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM,

distrito de Lurigancho Chosica, Lima.
1.4.2. Objetivos especificos

- Demostrar que €l uso de las rimas se relacionan con €l desarrollo de la conciencia
fonolégicaen el nivel 1éxico de los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de Atencién
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- Demostrar que €l uso de las rimas se relacionan con € desarrollo la conciencia fonol 6gica
en € nivel sildbico de los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de Atencién Infantil
ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- Demostrar que € uso de las jitanjaforas se relacionan con el desarrollo de la conciencia
fonolégicaen el nivel 1éxico de los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de Atencién
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- Demostrar que e uso de las jitanjaforas se relaciona con e desarrollo la conciencia
fonolégica en € nivel silabico de los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de
Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- Demostrar que el uso de los trabalenguas se relacionan con el desarrollo de la conciencia
fonolégicaen el nivel |éxico de los nifios y |as nifias de cinco afios del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- Demostrar que € uso de los trabalenguas se relacionan con e desarrollo la conciencia
fonolégica en € nivel silabico de los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de
Atencién Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.
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Capitulo 11

Marco tedrico

2.1. Antecedentesinternacionales

Palacios (2014), desarroll6é una tesis denominada: Estudio de la conciencia fonolégica
como pre-requisito para €l aprendizaje de la lectoescritura en nifios de cuatro a cinco afos; en
la cual, se andliza diferentes estrategias y actividades que se usan para € desarrollo del
aprendizaje de la lectoescritura. Dentro de las conclusiones se destaca que € trabgjo de la
conciencia fonologica en los nifios, después la aplicacion del test Jel-k, tiene una mejor

destreza del conocimiento fonoldgico y e aprendizaje de lalectura.

Gutiérrez (2018), en su tesis. Habilidades favorecedoras del aprendizaje de la lectura en
aumnos de 5 y 6 afios, andiza € efecto de la intervencién conjunta de la conciencia
fonoldgica, la velocidad de denominaciéon y € conocimiento alfabético; observando que, los
model os didacticos que integran estas variables optimizan el aprendizaje lector y € proceso de

adquisicion de la habilidad linguistica.

2.2. Antecedentes nacionales

Casas (2015), en su tesis “Conciencia fonologica y rendimiento escolar en estudiantes del
segundo grado de la Institucion Educativa Publica del distrito de Barranco™ analiza la relacion
de la conciencia fonol égica con € rendimiento escolar através de los promedios bimestrales y
el test de habilidades metalinguisticas. Entre las conclusiones destaca que, € test de
habilidades metalingliisticas es un méodo que permite tener la certeza en relacion al
rendimiento académico y la conciencia fonoldgica que los nifios desarrollan después de la

evaluacion.

De la Osa (2003), en su tesis “Evaluacion dinamica del procesamiento fonoldgico en el
inicio lector” investigd las habilidades cognitivas-linguisticas y las variables socio-ambientes
gue estan atamente relacionadas con el aprendizaje lector. Dentro de sus conclusiones se
destaca que este estudio proporciona evidencia de la relacion entre una serie de habilidades

implicadas en e procesamiento fonoldgico - conciencia fonoldgica, la memoria de trabajo
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verba y la velocidad de nombramiento- evaluadas en educacién infantil y el rendimiento en
lectura posterior.

Girén (2008), en su tesis “Efectos de un programa experimental para desarrollar la
conciencia fonoldgica en niflos y nifias de 5 afos” analiza el desarrollo de la conciencia
fonoldgica en edad pre escolar através de estrategias que le permitan reflexionar y manipular
las unidades de la palabra. Entre sus conclusiones mas importantes destaca €l reconocimiento
de la segmentacion |éxica, el aislamiento de silabas y fonemas, ademas manifestd que el
omitir silabas y fonemas mejoraron significativamente € nivel de desarrollo de la conciencia

fonol égica en los nifios de 5 afios.

Gutiérrez (2009), en su tesis “Programa para estimular la conciencia fonoldgica en nifios de
4 anos” analiza la correlacion existente entre el procesamiento fonologico y los procesos de
decodificacion y comprension lectora, a través de la segmentacion de frases, silabas y
reconocimiento de rimas. Dentro de sus conclusiones destaca que, € conocimiento fonol 6gico
y € aprendizaje de |la lecturatienen unarelacion causal bidireccional; por ello, hace énfasis en
la ensefianza de | as habilidades fonol 6gicas para un mejor desarrollo de lalectura en su futuro.
Asimismo, el conocimiento fonol égico es un precedente a aprendizaje de lalectura; ya que es
un facilitador del aprendizaje.

2.3. Basestedricas
2.3.1. Desarrollo delaconcienciafonolégica

2.3.1.1. El cerébro, € lenguajey la conciencia fonol égica
Gonzales (2014), refiere que:

El cerebro es un sistema funcional, en € cua se integran diversas zonas del
sistema nervioso para obtener un lenguaje pertinente, existen partes
fundamentales que participan en e desarrollo del lenguae; los principales
componentes del lenguge se encuentran en e hemisferio dominante
(izquierdo). Existen diferentes zonas que participan en el sistema funcional del
lenguaje: € area de broca (encargada de la formulacion verbal, correspondiente
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alaexpresion y comprensién de estructuras sintécticas, cumpliendo un rol en €l
procesamiento de verbos), € area de Brodmann (encargada de la comprension
de oraciones), €l area Wernicke (encargada de la comprension auditiva y €

procesamiento de la seleccion del 1éxico).

En este sentido, € cerebro le permite a ser humano razonar con |6gica; es decir, pasar por
cada uno de los procesos légicos (observacion, comparacion, andlisis, sintesis), 1o que
favorece su capacidad para tomar de decisiones y resolver problemas; esto también, es
conocido como andamiaje, cuando se trabaja con nifios de la etapa escolar. En las aulas,
inicialmente, se realiza la construccion de la comprension literal, para luego trabajar la
comprension inferencial de la lengua hablada; no obstante, este maravilloso proceso requiere
de un vocabulario enriquecido desde el nacimiento, por la escucha activa, la copia del habla de
sus interlocutores y |as actividades de estimulacion e intervencion. Sin embargo, los nifios, en
un inicio, no necesitan comprender sino diferenciar sonidos en esta etapa de su vida
desarrollando asi, la conciencia fonolégica y por ende, e logro de las habilidades

comunicativas.

Puyuelo M. (1998), menciona que: “el lenguaje es la caracteristica humana que desempefia
importantes funciones a nivel cognitivo, socia y de comunicacién”; es decir, es la capacidad
gue posee € hombre y que le permite transmitir ideas, sentimientos, vivencias, deseos y
conocimientos; favoreciendo la comunicacion, con efectividad y transmitiendo pensamientos y

comprendiendo los de otros.

El desarrollo de las capacidades comunicativas en |os nifios, requiere de participar en forma
adecuada en una conversacién y para ello se necesita: coordinar sonidos, significados,
pal abras, secuencias de palabras, volumen, entonacién y reglas para esperar su turno. En este
sentido, para €l desarrollo de la conciencia fonolégica y por ende del habla oral en los nifios,
es necesario conocer y considerar € aprendizaje de la fonética y fonologia; aquellas que se
encargan del estudio de la naturaleza de los sonidos, de la acustica (definiciones de las
articulaciones sonoras), de la articulacion de las palabras (estudio de los modos de produccién
de los sonidos del habla) y de la capacidad auditiva (el cdmo se perciben las articulaciones

sonoras).
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Todo lo mencionado provee, a los docentes, de teorias y de estrategias para abordar las
actividades en €l aula; ademés posibilita que los nifios se expresen y comprendan lo que se les
comunican, manteniendo una internalizacion concebida en e cerebro sobre las frases y
palabras, en un proceso que conoce, discrimina e identifica los sonidos, los movimientos, la

posturay latensién a hablar.
Gili Gaya (1961), explicaque:

Los tiempos de la articulacion se clasifican en, intension (movimientos
necesarios para la posicion del sonido), tensién (mantenimiento de la postura
del sonido) y distensién (movimientos para desbaratar la postura del sonido).
Latension es e momento caracteristico del sonido, en laintension y distension

se realizan enlaces con los sonidos contiguos en la palabray lafrase. (p. 30)
Chomsky (1983), menciona:

Los seres humanos poseemos disposiciones innatas para adquirir y desarrollar
una modalidad ora del lenguaje; desde nifios aprendemos a hablar con €
contacto social. En la medida que vamos adquiriendo las palabras, vamos
construyendo la gramética de la lengua; es decir, pasamos por € proceso de
construccién de palabras, a frases y luego a oraciones. Aprendemos a ordenar
palabras en |la estructura sintactica del idioma gue adquirimos; toda variedad del
habla, incluida la més deada de las préacticas oraes escolares, entrafia una

extraordinaria complejidad de la que no siempre somos conscientes.

El lenguaje oral va evolucionando en la medida que vamos construyendo la estructura de la
lengua hablada, dentro de los parametros del entorno social desarrollando la graméticay su

estructura sintactica.
Gento y Hernandez (2012), expresa que:

La comunicacién humana tiene un concepto amplio, que engloba a lenguaje
oral y escrito; sin embargo, existen otros codigos de comunicacion, tales como:

el gestual, € corpora, e kinésico y e proxémico, que podemos utilizar
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mediante nuestros sentidos; aunque, €l principal medio de comunicacién que el
hombre utiliza es el verbal/auditivo. (p. 11)

Diversos estudios han demostrado la importancia del lenguge oral con respecto al
desarrollo del lengugje escrito y viceversa; y ello se manifiesta, por cuanto, €l ser humano
necesita expresar 1o que siente y requiere desde el seno materno, hasta que muere. El cerebro
del ser humano al constituirse dentro de la madre permite sentir y comunicarse de diferentes
formas; esta accion comunicativa, lleva ala conviccion de la existencia de diversas formas de
interrelacionarse con sus semejantes, ademas del habla, entre los cuales se puede mencionar a

los gestos, las mimicas, |as muecas, |os movimientos corporales, entre otras.
Nebrija (1997) sefaa:

El enfoque comunicativo se basa en la metodologia consecuente con los
cambios experimentados en las ciencias del lenguaje en los afos precedentes y
gue plantea la superacion del concepto de lengua como sistema de reglas para

centrar laatencion en la comunicacion. (p. 3)
Romeu (2005), afirma que:

La competencia comunicativa desde las tres dimensiones. cognitiva,
comunicativa y sociocultural, conciben a hombre como sujeto del
conocimiento y del lenguaje como medio de cognicidn y comunicacion; analiza
al sujeto en su contexto, en las relaciones con los otros, sus valores, sus
costumbres, sus sentimientos, su posicion y su rol social; por elo, se considera
este enfoque como el més integrador. (p. 8)

Lo mencionado por Romeu, nos dice que el desarrollo del lenguaje en |os seres humanos es
un trabgjo integral; a través del cual, las personas se comunican en los diversos espacios
relaciondndose con otros pares inmediatos; lo cual permite, € desarrollo del lenguge,

considerando ladiversidad cultural y lavaloracién de la comunicacion.

El enfoque comunicativo tiene como objetivo principal desarrollar la competencia
comunicativa, por 1o que toma en cuenta dimensiones linguisticas y extralingtisticas, como

gestos, actitudes corporales, etc. del idioma. Asimismo, tiene como objeto que & estudiante
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desarrolle habilidades y estrategias, con la finalidad de usar la lengua para comunicar
significados de un modo eficaz en situaciones concretas.

Bérard (1995), explicaque:

El enfoque comunicativo se desarrolla a partir de una critica de las
metodologias audio ora y audiovisual para la ensefianza de lenguas. Tiene
como propésito fundamental el establecer la comunicacion, tomando en cuenta
las necesidades del alumno y que a su vez forman parte de las aptitudes que éste
desea desarrollar (comprension y expresion oral 0 comprension y expresion
escrita). El conocimiento adquirido serd utilizado en situaciones redes,

respetando |os codigos socio-culturales.

Ante estas expresiones, nos queda claro que e lenguaje se aprende participando e
interactuando con otras personas durante la situacion comunicativa y la realidad del entorno.
Es muy cierto que se copia € lengugje de manera cultural y socia; sin embargo, la
construccion de los aprendizajes y la mejora de nuestros mensgjes orales y graficos, en tanto
sabemos que poseemos cerebro con capacidad para pensar y para emitir sonidos, se desarrolla
a partir de un proceso cognitivo, que genera un adiestramiento del idioma (morfologia,
sintaxis, gramética, coherencia, cohesion, entre otros) para la escucha, la comprension y la
expresion oral; asi como, paralalecturay la produccién de textos.

Segun De la Torre y otros (2002), se entiende por conciencia fonologica a “la capacidad
para manipular los segmentos fonol 6gicos del lenguaje; esto es, poder discriminar los sonidos

que poseen las palabras”.

El desarrollo de la conciencia fonol6gica abarca | as habilidades de identificar y manipular
las palabras que componen las frases (conciencia |éxicas) y las silabas que componen las
palabras (conciencia silabica), hasta llegar a la conciencia de las unidades méas pequefias del
habla, |os fonemas (conciencia fonémica) (Centro Andino, 2005). Puede decirse entonces, que
la conciencia fonoldgica es la toma de saberes de los elementos sildbicos y fonémicos del
lenguaje oral (silaba/fonema inicial, final, medios), como la obtencién de distintos procesos
que pueden gecutarse sobre e lenguge ora, como: examinar similitudes y diferencias
fonologicas, fraccionar las palabras, emitirlas omitiendo silabas o fonemas, asi como
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agregéndoles otros, articularlas a partir de secuencias fonémicas, efectuar inversion de
secuencias silébicas/fonémicas, mangjar deliberadamente estas unidades sonoras para formar
nuevas palabras, etc. (Esteves, 2015).

Los niveles de conciencia fonol dgica:

La conciencia sildbica se refiere a la habilidad de dividir, identificar o mangar

conscientemente |as silabas que dispone una palabra.

La conciencia intrasildbica se basa en la destreza para fraccionar |as silabas en

sus constituyentes de onset y rima.

La conciencia fonémica se trata de la habilidad para dividir y maniobrar las
unidades més pequefias del habla, 1o que implica darse cuenta de que las
palabras habladas estan conformadas por unidades sonoras discretas 0 minimas
no significativas (como los fonemas). (Gutiérrez y Diez, 2018, pp. 399-400)

2.3.1.2. El lenguajeoral durantela primerainfancia

Jean Piaget en su teoria sobre € desarrollo cognitivo alude a la adquisicion del lenguaje y
manifiesta como se desenrolla el conocimiento cognitivo en un individuo desde sus primeros

anos de vida hasta que logra su madurez intelectual (Valdes, s.f.).

Piaget sustenta que el pensamiento y € lenguaje se despliegan por separado, ya que la
inteligencia se desarrolla desde € nacimiento, antes de que € infante hable, por o que va
aprendiendo a hablar, segun su desarrollo cognitivo va acanzado el grado necesario para ello.
Para €, es el pensamiento € que hace viable obtener una locucion una vez adquirido este
lenguaje, ayuda también a desarrollo cognitivo. Instituye para e lenguaje. € habla
egocéntrica (un nifio que todavia no ha aprendido un lenguaje no puede expresar sus primeros
pensamientos inteligentes, estos solo existen como iméagenes o acciones fisicas. Este lenguagje

se va reduciendo hasta desaparecer después delos 7 afos y €l habla social, la que se desarrolla
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después de la egocéntrica y en la cua ya siente la necesidad de ser escuchado y espera
respuesta a sus preguntas, pues necesita del grupo y su comunicaciéon es social (Vades, s.f.).

Asimismo, la teoria socio cultural de Lev Vygotsky, intenta descifrar el vinculo entre el
lenguaje y la mente. Se sabe que todo aprendizaje tiene su origen en un entorno socia y que el
lenguaje habilita a los individuos en € progreso de funciones mentales superiores tales como
la memoria intencional y la atencién voluntaria, la planificacion, € aprendizaje y €
pensamiento racional (Antén, 2010).

Vigotsky (1934) sefiala que:

El pensamiento no es la instancia Ultima en este proceso. El pensamiento no
toma como origen otro pensamiento, sino en la esfera motivacional de nuestra
conciencia, la que abarca nuestros deseos y necesidades, nuestros intereses y
motivos, nuestros afectos y emociones, tras el pensamiento se encuentra una
tendencia afectiva y valitiva, la Unica que puede dar respuesta al dltimo por qué

en e andisis del pensamiento y del comportamiento. (p.43)

Es decir, tanto e pensamiento como el habla favorecen e logro de las habilidades

comunicativas.

En este sentido, €l desarrollo del lenguaje es considerado una de las herramientas rel evantes
para que los seres humanos se comuniquen con sus pares inmediatos, asimismo € desarrollo
del lengugje oral se da en todos los momentos de la vida del hombre. El lengugje es la forma
de expresion oral, en este caso, que tiene e nifio y la nifia para expresar su pensamiento a
través de la experiencia vivenciada por ellos mismos, es por ello que en las instituciones
educativas se deben propiciar espacios y desarrollar estrategias que ayuden a mejorar la
expresion ora de los nifios y las nifias, desarrollando asi su capacidad de escuchar como la de
hablar.

Gento y Hernandez (2012) menciona que: “el lengugje es una facultad innata en e hombre

para la adquisicion de una segunda lengua dada. Se considera una funcién compleja que
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permite expresar y percibir sensaciones, conceptos, ideas, entre otros, mediante signos

acusticos o graficos” (p. 15).

Lopez (2015) menciona que los nifios a los cuatro y cinco afios comienzan a participar en
conversaciones mejorando todas las dimensiones del lenguaje e iniciandose en la narracion de
hechos, observandose ciertas incorreciones en su composicion debido a que la capacidad

cognitiva esta mas desarrollada que el lenguaje.

Son estudios que alimentan nuestra investigacion y nos permiten llevarlas a aula para
aplicarlas con nuestros nifios y nifias. Los estudiantes del nivel preescolar muestran
entusiasmo Yy actividad permanente por el juego y para satisfacerse requieren comunicarse, en
todo momento, a través de diferentes medios, pero sobre todo haciendo uso del lenguaje oral.
Aquellos sonidos y palabras que reconocen como la lengua hablada que escucharon y

escuchan en todo momento social.

Sus pensamientos e ideas son importantes expresarlas a sus pares y adultos para obtener 1o
gue requieren o se proponen y de esta manera construyen aprendizajes y emociones en €

contexto donde se encuentran.

En este sentido, cabe sefialar que la conciencia fonol égica se adquiere de manera paulatina,
en primer lugar desarrolla la capacidad para manipular las palabras, luego las silabas y, por

altimo, los fonemas (Ministerio de Educacion de Chile, s.f.).

Tradicionalmente se han sefiadlado para € espariol dos componentes fonoldgicos: la silabay
el fonema, la silaba es e elemento que puede ser visto claramente y producido en forma
aislada, 1o cua permite que € nifio se dé cuenta de su existencia maés comodamente. En
cambio, las peculiaridades acusticas propias de cada fonema, especialmente |los consonanticos,
se dteran limitando € discernimiento aislado de ellos, 1o que dificulta que los nifios tomen
razon de su existencia (Clemente y Dominguez, 1999; Rodriguez, 2010). Por tanto, es a causa
de estas caracteristicas que € nifio desarrolla primero la conciencia sildbica.

En el caso de los sonidos iguales y diferentes de las palabras por las silabas iniciales o
finales que la constituyen, 1o cual permite que el nifio y la nifia se den cuenta de la existencia

de la silabas que hay en una palabra, asimismo les es més facil de reconocer.
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Estas capacidades para segmentar en palabras y silabas los textos orales, para la
produccion y deteccion de rimas o0 sonidos iniciales y finales de las palabras, se desarrolla

previamente alalecturay facilitan su aprendizaje,

Al respecto, Herreray Defior (2005) plantean que realizar tareas de segmentacion sildbica
(separar las palabras en sus respectivas silabas) con un ato nivel de gecucion se visualizaen
los nifios a partir de los cinco afios. Un estudio realizado por Jiménez y Ortiz (1994, en
Villalén 2008) con un grupo de nifios espafiol es prelectores, con edad promedio de cinco afios
y seis meses, observo un porcentaje muy ato de éxito en las tareas de conciencia sildbica
(Ministerio de Educacion de Chile, sf.).

Se puede expresar entonces, que los nifios desarrollan la conciencia fonol 6gicainicialmente
cuando se dan cuenta de los sonidos del lenguaje, descubriendo que algunas palabras suenan
de manera similar, es decir, riman. Lo que desencadena una reflexion esponténea y deliberada
sobre los sonidos de las paabras, hasta que son capaces de llevar a cabo una segmentacién

silébicay posteriormente fonémica (Ministerio de Educacion de Chile, sf.).

Otro factor primordial para €l desarrollo de la conciencia fonoldgica es la rima, € cua

consiste en €l sonido de las palabras, es decir si suenan similares o diferentes.

En cuanto a la gramédtica y sintaxis que desarrollan los nifios entre las edades de cuatro y
cinco afnos se caracterizan porque las oraciones tienen cuatro o cinco palabras en promedio, las
cuales pueden ser afirmativas, negativas, interrogativas o imperativas. Los nifios a esta edad

(13

tienden a conectar las frases entre si formando largas historias (“...y entonces...y

entonces...”).

2.3.1.3. Losjuegos verbales.
Condemarin (1989) menciona que los juegos verbales son estrategias de forma lingtisticay de
caracter literario que se utilizan para desarrollar la expresion ora en los nifios. Por €llo, ponen
enfasis en el caracter |adico y creativo del lenguaje, ademas de una actitud exploratoria de
posibles significados (p. 35).
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En este sentido, los juegos verbales (formas literarias) son aguellos juegos tradicionales o
creados por los nifios (as) como las adivinanzas, |os trabalenguas y otros juegos de palabra,
gue permite desarrollar la conciencia linguistica en € nifio, a partir de la discriminacion de
sonidos iniciales o finales de una palabra, favoreciendo asi € desarrollo del vocabulario y la
fluidez de la expresion ora. Por otro lado, la préctica de estos juegos en los nifios contribuye
el desarrollo de la discriminacion auditivay de la conciencia fonol gica.

Gomez (2010) afirma que:

Pedagdgicamente es necesario ayudar a estudiante a tener en cuenta sus
saberes linglisticos cuando habla: qué dice, con qué sentido o dice, paraqué lo
dice y por qué lo dice. De esta manera, podra mejorar la coherencia y la
cohesion de sus expresiones para formar un texto planificado y mas formal.
También requiere orientacion en cudndo y coémo expresarse, es decir a
manifestar |0 que siente, sabe y piensa de manera adecuada y pertinente al

contexto y las necesidades del interlocutor (p.34).

Es decir, nos aclara que todas las formas de trabgjo del desarrollo de la oralidad en los
espacios pedagogicos deben cumplir con ser motivadoras y de mucho interés para que €l nifio
y la nifia se focalicen y se centren en el sentido de las palabras y de los diferentes sonidos.
Esto debe ocurrir sintiendo y demostrando exteriormente el disfrute de la actividad que

realizan y € entusiasmo de querer repetir la accion en sus hogares con sus familiares y pares.

2.3.1.4. Losjuegos verbales como estrategia didactica.

Los juegos verbales como estrategia didéctica son formas y técnicas ludicas del nuevo
aprendizaje en los nifios y nifias, que nos lleva a la reflexion para comprenderlos; y se den los
intercambios comunicativos entre ellos y nosotros los adultos, por ello es necesario
observarlos, permanecer atentos a sus codigos y conocimientos acerca del empoderamiento
gue hacen de la lengua por € vinculo de apego y orientarlos a mangjar su metalenguaje

mediante una adecuada y pertinente expresion oral. (Lise Tourtet, 2003, p. 23)
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Por ello, debemos considerar que los juegos verbales son un conjunto de estrategias que
permiten mediar el desarrollo de la conciencia fonoldgica en los estudiantes de una manera
[Gdica, es decir, con e reconocimiento y diferenciacion de sonidos, palabras y silabas, ademéas

de expresarse de unaforma méas clara hacialas personas.

- Rimas

Clemente y Dominguez (1999) mencionan que “Las rimas se establecen entre dos o mas
palabras que terminan con la misma secuencia de sonidos. La rima abarca unidades mas
amplias que la silaba y presenta sensibilidad para identificar similitudes fonol 6gicas entre dos

palabras”.

Las rimas se clasifican en: rimas consonantes (se producen cuando riman las vocales y

consonantes a partir de la vocal acentuada) y rimas asonantes (solo riman las vocales).

- Jitanjaforas

Reyes (2008) manifiesta que “Las jitanjaforas son creaciones poéticas que no se dirigen a la
razon, sino més bien a la sensacién y a la fantasia. Las palabras no buscan un fin Util o

expresan algo, juegan solas”.

Las jitanjaforas son combinaciones sonoras sin sentido. Existen jitanjéforas creadas por
diferentes autores, sin embargo, son més significativas y mucho mas agradable € juego

cuando son creadas por |0s mismos nifios.
- Trabaenguas

Maria Moliner (1973) menciona que los trabaenguas se refieren a «palabra o conjunto de

palabras dificil de pronunciar que se dice por pasatiempo».

Seguin la Direccion de la Real Academia Espariola (DRAE_2001) este término esta referido
a «Palabra o locucion dificultosa de pronunciar, en especial cuando sirve de juego para hacer

gue alguien se equivoque».
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2.3.1.5. Usodelosjuegos verbales para € desarrollo de la conciencia fonol 6gica.
Las investigaciones han demostrado que los nifios que juegan logran comunicarse de
maneraverbal y através de gestos, desde temprana edad. (Papalia, Wendkos & Duskin, 2001)

Las investigaciones confirman la importancia que representa el juego en los nifios, € cud
debe realizarse en todo € proceso de construccion del aprendizaje tratandose de una forma
lGdica de conocer y aplicar sus conocimientos. En otras palabras, los nifios interactlan y se
comunican con su entorno a través de acciones que posibilitan € logro de las habilidades
comunicativas, las cuales permiten la mediacion de los aprendizajes facilitando € desarrollo

de la conciencia fonol dgica.

Condemarin (1997), en su modulo “Taller de Lenguaje”, propone un conjunto de
situaciones estructuradas, € cual permite que los nifios tomen la palabra, se comuniquen a
través del didogo, expresen sus pensamientos y sentimientos, expongan sus ideas con
claridad, expliquen con precision, argumenten y convenzan, desempefien distintos roles con
sus correspondientes registros del habla, jueguen con e lenguaje, inquieran, interroguen,

descubran, y expliciten ciertas reglas que aseguren la convivencia (p. 28).

En este sentido, cuando se habla de un conjunto de situaciones estructuradas, se refiere ala
interaccion social de los nifios, creando espacios de comunicacion fluida para que puedan

expresar sus sentimientos e idess.

El lengugje es la habilidad mas admirable del ser humano, ya que es la herramienta que
permite la comunicacion con uno Mismo y con otros seres humanos, la manera de poder
compartir con los semejantes aguellos detalles de la realidad interna y externa. A través del

lenguaje se hace posible la convivenciay la comprensién reciproca.

Se puede afirmar que la diferenciacion del sonido de las palabras en nifios del Nivel Inicial,
logrard una adecuada expresion comunicativa con su entorno, pero considerando que la
comunicacion no siempre esta basada en un significado, sino en la escucha activa y la
comprension del texto (oral) apartir del desarrollo de la conciencia fonol 6gica.
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A continuacién, se presentan algunos juegos verbales, considerando las rimas, trabal enguas
y jitanjaforas, que implican paralos estudiantes y docentes el desarrollo de:

Conciencia fonol 6gica:

e El disefio y elaboracion del proyecto de aprendizaje: Se elabora €l libro de rimas con la

participacion de lafamilia (padres, madres, hermanos, tios, entre otros).

e Elaboraciéon de tarjetas de imégenes, figuras o dibujos cuyos nombres tengan igual

sonido inicial o final.

e Jugar a encontrar rimas. A los nifios, se les dicta una palabra y ellos inician e juego
buscando otras con igual sonido al inicio o final, jugando a mover las partes del cuerpo que

indique quien dice la palabra nueva.

e Jugar con la ruleta de rimas, que tiene figuras que deben rimar con otras que tiene €
nifio en lamano (tarjetas).

Conciencialéxica:

e Sejuegaareconocer € nimero de palabrasy de veces que se repiten en un trabal enguas.
Ejemplo: Panchita plancha con 5 planchas, con 5 planchas plancha Panchita. Asimismo,
por cada palabra se juega a dar un paso, satar sobre el sitio, mover los brazos, dar una
vuelta, entre otros. Es importante que los nifios verbalicen cada palabra mientras se

mueven.

e Jugar a formar mensgjes y entregar tarjetas con dibujos para construir las frases u
oraciones. <tarjetas con figuras de personas, animales, acciones, 0 cosas. Al son de la
musica se debe bailar e ir construyendo las frases con las tarjetas. Los nifios inician este
reconocimiento sin considerar los articulos paraluego ir incorporarlos. Les resulta mas facil

y rgpido crecer en el desarrollo de sus capacidades comunicativas.

Concienciasilabica:
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e Sejuega a separar los golpes de voz de las palabras correspondientes a las jitanjaforas
creadas 0 conocidas. Ejemplo; pin pin san Agustin la meca la meca la tortoleca paso
comiendo mani a todos les dio menos a mi. Se verbaliza con los nifios y se aplaude por
cada golpe de voz, se da golpes sobre los hombros y las piernas, entre otros. Los nifios
pueden graficar e nimero de veces que han aplaudido. Se puede colocar una semilla en el
piso por cada aplauso, y luego contar las semillas. Es un juego divertido, ya que pueden

llegar adibujar un circulo por cada golpe de voz.

En seguida, se muestra una sesién donde los nifios, mediados por su docente de aula,
construyen aprendizajes considerando acciones lUdicas para el desarrollo fonol gico.

2.4. Hipotesisdeinvestigacion
2.4.1. Hipotesisgeneral

El uso de los juegos verbales favorece el desarrollo de la conciencia fonol 6gica en |os nifios
y las nifias de cinco afos del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho

Chosica, Lima

HO: El uso de los juegos verbales no favorece e desarrollo de la conciencia fonol6gica en
los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de Atencién Infantil ALECRIM, distrito de

Lurigancho Chosica, Lima.
2.4.2. Hipotesis especifica

- El uso de los juegos verbales favorece €l desarrollo de la conciencia fonolégica en €
nivel 1éxico mediante el uso de rimas en los nifios y las nifias de cinco afios del Centro de
Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- El uso de los juegos verbales favorece € desarrollo de la conciencia fonologica en el
nivel sildbico mediante el uso de rimas en los nifios y las nifias de cinco afos del Centro de
Atencién Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.
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- El uso de los juegos verbaes favorece el desarrollo de la conciencia fonologica en el
nivel [éxico mediante el uso de jitanjéforas en los nifios y las nifias de cinco afios del Centro
de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- El uso de los juegos verbales favorece €l desarrollo de la conciencia fonolégica en €
nivel silabico mediante el uso de jitanjaforas en los nifios y las nifias de cinco afos del

Centro de Atencién Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.

- El uso de los juegos verbales favorece el desarrollo de la conciencia fonolégica en €
nivel 1éxico mediante el uso de trabalenguas en los nifios y las nifias de cinco afios del
Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima

- El uso de los juegos verbales favorece e desarrollo de la conciencia fonologica en e
nivel sildbico mediante e uso de trabalenguas en los nifios y las nifias de cinco afios del
Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima.
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Capitulo I11:
M etodologia

3.1. Enfoquedeinvestigacion
Segun Sampieri (2010):

El enfoque cuantitativo (que representa, como dijimos, un conjunto de
procesos) es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no
podemos “brincar” o eludir pasos. El orden es riguroso, aunque desde luego,
podemos redefinir alguna fase. Parte de una idea que va acotandose y, una vez
delimitada, se derivan objetivos y preguntas de investigacion, se revisa la
literatura 'y se construye un marco o una perspectivatedrica. De las preguntas se
establecen hipétesis y determinan variables, se traza un plan para probarlas
(disefio); se miden las variables en un determinado contexto; se analizan las
mediciones obtenidas utilizando métodos estadisticos, y se extrae una serie de
conclusiones respecto de la o las hipotesis. (p. 4)

En este sentido, la investigacion cuantitativa utiliza la recoleccion de datos en base a los

nimerosy |la estadistica para probar la hipotesis.

“Las investigaciones cuantitativas explican una realidad social vista desde fuera de manera
objetiva. Buscan la exactitud de mediciones con e fin de generadizar los resultados a

poblaciones amplias. Trabajan fundamentalmente con el nimero, el dato cuantificable”.

(Galeano, 2004, p. 24)

Es sumamente importante, durante € proceso de la investigacion cuantitativa, que €l
instrumento de medicion o de recoleccidn de datos ha de ser adecuado, preciso e indicar 1o que

interesa paramedir con facilidad y eficiencia.

Namakforoosh (2005, p. 227) explica que un instrumento de medicion considera tres

caracteristicas principales:

* Validez: se refiere al grado en que la prueba esta midiendo lo que en realidad se desea
medir.
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* Confiabilidad: se refiere ala exactitud y ala precision de los procedimientos de medicion.

* Factibilidad: se refiere alos factores que determinan la posibilidad de realizacion, que son
tales como: econdmicos, convenienciay e grado en que los instrumentos de medicién son

interpretables.

3.2. Alcancedelainvestigacion

La investigacion correlacional, segin Sampieri (2010), tiene como finalidad conocer la
relacion o grado de asociacion que existe entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en
un contexto especifico. Asimismo, tiene en cierta medida un valor explicativo, aungue parcial,
ya que, en € hecho a saber, dos conceptos que se relacionan, aportan cierta informacion
explicativa. (p. 98)

3.3. Disefio deinvestigacion

Para encontrar la relacion entre las variables: juegos verbales y conciencia fonolégica, se
utilizod e disefio no experimental de tipo transversal correlacional que busca saber s estas
variables estdn 0 no relacionadas. Dado que las palabras adquiridas por los nifios, desde €l
nacimiento, son conceptos que se internalizan y pasan a ser los pensamientos que
transformados en ideas se expresan de manera oral, lo cual permite concebir las semegjanzas 'y
diferencias de sonidos al evocarlas y hace més fécil € inicio a desarrollo de la conciencia
fonologica que permite la lectura y escritura. Segin Sampieri (2010), “el disefio no
experimental estd4 conformada por estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de
variables y en los gque solo se observan los fendmenos en su ambiente natural para

analizarlos”. (p. 152)

En @ disefio no experimental de tipo transversal correlacional se pueden identificar las
relaciones gque existen entre dos o més variables, asi como se observan las variaciones que
ocurren espontaneamente en ambas para indagar si surgen juntas o0 no. En este disefio se
utilizan célculos estadisticos, haciendo mediciones de los factores, para relacionarlos entre si,

se puede también incluir € control de variables a fin de obtener resultados més validos.

Siendo Y lavariable dependiente y X lavariable independiente.
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3.4. Descripcion del @mbito de la investigacion

La presente investigacion se realiza en una zonarura del distrito de Lurigancho, la seccion
“cientificos”, la cual estd conformada por 30 nifios de cinco afios, cuyos padres de familia, en
su mayoria, inmigrantes, se dedican al comercio informal y ambulatorio; a su vez, familias

disfuncionales con un nivel de educacion bésico.

En este estudio, los nifios no han desarrollado sus capacidades comunicativas acorde a su
edad cronoldgica y madurez cognitiva. Asimismo, se debe al escaso tiempo de dedicacion de

los padres a sus hijos y la ausencia de estimulacion.

3.5. Variables
3.5.1. Definicién conceptual delasvariables

- Variable dependiente: Conciencia Fonoldgica

Definicion conceptual: “La conciencia fonologica es considerada como una habilidad
metalinguistica que consiste en la toma de conciencia de cualquier unidad fonoldgica del
lenguaje hablado”. (Jiménez & Ortiz, 2000)

Definicion operacional: Es la habilidad paraidentificar las palabras de unafrase.

- Variable independiente: Juegos verbales

Definicion conceptual: Los juegos verbales son estrategias de forma linguistica de carécter
literario que se utilizan para desarrollar la expresion oral en los nifios. Por ello, “los juegos
verbaes ponen énfasis en e carécter ladico y creativo del lengugje y en una actitud

exploratoria de posibles significados”. (Condemarin, 1989)

Definicion operacional: Estrategias |Udicas para el desarrollo de la expresion oral.
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3.6. Ddimitaciones

3.6.1. Tematica
El tema se circunscribe a los niveles |éxico y sildbico de la conciencia fonologica y su

desarrollo teniendo como variable independiente los juegos verbal es.

El nifio requiere una comprension de la naturaleza sonora de las palabras en los aspectos
lexical y silabico para obtener una buena expresion y comprension de los mensgjes a

establecer una relacion comunicativa

El estudio no consider6 e aspecto indiviso de los sonidos segméntales, es decir como

unidades minimas de sonido individuales.

Los juegos verbales son considerados como estrategias interventoras para propiciar el
desarrollo de la conciencia fonol égica.
3.6.2. Temporal

La presente investigacion seinicio en € mes de abril y se culming en e mes de noviembre.

3.6.3. Espacial

Las actividades de aprendizaje se desarrollaron dentro y fuera del aula del Centro de
Atencion Infantil ALECRIM.

3.7. Limitaciones

Escasa bibliografia sobre €l desarrollo de la conciencia fonol 6gica.
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3.8. Poblacion y muestra

La presente investigacion se redizé en e Centro de Atencion Infantil ALECRIM a los

nifios de cinco afios, la poblacion estéa conformada de la siguiente manera:

Tabla 1: Distribucion dela poblacion por edad genero

Edad Genero Poblacién
Femenino 16
5 afos
Masculino 14
Total 30

Fuente: Ndminas de matriculas 2018 del Centro de Atenciéon
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima.

La muestra es probabilistica o aeatoria porque todos los elementos de la poblacién tienen
la misma posibilidad de ser escogidos. En este caso son los 30 nifios de cinco afios del aula
“cientificos” del Centro de Atencion Infantil ALECRIM.

3.9. Técnicaseinstrumento paralarecoleccion de datos

La técnica empleada para la recoleccion de los datos en funcién a las variables y a los
objetivos de la investigacion fue la observacion directa estructurada mediante € instrumento
Prueba de Segmentacion Linguistica (PSL) de Juan E. Jiménez Gonzalesy Maria del Rosario

Ortiz Gonzales.

Este instrumento fue aplicado a una poblacién probabilistica conformada por 30
estudiantes: 14 nifos y 16 nifias de 5 afios del aula “cientificos” del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM. Este instrumento permitié evidenciar con eficacia € desarrollo de la
conciencia fonologica: la segmentacion |éxica y silébica de los nifios de la muestra. Esta
compuesta de cinco tareas y contiene un cuadernillo de series de dibujos (paralastareas I, 1|
y VII), una hoja de registro individua y una hoja de correccion y puntuacion. Las tareas que

se incluyen en la prueba se describen a continuacion:
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Segmentacion |éxica: consiste en la presentacion de oraciones anivel oral, donde € nifio ha
de reconocer € nimero de palabras que estan contenidas en la oracién, ayudandose, para €l

recuento de los dedos de la mano, |as palmadas o | os bloques manipul ables.

Aidar silabas y fonemas en las palabras es indagar en series de dibujo a aquellos cuyos
nombres contienen: primero el fonema vocaico expresado por € examinador en posicion

inicial y final.

Omision de silabas y fonemas en las palabras: radica en ir designando series de dibujos
omitiendo: primero e fonema vocdlico inicial, luego la silaba inicia y por Ultimo la silaba
final.

Examinar s la silaba inicia y/o fina concuerda con la de otra palabra: reside en la

exposicion de pares de palabras anivel oral.

Contar las silabas, en una palabra: se trata de contar |as silabas que involucran las palabras

gue son mostradas a nivel oral. (Jiménez y Ortiz, 2007)

Los resultados nos brindaron la informacion sobre el nivel en que se encuentra la
conciencia fonol égica de los nifios de |la muestra, conociéndose asi, la relacion gue existe entre
los juegos verbales y e desarrollo de la conciencia fonolégica, de manera que puedan iniciar
los procesos de lectura 'y escritura con eficacia.

3.10. Validez y confiabilidad del instrumento

El instrumento seleccionado y utilizado es un test estandarizado (1994); por lo tanto, cuenta

con los estandares de validez y confiabilidad.



3.11. Plan derecoleccion de datosy procesamiento de datos

45

Tabla 1: Sexo
) . Porcentgje Porcentgje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
NINO 14 46,7 46,7 46,7
NINA 16 53,3 53,3 100,0
Total 30 100,0 100,0
Fuente: Elaboracion propia
Grafico 1. Sexo
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Fuente: Elaboracion propia
[ nterpretaci on:

La tabla N°1 y su gréfica correspondiente representan

los datos obtenidos sobre la

poblacion de nifios y nifias que constituyen la muestra probabilistica de 30 nifios y nifias,

donde e 53,3% de la muestra de 30 nifios que corresponde al 100%, es de sexo femeninoy €

46,7% es de sexo masculino.

Esto nos permite afirmar que los 30 nifios de la muestra estudiada permitieron confirmar y

validar lainvestigacion presentada.
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Tabla 2: Descubrir palabrasqueno riman

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentae
acumulado
ALTO 3 10,0 10,0 10,0
CASI ALTO 1 33 33 13,3
MEDIO 2 6,7 6,7 20,0
MUY ALTO 17 56,7 56,7 76,7
MUY BAJO 7 23,3 23,3 100,0
Totd 30 100,0 100,0
Fuente: Elaboracion propia
Grafico 2: Descubrir palabrasqueno riman
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Fuente: Elaboracién

[ nterpretaci on:

propia

La tabla N°2 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre € item:

“descubrir palabras que no riman”, donde el 56,7% de la muestra de 30 niflos que corresponde
al 100%, alcanzo un nivel muy ato; e 10 % y e 3,3% acanzd € nivel adto y cas alto,
respectivamente; el 6.7% alcanzo e nivel medioy € 23% el nivel muy bgjo.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada descubren palabras que no

riman con un nivel de relativa significancia, dado que hay un 23.3% que expresa no descubrir

pal abras que no riman.
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Tabla 3: Omision de silabas en posicion inicial en palabras bisilabas

Frecuencia Porcentaje  Porcentgje valido Porcentaje acumulado
ALTO 5 16,7 16,7 16,7
CASI ALTO 2 6,7 6,7 23,3
MEDIO 1 33 3,3 26,7
MUY ALTO 15 50,0 50,0 76,7
MUY BAJO 7 233 233 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 3: Omision de silabas en posicion inicial en palabras bisilabas
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Fuente: Elaboracion propia
I nterpretacion:

La tabla N°3 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre € item:
“omision de silabas en posicién inicial en palabras bisilabas”, donde € 50% de la muestra de
30 nifios que corresponde al 100%, alcanzé un nivel muy ato; € 16,7% vy € 6,7% alcanzo
nivel atoy cas alto, respectivamente; e 3,3% alcanzo e nivel medioy € 23,3% € nivel muy
bajo.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada identifican la omision de
silabas en posicion inicial en palabras bisilabas con un nivel de relativa significancia, dado que
hay un 23.3% que expresa no identificar la omisién de silabas en posicion inicial en palabras
bisilabas.
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Tabla 4: Segmentar palabrastrisilabas

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
ALTO 2 6,7 6,7 6,7
BAJO 1 3,3 33 10,0
CASI BAJ 1 3,3 33 13,3
MUY ALTO 26 86,7 86,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 4: Segmentar palabrastrisilabas
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

La tabla N°4 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre € item:
“segmentar palabras trisilabas”, donde € 86,7% de la muestra de 30 nifios que corresponde al
100%, alcanzo un nivel muy alto; el 6,7 % alcanzo € nivel alto, & 3,3% y el 3,3% alcanzo €
nivel bajo y casi bajo respectivamente.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada pueden segmentar pal abras
trisilabas con un nivel muy significativo, dado que hay un 10% que expresa ho segmentar
pal abras trisilabas.
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Tabla 5: Omision de silabas en posicion inicial en palabrastrisilabas

Frecuencia Porcentaje PO\;;?S? € gﬁiﬂgi
ALTO 5 16,7 16,7 16,7
CASI BAJO 1 33 33 20,0
MEDIO 6 20,0 20,0 40,0
MUY ALTO 18 60,0 60,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 5: Omision de silabas en posicion inicial en palabrastrisilabas
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Fuente: Elaboracion propia

I nterpretacion:

La tabla N°5 y su grafica correspondiente representan los datos obtenidos sobre € item:
“omision de silabas en posicion inicial en palabras trisilabas”, donde e 60% de la muestra de
30 nifios que corresponde a 100%, alcanz6 un nivel muy alto; € 16.7 %y e 20% alcanzo
nivel altoy medio, respectivamente y €l 3,3% alcanzo € nivel casi bagjo.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada identifican la omision de

silabas en posicion inicial en palabras trisilabas con un nivel de ata significancia, dado que
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hay un 3,3% que expresa no identificar la omision de silabas en posicion inicial, en palabras

trisilabas.
Tabla 6: Descubrir palabras que coinciden
. . Porcentaje Porcentgje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
ALTO 3 10,0 10,0 10,0
CASl BAJ 1 33 33 13,3
MEDIO 2 6,7 6,7 20,0
MUY ALTO 24 80,0 80,0 100,0
Total 30 100,0 100,0
Fuente: Elaboracion propia
Grafico 6: Descubrir palabras que coinciden
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Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion:

La tabla N°6 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre e item:
“descubrir palabras que coinciden”, donde el 80% de la muestra de 30 nifios que corresponde
al 100%, acanz6 un nivel muy alto; € 10 % y & 6,7% acanzo € nivel alto y medio,
respectivamente y el 3,3% alcanzé € nivel casi bajo.

Esto nos permite afirmar que los nifios y nifias de la muestra estudiada descubren palabras

gue coinciden con un nivel de ata significancia, dado que hay un 3,3% que expresa no

descubrir palabras que coinciden
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Tabla 7: Omision de silabas especificadas previamente en posicion

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

vélido acumulado
ALTO 2 6,7 6,7 6,7
MUY ALTO 28 93,3 93,3 100,0
Totd 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 7. Omision de silabas especificadas previamente en posicion
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

La tabla N°7 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre € item:
“omision de silabas especificadas previamente en posicion”, donde el 93% de la muestra de 30
nifios que corresponde a 100%, alcanz6 un nivel muy alto; y e 6,7% acanzd €l nivel alto.

Esto nos permite afirmar que los nifios y nifias de la muestra estudiada identifican la
omision de silabas especificadas previamente en posicion con un nivel de muy ata

significancia.
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Tabla 8: Recomponer palabrastrisilabas

Frecuencia  Porcentgje POJ;?;? € gﬁﬂgs
ALTO 10 333 333 333
MEDIO 1 33 33 36,7
MUY ALTO 19 63,3 63,3 100,0
Tota 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 8: Recomponer palabrastrisilabas
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

La tabla N°8 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre e item:
“Recomponer palabras trisilabas”, donde el 63,3% de la muestra de 30 niflos que corresponde
al 100%, alcanz6 un nivel muy ato; € 6,7% y e 3,3% acanz6 € nivel alto y medio

respectivamente.
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Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada recomponen palabras
trisilabas con un nivel de muy atasignificancia.
Tabla 9: Segmentar palabras bisilabas

) ) Porcentgje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje .
valido acumulado
ALTO 2 6,7 6,7 6,7
MEDIO 2 6,7 6,7 133
MUY ALTO 26 86,7 86,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 9: Segmentar palabras bisilabas
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

La tabla N°9 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre e item:
“segmentar palabras bisilabas’, donde el 86,7% de la muestra de 30 nifios que corresponde al
100%, alcanz6 un nivel muy dto; & 6,7% y e 6,7% alcanzd € nivel ato y medio
respectivamente.
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Esto nos permite afirmar que los niflos de la muestra estudiada segmentan palabras
bisilabas con un nivel de muy atasignificancia.

Tabla 10: Omision de silabas en posicion final en palabras bisilabas

Frecuencia  Porcentagje Porcentaje valido Porcentgje

acumulado
BAJO 1 3,3 3.3 33
MUY ALTO 29 96,7 96,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 10: Omisién de silabas en posicion final en palabras bisilabas
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

La tabla N°10 y su gréfica correspondiente representan |os datos obtenidos sobre € item:
“omision de silabas en posicion final en palabras bisilabas”, donde el 96,7% de la muestra de
30 nifios que corresponde a 100%, alcanzd un nivel muy atoy e 3,3% acanzé € nivel bagjo.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada identifican la omision de

silabas en posicion final en palabras bisilabas con un nivel de muy ata significancia, dado que
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hay un 3,3% que expresa no identificar la omision de silabas en posicion final en palabras
bisilabas.

Tabla 11: Segmentar oraciones con nexos

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vali dgj acumul aajdo
ALTO 6 20,0 20,0 20,0
BAJO 1 3,3 3.3 23,3
MEDIO 2 6,7 6,7 30,0
MUY ALTO 21 70,0 70,0 100,0
Totd 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 11: Segmentar oraciones con nexos
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

Latabla N°11 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre €l item:
“segmentar oraciones con nexos”’, donde el 70% de la muestra de 30 nifios que corresponde al
100%, acanzdé un nivel muy ato; e 20 % y 6,7% acanzd € nivel ato y medio,
respectivamente; e 3,3% alcanzo €l nivel bajo.
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Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada segmentan oraciones con
nexos con un nivel significativo, dado que hay un 3.3% gue expresa no segmentar oraciones

COoNn Nexos.
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Tabla 22: Omisién de silabas en posicion final en palabrastrisilabas

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentgje vélido acumulado

MUY ALTO 30 100,0 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 12: Omisién de silabas en posicion final en palabrastrisilabas

=

|Iﬁ':|l:!'-i:-|

Parcentaje

I
WLV ALTO

Fuente: Elaboracion propia

Interpretaci on:

Latabla N°12 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre € item:
“omision de silabas en posicion final en palabras trisilabas”, donde el 100%, es decir, los 30
nifios que conforman la muestra, alcanzo un nivel muy alto.

Esto nos permite afirmar que los 30 nifios de la muestra estudiada identifican la omision de

silabas en posicién final en palabras trisilabas con un nivel de muy alta significancia.
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Tabla 13: Aidlar silabas

Frecuencia Porcentaje Po\;gl?;tg\; € :Codgﬂgg
ALTO 2 6,7 6,7 6,7
BAJO 2 6,7 6,7 13,3
MUY ALTO 26 86,7 86,7 100,0
Tota 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 13: Aidar silabas
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Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion:

La tabla N°13 y su gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre € item:
“aislar silabas”, donde el 86,7% de la muestra de 30 nifos que corresponde al 100%, alcanz0
un nivel muy alto; €l 6,7 % alcanzd €l nivel altoy € 6,7% € nivel muy bajo.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada aislan silabas con un nivel

de significancia, dado que hay un 6,7% que expresa no aislar silabas.
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Tabla 14: Descubrir palabras quetienen en comun la silaba inicial

Frecuencia Porcentgje PO\;;?E? € apcour;ﬁgg
ALTO 1 33 3,3 33
BAJO 1 33 33 6,7
MUY ALTO 28 93,3 93,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 14: Descubrir palabras quetienen en comuan la silaba inicial
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Fuente: Elaboracion propia

I nterpretacion:

La tabla N°14 y gréfica correspondiente representan los datos obtenidos sobre € item:
“descubrir palabras que tienen en comun la silabainicia”, donde el 93,3% de la muestra de 30
nifios que corresponde a 100%, alcanzo un nivel muy ato; € 3,3% alcanzoé € nivel dtoy €
3,3% €l nivel bagjo.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada descubren palabras que
tienen en comun la silabainicial, con un nivel de relativa significancia, dado que hay un 3,3%

gue expresa no descubrir palabras que tienen en comun la silabainicial.
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Tabla 15: Segmentar oraciones sin nexos

) ) Porcentgje Porcentgje
Frecuencia Porcentaje

vélido acumulado
ALTO 1 33 33 33
MUY ALTO 29 96,7 96,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 15: Segmentar oraciones sin nexos
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Fuente: Elaboracion propia

I nterpretacion:

La tabla N°15 y su correspondiente grafica representan |os datos obtenidos sobre € item:
“segmentar oraciones sin nexos”, donde & 96,7% de la muestra de 30 nifios que corresponde
al 100%, alcanzo6 un nivel muy ato; y € 3,3% alcanzé €l nivel alto.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada segmentan oraciones sin

nexos con un nivel de muy alta significancia.
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Tabla 16: Aislar sonidos consonanticos

Frecuencia  Porcentaje Porcentgjevalido Porcentae
acumulado
ALTO 3 10,0 10,0 10,0
MUY ALTO 27 90,0 90,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 16: Aidar sonidos consonanticos
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

Latabla N°16 y su correspondiente grafica representan |os datos obtenidos sobre € item:
“adar sonidos consonanticos”, donde el 90% de la muestra de 30 nifios que corresponde al
100%, alcanzé un nivel muy alto; y e 10% alcanzé € nive alto.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada aislan sonidos
consonanticos con un nivel de muy alta significancia
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Tabla 17: Omisién de silabas especificadas

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
ALTO 4 13,3 13,3 13,3
BAJO 2 6,7 6,7 20,0
MUY ALTO 24 80,0 80,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 17: Omision de silabas especificadas
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Fuente: Elaboracién propia

I nterpretacion:

La tabla N°17 y su correspondiente gréafica representan los datos obtenidos sobre e item:
“omision de silabas especificadas”, donde el 80% de la muestra de 30 nifios que corresponde
a 100%, acanzo un nivel muy alto; el 13,3 % alcanzo € nivel atoy € 6,7% € nivel bajo.

Esto nos permite afirmar que los nifios de la muestra estudiada identifican la omision de
silabas especificadas con un nivel de significancia, dado que hay un 6,7% gue expresa no

identificar |a omision de silabas especificadas.
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Tabla18: VALOR_PD TOTAL (hipétesisgeneral)

) , Porcentaje Porcentgje
Frecuencia Porcentaje .
vélido acumulado
ALTO 5 16,7 16,7 16,7
CASI ALTO 1 3,3 33 20,0
MUY ALTO 24 80,0 80,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 18: VALOR_PD TOTAL
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Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion:

La tabla N°18 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre la
hipétesis genera de lainvestigacion: el uso de los juegos verbales favorece el desarrollo de la
conciencia fonologica en los nifios de cinco afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM,
distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, donde € 80% de la muestra de 30 nifios que
corresponde a 100%, alcanzé un nivel muy alto; e 16,7 % acanzé € nivel dtoy € 3,3% €

nivel cas dto.
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Esto nos permite expresar que la muestra de nifios de cinco afios del Centro de Atencién
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima, acanzaron un nivel muy
significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis general de la investigacion: € uso de los
juegos verbales favorece € desarrollo de la conciencia fonol égica con un nivel muy altamente
significativo. Es decir, los juegos verbaes tales como rimas, trabalenguas y jitanjaforas
favorecen en los nifios de cinco afios de edad, el descubrimiento de |os diversos sonidos de las
palabras en las frases que escuchan, lo cua les ayuda a comprender, paulatinamente, las
relaciones entre fonemas (sonido de las letras) y grafemas (escritura de las letras),

posibilitando descubrir con mayor facilidad coémo los sonidos actian o se “comportan” dentro

delas palabras.
Tabla 19: Segmentacién L éxica (hipdtesis especifica)
. . Porcentgje Porcentgje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
ALTO 2 6,7 6,7 6,7
MEDIO 1 33 33 10,0
MUY ALTO 27 90,0 90,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 19: Segmentacion Léxica
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| nterpretaci on:

La tabla N°19 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre la
hipétesis especificalde lainvestigacion: € uso de los juegos verbales favorece e desarrollo de
la conciencia fonolgica en el nivel 1éxico mediante el uso de rimas en los nifios y |as nifias de
cinco afnos del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima,
donde € 90% de la muestra de 30 nifios que corresponde al 100%, alcanzo6 un nivel muy alto;
el 6,7 % acanzo e nivel atoy e 3,3% e nivel medio.

Esto nos permite expresar que la muestra de nifios y nifias de cinco afios del Centro de
Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, alcanzaron un nivel muy
significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis especifica 1l de lainvestigacion: e uso de los
juegos verbales favorece €l desarrollo de la conciencia fonoldgica en el nivel 1éxico mediante
el uso de rimas. Es decir, las rimas favorecen en los nifios de cinco afios de edad, €l
descubrimiento de los diversos sonidos de las palabras en las frases que escuchan y a expresar

oralmente la segmentacion |éxica de las figuras que observan.

Tabla 20: Aidar silabasy fonemas en las palabras

. . L Porcentaje
Frecuencia  Porcentgje Porcentgjevélido
acumulado
ALTO 5 16,7 16,7 16,7
MUY ALTO 25 83,3 83,3 100,0

Tota 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Gréfico 20: Aidar silabasy fonemasen las palabras
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Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion:

La tabla N°20 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre la
hipétesis especifica 2 de lainvestigacion: € uso de los juegos verbales favorecen € desarrollo
de la conciencia fonolégica en e nivel silabico mediante € uso de rimas en los nifios y las
nifias de cinco afios del Centro de Atencion Infantii ALECRIM, distrito de Lurigancho,
Chosica, Lima, donde € 83,3% de la muestra de 30 nifios que corresponde al 100%, alcanzd
un nivel muy ato; el 16,7 % acanzo € nivel alto.

Esto nos permite expresar que la muestra de nifios de cinco afios del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, alcanzaron un nivel atamente
significativo, por cuanto, se confirma la hip6tesis especifica 2 de lainvestigacion: €l uso de los
juegos verbales favorecen e desarrollo de la conciencia fonologica en e nivel silabico
mediante el uso de rimas.

Es decir, los juegos verbales tales como las rimas, favorecen en los nifios de cinco afios de
edad, el descubrimiento de los sonidos iguales que escuchan a aislar silabas 'y fonemas en las
pal abras.
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Tabla 21: Omisién de silabasy fonemas en las palabras

Frecuencia Porcentaje PO\;;?B? € ;;Lrﬁ]elﬂt:éi
ALTO 12 40,0 40,0 40,0
MEDIO 2 6,7 6,7 46,7
MUY ALTO 16 53,3 53,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 21: Omisién de silabasy fonemas en las palabras
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Fuente: Elaboracion propia

[ nterpretaci on:

La tabla N°21 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre la
hipétesis especifica 3 de la investigacion: € uso de los juegos verbales favorecen e desarrollo
de laconcienciafonologicaen e nivel léxico mediante el uso de jitanjaforas en los nifios cinco
anos del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima, donde
el 53,3% de la muestra de 30 nifios que corresponde a 100%, alcanzd un nivel muy alto; el
40% acanzo € nivel adtoy 6,7% e nivel medio.

Esto nos permite expresar que la muestra de nifios de cinco afios del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, alcanzaron un nivel significativo,
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por cuanto, se confirma la hipotesis especifica 3 de la investigacion: el uso de los juegos
verbaes favorecen € desarrollo de la conciencia fonoldgica en € nivel 1éxico mediante el uso
dejitanjaforas.

Es decir, los juegos verbales tales como las jitanjaforas, favorecen en los nifios €
descubrimiento de los diversos sonidos de las palabras al omitir como suenan las silabas y los

fonemas que observan.

Tabla 22: Reconocer si lasilabainicial y/ofinal coincide con la de otra palabra

. . Porcentgje Porcentaje
Frecuencia Porcentgje Vali d:] acumul :]do
ALTO 7 233 233 233
CASI ALTO 2 6,7 6,7 30,0
MUY ALTO 16 53,3 53,3 83,3
MUY BAJO 5 16,7 16,7 100,0
Tota 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 22: Reconocer s lasilabainicial y/o final coincide con la de otra palabra
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Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

La tabla N°22 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre la
hipétesis especifica 4 de lainvestigacion: €l uso de los juegos verbales favorecen el desarrollo
de la conciencia fonologica en e nivel sildbico mediante €l uso de jitanjaforas en los nifios y
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las nifias de cinco afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho,
Chosica, Lima, donde € 53,3% de la muestra de 30 nifios, que corresponde a 100%, alcanzd
un nivel muy ato; el 23,3 % alcanzo € nivel alto, & 6,7% € nivel cas atoy € 16,7 alcanzd
el nivel muy bgo.

Esto nos permite expresar que la muestra de nifios de cinco afios del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, acanzd un nivel relativamente
significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis especifica4 de lainvestigacion: e uso de los
juegos verbales favorecen € desarrollo de la conciencia fonolégica en € nivel silébico
mediante el uso de jitanjaforas

Es decir, los juegos verbales tales como las jitanj&foras, favorecen en los nifios de cinco
anos de edad, € descubrimiento de los sonidos iguales que escuchan a inicio y fina de las

palabras parallegar a comprender paulatinamente, |as relaciones entre fonemas.

Tabla 23: Contar silabas en una palabra

Frecuencia Porcentgje PO\;gﬁg? € Porcentaje acumulado
ALTO 1 3,3 3,3 33
MEDIO 2 6,7 6,7 10,0
MUY ALTO 27 90,0 90,0 100,0
Tota 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 23: Contar silabas en una palabra
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| nterpretaci on:

La tabla N°23 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre la
hipétesis especifica 5 de lainvestigacion: € uso de los juegos verbaes favorecen € desarrollo
de la conciencia fonoldgica en e nivel 1éxico mediante € uso de trabalenguas en los nifios de
cinco anos del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima,
donde el 90% de la muestra de 30 nifios que corresponde a 100%, alcanzé un nivel muy alto;
el 3,3% acanzo € nivel ato, e 6,7% el nivel medio.

Esto nos permite expresar que la muestra de nifios de cinco afios del Centro de Atencion
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, acanzé un nivel atamente
significativo, por cuanto, se confirma la hipotesis especifica 5 de lainvestigacion: el uso de los
juegos verbales favorece el desarrollo de la conciencia fonoldgica en e nivel 1éxico mediante
el uso de trabal enguas.

Es decir, los juegos verbales tales como |as trabalenguas, favorecen en los nifios de cinco
anos de edad, € descubrimiento de los diversos sonidos de las palabras en las frases que
escuchan, posibilitando descubrir con mayor facilidad como los sonidos actlan o se
“comportan” dentro de las palabras logrando segmentarlas y contarlas unas después de las

otras.

Tabla 24: Omision de silabas en las palabras

Frecuencia Porcentgje Porcentaje  Porcentaje

vélido acumulado
ALTO 7 23,3 23,3 23,3
MUY ALTO 23 76,7 76,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Grafico 24: Omisién desilabas en las palabras
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[ nterpretaci on:

La tabla N°24 y su correspondiente gréfica representan los datos obtenidos sobre la
hipétesis especifica 6 de la investigacion: € uso de los juegos verbales favorecen e desarrollo
de la conciencia fonoldgica en € nivel sildbico mediante el uso de trabalenguas en los nifios y
las nifias de cinco afios del Centro de Atencién Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho
Chosica, Lima, donde € 76,7% de la muestra de 30 nifios que corresponde a 100%, alcanzo
un nivel muy alto; el 23,3 % alcanzé € nivel alto.

Esto nos permite expresar que la muestra de nifios de cinco afios del Centro de Atencién
Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, alcanz6 un nivel atamente
significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis especifica 6 de lainvestigacion: e uso de los
juegos verbales favorecen € desarrollo de la conciencia fonolégica en € nivel sildbico
mediante el uso de trabal enguas.

Es decir, los juegos verbales tales como trabalenguas, favorecen en los nifios de cinco afos
de edad € descubrimiento de los diversos sonidos al omitir las silabas en las palabras de las
frases que escuchan para descubrir con mayor facilidad como los sonidos actlan o se

“comportan” dentro de las palabras.
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Capitulo 1V:

Desarrollo dela I nvestigacion

La presente investigacion nace de una problemética existente en las Instituciones
Educativas del Nivel de Educacion Inicial. La necesidad de como aplicar las estrategias
adecuadas para € desarrollo de la conciencia fonoldgica de manera que los nifios menores de

seis afos se beneficien en el desarrollo de | as capacidades comunicativas.

Es importante para responder ala necesidad relevante de nuestros nifios menores de 6 afios
gue nuestros espacios pedagdgi cos respondan a estay que la aplicacion de actividades ludicas
les otorguen el desarrollo de la conciencia fonolégica de manera que, por si mismos,
descubran los diversos sonidos de las palabras en | as frases que escuchan a diario parallegar a
comprender, paulatinamente, la comprension de las relaciones entre fonemas (sonido de las
letras) y grafemas (escritura de las letras), posibilitando descubrir con mayor facilidad cdmo

los sonidos actlian o se “comportan” dentro de las palabras.

Al inicio del afio lectivo se observd que los nifios y las nifias en su mayoria tienen una
limitada expresion y comprension ora (no reconocian los diversos sonidos de las palabras en
una oracion, no segmentaban una palabra en silabas, no reconocian los fonemas). A esta
condicion cabe expresar que los nifios, a inicio del afio lectivo, se mostraron timidos, poco
participativos, algunos con poca atencion durante el juego, por cuanto, era necesario responder
ante esa necesidad.

En las siguientes sesiones observadas los nifios respondieron de manera favorable
progresivamente mostrando mucha disponibilidad y participacion activa. La docente utilizd
pertinentes actividades de motivacion, facilitandole a cada nifio y en equipo materiales
didacticos no estructurados (dados, tarjetas de imégenes, juegos de mesa, pafiuelos, cintas,

entre otros) que le sirvieron para aplicar los juegos verbales. rimas, trabalenguas y jitanjaforas.

Durante las 3 Ultimas sesiones de aprendizaje, a cierre de estas se aplicd €l test: Prueba de
Segmentacion Linguistica (PSL) de Juan E. Jménez Gonzales y Maria del Rosario Ortiz
Gonzales, a cada uno de los 30 nifios y nifias para confirmar la hipétesis de lainvestigacion: €

uso de los juegos verbales favorece €l desarrollo de la conciencia fonoldgica en los nifios y las
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nifias de cinco afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho,
Chosica, Lima.

Qued6 demostrado que, si existe relacion entre los juegos verbales y e desarrollo de la

concienciafonoldgica en los nifios de cinco afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM.
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CapituloV

Discusion, conclusiones, recomendaciones

5.1. Discusion

Esta investigacion se dirige a Nivel de Educacion Inicial, a la edad de cinco afios, que es
donde los nifios experimentan diversas destrezas y las interiorizan para alcanzar metas
educativas. Teniendo entonces en cuenta esto se plantea como base las posturas de Jiménez,
Piaget y Vigotsky sobre la conciencia fonologica, e pensamiento y e lenguge,
respectivamente, como fundamentos primordiales de esta tesis para establecer la relacion entre

los juegos verbalesy el desarrollo de la conciencia fonol 6gica.

En é momento que un nifio comunica sus estados de necesidad, sus requerimientos de
manera gestual, mediante sonidos y con e uso de la palabra, logra internalizar conceptos
comprendiendo simbolos que le permiten pensar (ideas) y expresar estos pensamientos
interactuando con las diversas personas de su entorno; através del lengugje se vincula €l nifio
con los demés creciendo la necesidad de convivir en grupo y desarrollar la capacidad de ser
empético con los demas. Asimismo, e desarrollo de la conciencia fonoldgica que implica la
comunicacion oral, y por ende, la discriminacion de los sonidos de las letras, de las silabas y
delas paabras, |o cual tiene sumaimportanciaal trabajarse en las aulas del nivel inicial.

Para ello, se recurre a estrategias metodol dgicas, cada vez més ingeniosas y creativas, alas
gue se llaman “juegos verbales’. Estas, aplicadas en las aulas con nuestros nifios a temprana
edad brindan mucha satisfaccion, interés, aegria; todo ello se evidencia al escuchar el avance
que muestran en la expresiéon y en la comprension oral, considerando que esto es €l resultado

del desarrollo de la concienciafonol 6gica.

La presente investigacion descriptiva correlacional, para medir la variable de desarrollo de
la conciencia fonologica, hizo uso del test “Prueba de Segmentacion Lingiiistica” (PSL) de
Juan E. Jiménez Gonzales y Maria del Rosario Ortiz Gonzales, y cabe mencionar que se ha
tomado Unicamente para ser aplicado a la muestra probabilistica de nifios de cinco afios, de

manera individual.
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De acuerdo alos objetivos planteados en la presente investigacion si existe relacion entre el
desarrollo de la conciencia fonoldgica y los juegos verbaes de los nifios de cinco afios del
Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito Lurigancho, Chosica, Lima.

En los resultados generales de la presente investigacion, se observa que si existe relacion
entre la variable juegos verbales: rimas, trabalenguas y jitanjaforas con el desarrollo de la
conciencia fonologica dimensiones: |éxica y silabica. Se expresan como resultados generales
gue e 80% de la muestra de 30 nifios que corresponde al 100%, alcanzé un nivel muy alto; e
16,7 % acanzo € nivel altoy e 3,3% e nivel cas ato.

Esto expresa que la muestra de nifios de cinco afios del Centro de Atencidn Infantil
ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima, acanz6 un nivel muy significativo, por
cuanto, se confirma la hipétesis general de la investigacion: e uso de los juegos verbales
favorece € desarrollo de la conciencia fonol6gica con un nivel muy atamente significativo y

una correlacion positiva.

El desarrollo de la conciencia fonoldgica, se evidencidé que los nifios responden a las
preguntas del test y se hacen uso de imagenes (dibujos) para expresar sus respuestas. Estas
manifestaciones del pensamiento son la evidencia obtenida por |as interactuaciones vividas a
través de las experiencias significativas que los juegos verba es logran internalizan los sonidos
de las palabras, la segmentacion de las silabas y € sonido de los fonemas para luego utilizarlas

en sus expresiones comunicativas, tal es €l caso del lenguaje oral.

Esta investigacion se sustenta en las teorias de Jiménez y Ortiz (2002) “La conciencia
fonoldgica esta referida a la habilidad linglistica que consiste en la toma de conciencia de
cualquier unidad fonol dgica del lenguaje hablado” (p. 35).

En este contexto es importante considerar que el desarrollo de esta capacidad cognitiva
(conciencia fonoldgica) es un paso previo imprescindible antes de comenzar la ensefianza
formal del cdédigo afabético. El aprendizaje de la lectura y escritura se debe sustentar en €l
desarrollo optimo del lenguaje oral, tanto a nivel comprensivo como expresivo para el logro de
las habilidades comunicativas: lalecturay la escritura, requeridas en € nivel primario.
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También considera a Piaget (1999):

“El lenguaje se basa y es determinado por el pensamiento. Asi, mediante una
base cognitiva €l pensamiento dirige al lenguaje; & entorno influye en pequefia
medida (primero en el desarrollo individual y luego social); y las operaciones
mentales son mecanismos internos derivados del contacto con € entorno: la
asimilacion (aprendizaje de conocimientos nuevos) y la acomodacion

(reformulacion o asentamiento de aprendizajes sobre unos previos” (p. 25)

Asimismo, la teoria socio cultura de Lev Vygotsky, que considera que € lenguaje es €l
instrumento mas importante del pensamiento, es la forma més elemental de interaccion que
permite a ser humano acceder al conocimiento; de la misma manera el lenguge se va
convirtiendo en una herramienta que permite a la persona pensar y controlar su propio
comportamiento, logrando asi que €l nifio dge laimitacion frente al ambiente, para empezar a

interactuar.
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5.2. Conclusiones

1. Segun €l test aplicado, se concluye que la muestra de nifios de cinco afios del Centro
de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho Chosica, Lima, alcanzaron
un nivel muy significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis general de la
investigacion: el uso de los juegos verbales favorece e desarrollo de la conciencia
fonologica con un nivel muy atamente significativo. Es decir, los juegos verbales
tales como las rimas, trabalenguas y jitanjaforas favorecen en los nifios de cinco
anos de edad, € descubrimiento de los diversos sonidos de | as palabras en las frases
gue escuchan, los sonidos iguales que escuchan al inicio y final de las palabras para
llegar a comprender paulatinamente, las relaciones entre fonemas ( sonido de las
letras) y grafemas (escritura de las letras), posibilitando descubrir con mayor
facilidad como los sonidos actian o se “comportan” dentro de las palabras, al
expresar oralmente el nombre, la silabay € fonema de laimagen que observan. Por

tanto, se determind que existe una correlacion positiva considerable.

2. Segun resultados de la primera hipétesis especifica se concluye que, la muestra de
30 nifios y nifias de cinco afios del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito
de Lurigancho, Chosica, Lima, acanzaron un nivel muy significativo, por cuanto, se
confirma, € uso de los juegos verbales favorece € desarrollo de la conciencia
fonolégica en € nivel |éxico mediante & uso de rimas. Es decir, las rimas favorecen
en los nifios de cinco afos de edad, € descubrimiento de los diversos sonidos de las
palabras en las frases que escuchan y al expresar oralmente la segmentacion |éxica
de las figuras que observan. Se comprobd que existe unarelacion directay positiva.

L os resultados mostraron que existe una correl acion positiva considerable.

3. Se concluye que, la muestra de 30 nifios y nifias de cinco afos del Centro de
Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, alcanzaron un
nivel atamente significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis especifica 2 de la
investigacion: €l uso de los juegos verbales favorecen e desarrollo de la conciencia
fonolégica en & nivel silabico mediante el uso de rimas. Es decir, los juegos

verbales tales como las rimas, favorecen en los nifios de cinco afos de edad, €
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descubrimiento de los sonidos iguales que escuchan al aislar silabas y fonemas en
las palabras.

. Segun € test se afirmd la hipétesis especifica 3 de la investigacion a partir de la
muestra de 30 nifios de cinco afios de edad, del Centro de Atencion Infantil
ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, alcanzando un nivel
significativo, por cuanto, se confirma el uso de los juegos verbales favorecen el
desarrollo de la conciencia fonoldgica en e nivel Iéxico mediante e uso de
jitanjaforas. Es decir, los juegos verbales tales como las jitanjaforas, favorecen en
los nifios e descubrimiento de los diversos sonidos de las palabras a omitir sonido
de las silabas y fonemas en las palabras o nombres de las figuras que observa y
menciona, existiendo entre estas variables una correlacion positiva.

Por los resultados que se obtuvieron en e test, nos permite expresar que la muestra
de 30 nifios y nifias de cinco afos de edad del Centro de Atencion Infantil
ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, acanzaron un nivel
relativamente significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis especifica 4 de la
investigacion: e uso de los juegos verbales favorecen el desarrollo de la conciencia
fonologica en € nivel sildbico mediante el uso de jitanjaforas. Es decir, los juegos
verbales tales como las jitanjéforas, favorecen en los nifios, € descubrimiento de los
sonidos iguales que escuchan al inicio y fina de las paabras para llegar a
comprender paulatinamente, las relaciones entre fonemas. Se concluyen que las
variables se relacionan directa y significativamente. Segin los resultados se rechazé

la hipotesis nula. Habiendo entre ellas una correlacion positiva.

. Seconcluye que lamuestra de 30 nifios y nifias de cinco afios de edad del Centro de
Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosica, Lima, alcanzaron un
nivel altamente significativo, por cuanto, se confirma la hipétesis especifica 5 de la
investigacion: €l uso de los juegos verbales favorecen e desarrollo de la conciencia
fonolégica en e nivel |éxico mediante e uso de trabalenguas. Es decir, los juegos
verbales tales como las trabalenguas, favorecen en los nifios de cinco afios de edad,
el descubrimiento de los diversos sonidos de | as palabras en |as frases que escuchan,

posibilitando descubrir con mayor facilidad como los sonidos actian o se
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“comportan” dentro de |as palabras logrando segmentarlas y contarlas unas después
de las otras. Las variables se relacion directa y significativamente. Segun € test el
valor de significancia fue ato, por lo que se rechazé la hipétesis nula. Se observo

gue entre las variables existe una correl acion positiva considerable.

Seguin los resultados del test, se concluye que la muestra de 30 nifios y nifias de
cinco afos del Centro de Atencion Infantii ALECRIM, distrito de Lurigancho,
Chosica, Lima, alcanzaron un nivel altamente significativo, por cuanto, se confirma
la hipétesis especifica seis de la investigacion: € uso de los juegos verbales
favorecen el desarrollo de la conciencia fonoldgica en €l nivel silabico mediante el
uso de trabalenguas. Es decir, los juegos verbales tales como trabaenguas,
favorecen en los nifios de cinco afos de edad el descubrimiento de los diversos
sonidos a omitir las silabas en las palabras de las frases que escuchan, asi como los
sonidos que escuchan a inicio y final de las palabras, para llegar a comprenderlos,
paulatinamente, posibilitando descubrir, con mayor facilidad, como los sonidos
acttan o se “comportan” dentro de las palabras. Las variables se relacionan directay
significativamente. Se rechazd la hipotesis nula.
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5.3. Recomendaciones

1. Al Centro de Atencién Infantil ALECRIM: realizar con mas permanencia grupos de
interaprendizajes que permitan conocer e interactuar ante la problemética como en
los casos de nifios que tienen escases de vocabulario por la ausencia de experiencias

en sus hogares, |o

2. cua facilitarda la adquisicion de un lengugje méas fluido que respondera a

expresiones orales coherentes y con cohesion.

3. A los docentes. aplicar estrategias innovadoras que desarrollen la conciencia
fonologica, faciliten la fluidez del lenguaje en los nifios y les permita iniciar
experiencias exitosas ligadas ala lectura.

4. A los padres de familia: reforzar en casa, con experiencias de juego, la escucha
activa, todo esto, con afecto y didogo.
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los nifios y nifias de
5 afios del Centro
de Atencion
Infantil
ALECRIM, distrito
de Lurigancho
Chosica, Lima?

dComo el uso de
las jitanj&foras se
relacionan con el
desarrollo de la
conciencia
fonolégica en el
nivel léxico de los
nifios y nifias de 5
afios del Centro de
Atencion  Infantil
ALECRIM, distrito
de Lurigancho
Chosica, Lima?

dCoémo el uso de
las jitanjéforas se
relacionan con el

desarrollo de la
conciencia
fonolégica en el
nivel silébico de
los nifios y nifias de
5 afos del Centro
de Atencion
Infantil
ALECRIM, distrito
de Lurigancho
Chosica, Lima?

dCoémo el uso de
los trabalenguas se
relacionan con el
desarrollo  de la

conciencia

Atencion Infantil
ALECRIM, distrito de
Lurigancho Chosica,
Lima

Demostrar que el uso de
las jitanj&foras se
relacionan con el
desarrollo de la
conciencia fonolégica en
el nivel Iéxico de los
nifios y nifias de cinco
afios del Centro de
Atencion Infantil
ALECRIM, distrito de
Lurigancho Chosica,
Lima

Demostrar que el uso de
las jitanjé&foras se
relacionan con el
desarrollo la conciencia
fonoldgica en e nivel
silébico de los nifios y
nifias de cinco afos del
Centro de Atencion
Infantil ALECRIM,
distrito  de Lurigancho
Chosica, Lima

Demostrar que el uso de
las  trabalenguas se

Lurigancho Chosica, Lima

El uso de los juegos
verbales  favorecen el
desarrollo de la conciencia
fonolégicaen el nivel |éxico
mediante el uso de
jitanj&foras en los nifios y
las nifias de cinco afios del
Centro de Atencién Infantil
ALECRIM, distrito  de
Lurigancho Chosica, Lima

El uso de los juegos
verbales  favorecen el
desarrollo de la conciencia
fonoldgica en e nivel
silébico mediante el uso de
jitanj&foras en los nifios y
las nifias de cinco afios del
Centro de Atencién Infantil
ALECRIM, distrito  de
Lurigancho Chosica, Lima

El uso de los juegos
verbales  favorecen el
desarrollo de la conciencia
fonolégica en el nivel léxico
mediante el uso de
trabalenguas en los nifios y
las nifias de cinco afios del
Centro de Atencién Infantil
ALECRIM, distrito  de
Lurigancho Chosica, Lima

PALABRA
4.1  Descubrir
palabras que
no riman
4.2 Descubrir
palabras que
coinciden

5. CONTAR
SILABAS EN UNA
PALABRA
51  Segmentar
palabras
trisilabas
52  Segmentar
palabras
bisilabas

6. RECONOCER Y
PRONUNCIAR LA
PALABRA
DESCOMPUESTA EN
UNA SECUENCIA DE
SILABAS
6.1  Recomponer
palabras
trisilabas

7. OMISION DE
SILABAS EN LAS
PALABRAS
71  Omisibn de
silabas
especificadas
previamente
en posicién
7.2  Omisibn de
silabas
especificas
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fonolégica en el
nivel 1éxico de los
nifios y nifias de 5
afos del Centro de
Atencién  Infantil
ALECRIM, distrito
de Lurigancho
Chosica, Lima?

dComo el uso de
los trabalenguas se
relacionan con el
desarrollo de la
conciencia
fonolégica en el
nivel sildbico de
los nifios y nifias de
5 afios del Centro
de Atencion
Infantil
ALECRIM, distrito
de Lurigancho
Chosica, Lima?

relacionan con el
desarrollo de la
conciencia fonolégica en
el nivel Iéxico de los
nifios y nifias de cinco
afios del Centro de
Atencién Infantil
ALECRIM, distrito de
Lurigancho Chosica,

Lima

Demostrar que el uso de
las  trabalenguas se
relacionan con el
desarrollo la conciencia
fonolégica en el nivel
silébico de los nifios y
nifias de cinco afos del
Centro de Atencién
Infantil ALECRIM,
distrito de Lurigancho
Chosica, Lima

El uso de los juegos
verbales  favorecen el
desarrollo de la conciencia
fonoldgica en e nivel
silébico mediante el uso de
trabalenguas en los nifios y
las nifias de cinco afios del
Centro de Atencién Infantil
ALECRIM, distrito de
Lurigancho Chosica, Lima

Elaborado por: Ana Victoria Laime Pampa



Instrumento de evaluacion

4.2. Descripcion Generai de la prueba PSL
4.2.1. Ficha Técnica

w Nombre: “PSL"” (Prueba de Segmentacitn Linglistica).

— Auwtores: Juan E. Jiméncz Gonzilez y Marfa del Rosario Ortiz Gonzélez,

— Lugar de trabajo: Facultad de Psicologfa. Universidad de La Laguna.

w— Administracién: Individual,

= Duracién: 45 minutos.

— Aplicacién: 2° curso de Educacién Infantil.

— Marterial: Manual, Cuademillo de dibujos, hoja de registro individual y hoja de

correccidn y puntuacion.

— Estructura factorial: La conciencia fonol6gica comprende distintas habilidades

que tienen que ver con aislar, dividir, igualar y omitir unidades fonoldgicas del
lenguaje.

~— Andlisis discriminante: La capacidad de retener y representar estructuras sila

bico-fonéticas permite discriminar a escolares que emplean adecundamente
las reglas de conversién grafema-fonema en pscudopalabras y un buen nivel de
comprensién lectora al finalizar el 2° curso de Primaria.

— Tipificacién: Baremacitn especifica para 5 afios (2° timestre).

422,
/

Estructura de la prueba

_-3-‘ El PSL (“Prueha de Segmentacidn Linglifstica™) estd compuesta de siele tareas, con-
tiene un cuademillo de series de dibujos (para kas Tareas I 11 y VII), una hoja de registro
individual y una hoja de correccion y puntuacion (Vedse Anexos A-F). Las tareas que so
incluyen en la prucba se describen a continuacién:

b

2)

3

Segmentacion léxica: consiste en la presentacitn de oraciones a nivel oml,
donde el nifio ha de recanocer ¢l nimero de palabras que estén contenidus en ln
oracitn, ayudindose, para el recoento, de los dedos de la mano, palmadas o blo-
ques manipulables (vg., “Pirafia come bocadillos™).

Aislar sflabas y fonemas en las palabras: consiste en buscir en series de diba-
Jos aquellos cuyos nombres contienen: primero el fonema voctlico emitido por
el examinador en posicidn inicial (vg., /i en dibujos de un indio, relof, pipa, grb
fo) y final (% g., /a/ en dibujos de un indio, reloj, pipa, grifo), segundo, ln sflabw
en posicién inicial (v.g., /53 en dibujos de saco, tambor, barca, luna) y fioal (v g,
/na/ en dibujos de saco, tambor, barca, luna); y tercero, el fonema consondm i
co en posicién inicial (wg., /f/ en dibujos de foca, galling, tractor, dado) y final
(v.g., /r/ en dibujos de foca, gallina, tractor, dado),

Omisidn de silabas y fonemas en las palabras: consiste en ir nombrando series
de dibujos omitiendo: primero el fonema vocalico inicial (vg., dibujos de ove
Ja (veja); uva (va); segundo la silaba inicial (v.g., boca, (ca); pino, (n0) y tercers
la sflaba final (v 2., boca, (bo); camisa, (cami)).
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4) Recmmrsihuﬂabahicial)/oﬁudwhd&mhdemmmlabm:comiﬂe
mhpzuuuacidndep.udepahb«uaniwlaﬂ.yclnﬂﬂoludemc
idcnﬁfwanpthmommdepdmmﬁunﬁmnporhnﬂsms(-
laba (»g., cafia-carro); segundo, en pares de palabras bisflabas si terminan con
In misma silaba (v 2., SOpa-pipa); tercero, en pares de palabras trisflabas si fi-
nalizan con la misma sflaba (vg., sobrino-ribanoc).

5) Cmmrlanﬂabmmmmubm:mimcnmmbsﬂimqucmmdm
lupalabuuquempmtandaanivelaﬂpudiéndonayuduelnlﬁodchs
dedos, palmadas o bloques manipulables (v.g., caballo-/ca/ fow Mov).

6) Rwypmmdarhmlabm

TR O o g

4.2.3. Nomas de aplicacion
A) Prueba de Segmentacion Lingiistica (PSL, FORMA A)

L SEGMENTACION LEXICA

Vlmmahmunjmnwyachcirm&apymmqucldiﬁwcum
palabras tiene. Primero lo hago yo. Fijate, voy a decir una frase: “Juan corre™.

¢ Ya sabes en qué consiste el juego?

(En caso contrario, dtxaubudordzbcmgumrqmdnwolohaamndido,pm-
curando elegir otro ejemplo similar al anterior y repetir de nuevo el mismo procedi-
miento,)

Vamocnjuarconolmfm.pemalmyonoccvoynnyuda:. Ahorz, vas a ha-
cerlo td solo. Vas a escuchar una fnscyldﬁamqoendlviarctdnmpdabusﬁmh
frase.
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I1. AISLAR STLABAS Y FONEMAS EN LAS PALABRAS

'l'bvoynaueaumdbujm. Vamos a hacer otro juego, Fljate en estos dibujos. Me
vas a decir ¢l nombre de cada dibajo,

(El examinador debe mcgwmd'ﬁﬂoﬂm@immmdmmdcca-
da dibujo. En case contrario, se le dird al nifio el nombre correcto del dibujo.)

Bien, aquf hay un “indio”, un “reloj”, una “pipa” y un “grifo”, Abara vamos a adi-
ﬂmwﬂdemdibuj«unpbupor"i".;ﬁqﬁmm"iiii-ndio".l,lhpieupor“i"?
St, empicza por “i”. Ahora vemos un “reloj”. ;Empicza por “i"? No, no empicza por ™.
Después mwm‘pipn'.L&npmpa“x”?No.meﬂumw‘ﬁ“.enmm"pl"
¥ 1o por “i". Y después vemos un “grifo™. {Empicza por “i", No, empieza por “gri”.

Vunmummudimjoa.\lemosmfoca,ungallo,nnmor.undndo.Abomva-
mos a adivinar qué dibujo empicza por ¢l sonido "“fIY...". Primero vemos una foca
«Empicza por “ffiY...” S1, foca empieza por el sonido “fIff...". Después vemos un gallo.
(Empieza por “fif.."? Nc empicza por “fiff...", empieza por “ggg"”. También vemos un
tractor. ; Empieza por “ffif.."? No, tractor no empicza por el sonido “fAY,,.", empicza por
“utt”. Vemos un dado, (Empicza por el sonido “ffff..."? No, dado no empicza por
“ffif...", empieza par “dd ™,

Bhn.dmmuddoelngo??o&.ﬂmtc VoY a easediar otros dibujos y td vas a
adivinar lo que yo te diga.

9. Dime el nombre de estos dibujos (s0l, arafia, loro, martillo)..... Ahora adivina qué
dibujo empieza par “a™,
10. Dime ¢l nombre de estos dibujos (oso, lluvia, campana, candado)..... Ahorn adi-
vina qué dibujo empieza por "1,
1. Dime ¢l nombre de estos dibujos (ancla, maleta, dedo, bombilla)..... Ahora adi-
vina qué dibujo empieza por “ddd™.
Vale, ahora adivina cudl de estos dibujos termina en “a", “jiin-dio™” itermina en a?
No, terminz en “o", “reloj" jtermina ea a7 No, “reloj™ termina en “jij".'Y “pip-naa”
stermina en “a”. Sf, “pipa” termina en “a”, Y “grifo”, ;termina en “a™? No, “grifo"” no
termina en “o".
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Adivina ahora qué dibujo termina en “na”. “Saco” {termina en “na"”. No, “saco”
termina en “co”. “Tambor” jtermina en “na”. No, “tambor” termina en “bor", “Barca",
termina en “na™? No, “barca” termina en “ca”. Y “luna” {termina en “na”? Sf, “luna”
termina en “na”.

12. Dime el nombre de estos dibujos (pala, tortuga, llave, pato)....Ahora adivina qué
dibujo termina en “e”.

13. Dime el nombre de estos dibujos (le6n, polo, barco, mariposa).....Ahora adivi-
na qué dibujo termina en “lo",

14. Dime el nombre de estos dibujos (bota, pies, patin, drbol).....Ahora adivina qué
dibujo termina en “sss”,

HI. OMISION DE SILABAS Y FONEMAS EN LAS PALABRAS.,

Te voy a ensefiar un nuevo Jjuego. Mira estos dibujos. Hay una chupa y una camisa.
Ahora td me tienes que decir el nombre de cada dibujo pero sin decir el final, Primero
vemos una chupa, asf que sélo decimos “chu”, no decimos “pa” porque es el final de la
palabra. Después vemos una camisa. Dinwelnomtxedeldihqjosindecirelfunldclapa-
labra. Sélo tienes que decir “cami”, 10 puedes decir “sa” porque “sa” es el final de la pa-
labra.
¢Has entendido el juego? Entonces te voy a ensefiar més dibujos y ti me vas a de-
cir el nombre de los dibujos pero sin decir el final.

15. Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rana).

16. Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (perro).
17. Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (cana).

18. Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (gallina).
19. Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (bombilla).

Ahora vamos a jugar a decir el nombre de dibujos pero sin decir el principio.

Mira este dibujo, es una oveja. Di td oveja... Ahora dime ¢! nombre del dibujo sin
decir la “o™. 81, “veja”, Dilo otra vez. Mira este dibujo, hay unas uvas. Di t uvas... Ahora
dime ¢l nombre del dibujo sin decir la *u™, 81, “vas”. Dilo otra vez.

20. Dime‘el nombre del dibujo pero quitdndole lo primero (elefante),
21. Dime el nombre del dibujo pero quitdndole lo primero (ojo).

22. Dime el nombre del dibujo pero quitdndole lo primero (ala).

23. Dime el nombre del dibujo pero quiténdole lo primero (iglesia).
24, Dime el nombre del dibujo pero quitdndole lo primero (oreja),

Vamos a seguir jugando a quitarle lo primero del nombre de los dibujos.

Mira este dibujo, es un zapato. Dj td zapato... Ahora dime el nombre del dibujo sin
decir “za". Si, “pato”. Dilo otra vez. Fijate en este dibujo. ;Qué es? Es un pino. Df td pi-
no. Ahora dime el nombre del dibujo sin decir “pi”. Entonces td tienes que decir “no”,
Di otra vez el nombre del dibujo sin decir “pi”, '
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25. Dime ¢l nombre del dibujo pero quitdndole lo primero. (Ratén)
26. Dime el nombre del dibujo pero quiténdole lo primero. (Silla),
27. Dime el nombre del dibujo pero quitindole lo primero. (Coche).
28. Dime el nombre del dibujo pero quitdndole lo primero. (Paloma)

IV. RECONOCER SI LA SILABA INICIAL y/o FINAL COINCIDE CON
LA DE OTRA PALABRA.

A)Ahomvamoujngarompnlabras.ﬁscuchayow voy a decir dos palabras. Ffjate
bien a ver si suenan igual. Fijate bien en mis labios. :

(El examinador debe prolongar la pronunciacién de aquella silaba que es idéntica
en ambas palabras. Asimismo, debe gesticular musy bien procurando que el nifio se fi-
Je en sus labios. )

Escucha “caaafia-canamo”, ;Suenan igual?, ; Se ponen los labios de la misma forma?,
¢En qué se parecen? Se parecen en “caaa”, ¢ Ya sabes como se juega?

Ahora te voyadecirmispalabnspmquewmcdimsisucnanigual,yenquén
parecen.

(Los pares de palabras se van presentando de uno en uno, Después de presentar ca-
da par de palabras, se pregunta al alumno si suenan igual.)

29. Escucha (palo-pato). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente se
le hace la siguiente pregunta). :En qué se parecen?

30. Escucha (goma-gorra). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamen-
te se le hace la siguiente pregunta). ;En qué se parecen?

31. Escucha (sopa-lima). jSuenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente se
le hace la siguiente pregunta). ;Fn qué se parecen?

32. Escucha (boca-bola). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente se
le hace la siguiente pregunta). ;En qué se parecen?

33. Escucha (pino-caja). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente se
le hace la siguiente pregunta). ;En qué se parccen?

34. Escucha (libro-casa). | Suenan igual? (S el alumno contesta afirmativamente se
le hace la siguiente pregunta). jEn qué se parecen?

B) Vamos a seguir jugando con palabras. Ahora Yo te digo dos palabras y td me di-
ces si suenan igual, Fﬁaeb@enmislabios.mmmedumqmchdrdmkmigud.
Fijate “sopaaa-pipaaa”. ;Suenan igual?, ;En qué se parecen?, ; Terminan en...? Terminan
en “paaa"”. Las dos palabras terminan igual. Las dos palabras terminan en “pana”.

Ahora te voy a decir més palabras para que td me digas si suenan Igunl al final y en
qué se parecen. ;Has entendido el juego?

35. Escucha (moio-vela). ;Sucnan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente le
hacemos la siguiente pregiinta), LEn qué se parecen?

36. Escucha (tele-cale). jSuesan igusd? {Si of alumno contesta afirmativamente le
hacemos la siguiente pregunta). ;En qué se parecen?



37. Escucha (foto-lefia). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente le
hacemos la siguiente pregunta). ;En qué se parecen?

38, Escucha (luna-coche). jSuenan igual? (i el alumno contesta afirmativamente
le hacemos la siguiente pregunta). (En qué sc parccen?

39. Escucha (vaso-queso). (Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente
le hacemas la siguiente pregunta). JEn qué se parecen?

C) Vamos a seguir jugando con palabras. Ahora yo te digo dos palabras y tG me dices
si suenan igual. Ffjate bicn en mis labios. Ahora me tienes que decir si terminan igual. Fijate
“'sobrinooo-rabanooo”. ;Suenan igual?, ;En qué se parecen?, ;Terminan en...? Terminan
en "nooo". Las dos palabras terminan igual. Las dos palabras terminan en “nooo”.

Ahora te voy a decir més palabras para que t6 me digas si suenan igual al final y en
qué se parecen. ; Has entendido el juego? Es muy parecido al de antes.

40. Escucha (maleta-carpeta). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativa-
mente le hacemos la siguiente pregunta). ;En qué se parecen?

41. Escucha (caldero-zapato). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativa-
mente le hacemos la siguiente pregunta). (En qué se parecen?

42, Escucha (oreja-bandeja). ;Suenan igual? (S el alumno contesta afirmativamente
le hacemos la siguiente pregunta). (En qué se parecen?

43. Escucha (chaqueta-molino). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmari-
vamente le hacemos la siguiente pregunta). ; En qué sc parecen?

44, Escucha (camello-sirena). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente
le hacemos la siguiente pregunta). {En qué se parecen?

45. Escucha (cochino-cartera). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativa-
mente le hacemos la siguiente pregunta).  En qué sc parecen?

46. Escucha (caseta-escoba). jSuenan igual? (Si el alumno contesta afirmativamente
le hacemos la siguiente pregunta), {En qué se parccen?

47. Escucha (pepino-camino). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta afirmativa-
mente le hacemos la siguiente pregunta). ;En qué se parecen?

48. Escucha (campana-botella). ;Suenan igual? (Si el alumno contesta aftrmati-
vamente le hacemos la siguiente pregunta). ;En qué se parecen?

V. CONTAR LAS SILABAS EN UNA PALABRA

t;Ahora vamos a hacer otro jucgo. Yo te digo una palabra y ti me dices cudintas par-
tes ticne.

(El examinador debe decir la palabra silabeando y acompahando cada golpe de si-
laba con una palmada.)

Fljate bien. Yo te digo “pece-raaa”. ;Cudntas partes tiene? Tiene dos partes.
¢ Verdad? Vamos a hacer otra. Fijate bien. “caaa-baaa-llooo”. ;Cufintas partes tiene?
Tienes tres partes. ; Has entendido el juego?

(A partir de ahora, no se facilita ayuda. Las palabras se van presentando de una en
una. Después de la presentacion de cada palabra, se pregunta al alumno cudntas
partes tiene.)
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49, niflo

50. beso

51. silla

52. globo
53. piedra
54. barriga
55. comida
56. cabeza
57. sombrero
58. escribir

VI. RECONOCER Y PRONUNCIAR LA PALABRA DESCOMPUESTA
EN UNA SECUENCIA DE SILABAS

Ahora vamos a hacer otro juego. Es un juego donde tienes que adivinar la palabra
que es. Fijate bien. Escucha ahora lo que te voy a decir “lo----co”.

(El examinador debe dejar transcurrir entre silabas aproximadamente 3 segundos.)

Qué palabra es? La palabra es “loco”. Muy bien. Ahora escucha lo que te voy a de-
cir a ver si la adivinas. “'po----ta----je". ;Qué palabra es? La palabra es “potaje”. ;Has
entendido el juego?

(El examinador va presentando las palabras descompuestas en silabas de una en
una. Después de la presentacién de cada una de ellas, se pregunta al nifio que adivine
la palabra que es.)

Bueno, ahora tienes que estar muy atento. Primero vas a escuchar, y luego me vas
a decir qué palabra es.

59. es—~tre---lla
60. de---pri---sa
61. bi---go---1e

62. ce---pi---llo
63. mo---ja-—do

VII. OMISION DE SILABAS EN LAS PALABRAS

Te voy a ensefiar un nuevo jucgo. Fijate en estos dibujos. Mc vas a decir el nombre
de cada dibujo.

(El examinador debe asegurar que el nifio identifica correctamente el nombre de ca-
da dibujo. En caso contrario, se le dird al nifio el nombre correcto del dibujo.)

Bien, aqui hay una “tapa”, una “carpeta”, una “raqueta” y una “taza”. Ahora ti me tie-
nes que decir el nombre de cada dibujo pero sin decir “ta”. Primero vemos una “tapa”, en-
tonces si le quitamos la “ta” sélo podemos decir “pa”. Ahora vemos una “carpeta”. Si le
guitamos ka “a” jcomo diffamos? Tendsfamos que decir “carpe’”. Ahora vemos una “ra-
queta”. Si le quitamos la “ta", jcémo dirfamos? Dirfamos “raque”. Ahora vemos una “ta-
za". Si le quitamos la “1a”, jcémo dirfamos? Diriamos “za". jHas entendido el juego?
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Ahora, te voy a ensefiar més dibujos y td me los vas a decir pero quitindole ahora
la “ma”.

64 65 66 67 68
1. goma cama maceta mano maleta

Ahora, me vas a decir el nombre de estos dibujos pero le tienes que quitar el “bo™.

69 70 71 72 73
2. rabo globo botén bora botella
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ANEXO A

Cuadernillo de aplicaciéon de la prueba PSL (Forma A)
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Forma A (ld&mina 6).

ANEXO B
Hoja de registro Individual de la prueba PSL (Forma A)

Prucba de Segmentacién Lingiifstica (PSL, Forma A)

(Hoja de registro individual)
Nombre y Apellidos.. ..o eressssresiesins Curso......Sexo0.......
Fecha de aplicacidn................Colegio...
Zona de residencia . Nivel socioeconémico. Aula..
Edad...... Fecha de nacimiento.
Nombee del examinador.

A E
() R 7 TR et 0 0
3 1/ AR, | O O
| B O B O O

I1. AISLAR SILABAS Y FONEMAS EN LAS PALAERAS

A) lrems:

L 9 sol( ) arafia( ) loro( ) martillo( )
I 10) ly oso( ) Tluvia( ) campana()  candado( )

1) /d/ ancla( ) maleta( ) dedo( ) bombilla( )

B) lrems:
12) fe/ pala( ) tortuga()  Uave() pato( )

13) /lof ledn( ) polo() barco( ) mariposa( )
14) /s/ bota() pies() patin( ) firbol( )

I11. OMISION DE SILABAS Y FONEMAS EN LAS PALABRAS

A) ltems:
15 16 17 18 19
rana perro cafia gallina bombilla
0 QO 0 () 0
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B) ltems:
20 21 22 23 24
clefante ajo ala iglesia orcja
(8] 0 0 () )
C) lrems:
25 26 27 28
ratén silla coche paloma
) 0 ) Q0

IV, RECONOCER S LA SILABA INICIAL y/o FINAL COINCIDE CON LA DE OTRA PALABRA

A) fems:
A E A E
BIY 250048 bywin v O O 5 o L - O O*
- ) PSR S E () - < TN PE R O 0O
< } ) RPN pRCE ves () £ M) AL ENT ) O
8) lrems
A E A E
3 b M O O ) PO SRR ey 0 QO
). R R O O . WA TS O O
o R O 0
C) frems:
A B A E
.............. O O (% T e R I B Y
ALY aeraant tuniye 0 O Vo o () 0O
" £+ ORI 0O O 1§ AR, O 0O
A e b 00 ) s O 0
. A P PG 00

A) Irems:
E h A E
(9 -7 ¢ SIS S () O
() B8 e an s 0 O
) QY io'dms slalaienn i’ (O O
9] [ v | S 0O O
(8] L) Y S ok 0 0
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vL MYWMPWWWANWSMWW
A) leems:

A E
e O 0
- RN AR O 0
£y B BRI T O O
BN v s veS I A R O O
. ) PRSI R O O
VII, OMISION DIl SILADAS EN LAS PALABRAS 4

A) Jrems:

64 65 66 67 68
ma goma( ) cama( ) maceta( ) mano( ) malets( )

69 70 7 72 73
bo rabo( ) globo{ ) batdal ) bota( ) botellal )
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ANEXO C
Ho}.domed&:ymhnd&dobmh?ﬂ(lmk)

Prucba de Segmentacién Lingilfstica (PSL)
(Hoja de correccion y puntuacién, Forma A)

Nombxre y Apcllidos s — s e SO
Colegio 0040t termins pastdan s e oA SOED e PC TS e i
PG, PCH2........PCFS...... PR i PO e s PLRS: i
PCFI.. . PCHS........PCFI...... P.CFI0.........PCFIll..... - PCPI2. e
PP L PERIL. ) L od i i PCFI6.. ... o

PUNTUACIONES FACTORIALES DIRECTAS

Frems PUNTUACIONES DE LOS ITEMS P.F,

Fl 31, 33, 34, 35, 37, 38, 41, 43, SO, SN SOE EES RSP SNy BET Ot 3

44, 45, 46, 48 + _+_+_4_= =
F2 21, 25, 26, 27, 67, 68, 71, St O B ST A% Ui Al —=F2

72,73 +_ =
F3 54, 55, 56, 57, 58 —Pan B R e —_—=F3
F4 20, 22,23,24,28 —_—t 4= —=F4
FS 36, 39, 40, 42, 47 P e e —
F6 64, 65, 69, 70 — N e — = F6
F7 59, 60, 61, 62, 63 e e —=F7
F8 49, 50, 51,52, 53 X Si Tay TS 3 —_—=F3
F9 15, 16, 17 —_— = —=F9
F10 | 5,6,7,.8 e W W — = F10
Fl11 18,19 L 20 —_—=Fll
Fi2 | 9,12, 13 A - —=FI2
F13 | 29,30, 32 — e g —=Fl3
Fil4 | 1,2,3,.4 —Fe P ¥ lm —=Fl4
Fi5 | 10,11, 14 — = —.=FI5
F16 | 66,68, 73 —_—tt_ ! = —=FIls6
P.D. FI+F24F34F4+F5+F6+FT+F8+F% | _+_ 4+ 4+ 4 3+ _+ + 4
TOTAL | FiO+FI11+F12+F134F14+F15+F16 A4 = —
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VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

TITULO DE LA TESIS: TITULO: «l s juegos verbales y la conciencia fonologica
en los nifos v nifas de cinco anos del Centro de Atencion Infantil Alecrim,
distrito de Lurigancho Chosica, Liona - 201%

PRESENTADO POR: Ama_ VzcTonza, LATnE PAria

I DATOS GENERALES DEL EXPERTO

1.1. Apellidos y nombres: . QALEM Do, GongAles. TaNTA
1.2. Grado academico: . MAGISTER.... L -
1.3. Cargo en institucion donde labora; | DOLENTE. VG5

Tipo de instrumento de evaluacion: TEST

T DERCIENTY aAIn EECULAR WENO MUY BUING
[ ;--L‘__xﬁ :E"zt';-: a“ u,%ﬁ; w | :;--; - -'":T;%
*
A
*
*
X
*
*
x
A
OPCION DE APLICABILIDAD: DE.. ALTA APLLIAGBELE DAD
PROMEDIO DE VALORACION: . 99..5. .. S AR
RECOMENDACIONES: £5. RO TAVIIENTS  GVE YA 6, Encoeated VAL DA
Lima, .. 94, de A%FEILde 219
FIRMA DEL EXPERTO: ... fome Meetil—_
Apellidos v nombres: GALIN D enzAlES  TANZA
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO - JUICIO DE EXPERTOS

TTULO DEL PLAN DE TESIS: o Los juegos verbales y Ja conciencia fonoddgica en Jos iiitos y nifins de cinco aflos
del Centra de Atencicn Infantil ALECRIM, distnto de Lurigancho, Chosica, Lima o

PRESENTADC POR: Ana Vctoris Laime Panpa
L. DATOS GENERALES DEL EXPERTO
1.1, Apellidas y nombres: Cymihiz Gianina Fernindez Quiroz
1.2, Grado académico: Licencimda
1.3. Cargo en institociin donde labora: Terapeuta Ovupacional
Tipo de instrumenio de evaluaciin: TEST

DEFICIENTE BAIA weGULAN BUENOD MUV BLEND
INBICADORES CRITRRIO®. 0 3% A% 1. mrs, U
Jliejiviolaiow|n " ", A

i ! e foreninds
NI & S coe hmigpeye us .
erpede

a3 acsnds
L e “t“ﬁl L

Eues sdccrady

ol avaxe dela
L Aomaidel ioviviny -

tecndegin

“

be. Podeses e pertnests 0

OPCION DE APLICABILIDAD: Aplicable
PROMEDIO DE VALORACION: 90.4
RECOMENDACIONES: .....0ocinrrirns e

Lima, 08 de abril de 2019

FIRMA DEL EXPERTO:

COLEGIATURA: CTMP 13636
LUGAR DONDE LABORA: Ceplaa Kids
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TITULO DE LA TESIS: «Los juegos verbales y la conciencia fonologica en los
ninos y ninas de cinco anos del Centro de Atencion Infantil Alecrim, distrito de
Lurigancho Chosica, Lima - 2019»
PRESENTADO POR: Ana Victoria Laime Pampa
I, DATOS GENERALES DEL EXPERTO
1.1. Apellidos y nombres: Marietta Zoraida Socorro Arellano Cabo
1.2. Grado académico: Licenciada
1.3. Cargo en institucién donde labora: Directora [ESPP-EBB
14. Tipo de instrumento de evaluacion: TEST
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'OPCION DE APLICABILIDAD: ..............
' PROMEDIO DE VALORACION: .......... 76

- RECOMENDACIONES:

FIRMA DFET EXPERTC> ‘g;;::;js

Apellidos y nombres: Marietta Zoraida Socorro Arellano Cabo,
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- CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO - JUICIO DE EXPERTOS

TITULO DEL PLAN DE TESIS: «Los jwegos verbales y i conciencia fonoldgica en los nifos y niflas de cinco aflcs
del Centro de Atencion Infantil ALECRIM, distrito de Lurigancho, Chosice. Lima »

PRESENTADO POR: Ana Victoria Laime Pampa

1. DATOS GENERALES DEL EXPERTO

I.1. Apelisdos y maombees: Vasguez Hurtado Murla Esabel
1.2, Grado académico: Licenciada en Educacion Imicial
1.3. Cargo en Institucion donde labors: Profesora de micial

Tipo de instrumento de evaluacion: TEST

DEFICIENTE BAIA
ININCADORES CRITERIOS - 10% 11-48%

;
3

e
5
I

R

g

g
=
:

$ippinin

|t
!
IOI
&

10

LTI

I Partesexis

adxadoocs
[ -
wpeoze
Inlrwed y
Aesponds o)
proglonss de by
— 100
ctymrvs &

El muzrcen
o4 pET A
o
aphontn

OPCION DE APLICABILIDAD; Aplicable
PROMEDIO DE VALORACION: 97.5
RECOMENDACIONES: ......cooivimnriiiinanns o R AL T B AR 27

Lima, 09 de abril de 2019

FIRMA DEL EXPERTO: M ca
B Vs i

FROF EDUCACION INCIAL .

COLEGIATURA: CPP 0172920536
LUGAR DONDE LABORA: LE. Patricia Teresa Rodriguez N°319




