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RESUMEN

Es evidente que, en la sociedad actual, las plataformas digitales han adquirido un papel
fundamental en la educacion como herramientas que contribuyen al proceso de aprendizaje. En
este contexto, el objetivo del estudio fue evaluar si la plataforma Raz-Kids desarrolla la
comprension lectora en inglés de los estudiantes de un colegio en Lima. En cuanto a la
metodologia, la presente investigacion se clasifica como un estudio cuantitativo con un disefio
preexperimental. La poblacion estuvo compuesta por 20 alumnos. Para facilitar el proceso de
recoleccion de datos, se utilizd la técnica del test. Por lo tanto, el instrumento implementado
consistié en una prueba de evaluacion que incluy6 un pretest y un postest, después de 15
sesiones utilizando lecturas y preguntas extraidas de la plataforma Raz-Kids. Los resultados
mostraron un avance significativo en la comprension lectora general, con un aumento del
12,75% tras la implementacion de la plataforma. Asimismo, se observé un desarrollo del 9%
en la comprension lectora literal, del 12,5% en la comprension lectora inferencial y del 22,5%
en la comprension lectora critica. A partir de estos resultados, se concluyé que Raz-Kids es una
plataforma didactica eficaz para desarrollar la comprension lectora de estudiantes en edad
escolar.

Palabras clave: Comprension lectora, estudiantes, inglés, lectura, plataforma digital
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ABSTRACT

It is visible that, in today's society, digital platforms have taken an important role in
education as a tool that contributes to the learning process. In this context, the objective of the
study was to evaluate whether the Raz-Kids platform develops reading comprehension in
English of students in a school in Lima. Regarding the methodology, the present research is
classified as a quantitative study with a pre-experimental design. The population consisted of
41 students. From this group, 20 students were specifically selected. To facilitate the data
collection process, the test technique was used. Therefore, the instrument implemented
consisted of an evaluation test comprising a pretest and a posttest after 15 sessions using
readings and questions extracted from the Raz-Kids platform. The results showed a significant
improvement in reading comprehension at the general level, with an increase of 12.75% after
the implementation of the platform. Likewise, there was a 9% development in literal reading
comprehension, 12.5% in inferential reading comprehension and 22.5% in critical reading
comprehension. Based on these results, it was determined that Raz-Kids is a useful didactic
platform for developing reading comprehension in school-age students.

Key words: Digital platform, reading comprehension, reading, school, students
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Capitulo I: El problema de investigacion

1.1 Planteamiento del problema

La reading comprehension, considerada una aptitud, tiene como principal caracteristica
darle sentido a un texto en el momento en que el lector interactda y participa con el lenguaje
escrito. El proceso mediante el cual se lleva a cabo dicha actividad une tres elementos
fundamentales: el lector, el texto y la actividad en la que se desarrolla la comprension. Estos
elementos son esenciales, ya que cada uno aporta peculiaridades clave que enriquecen la
experiencia de la reading comprehension. El lector aporta sus habilidades y conocimientos,
influyendo en la interpretacion del texto. Por su parte, el texto provee la informacion y un
contexto vital para generar significado. Finalmente, la actividad en la que se lleva a cabo la
comprension, como el analisis critico y la reflexion, dinamiza y afianza la comprension del
lector (Snow, 2002).

Grellet (1981) afirma que la reading comprehension es la habilidad de interpretar,
analizar y sintetizar la informacion contenida en un texto de la manera mas eficiente posible.
No existe un método Unico y universal para lograr este objetivo; por tanto, es importante
emplear diversos métodos que se adapten al tipo de lectura que se realiza. Esta actividad
siempre sera dindmica debido al conjunto de acciones que se emplean simultaneamente:
guessing, predicting, checking y asking oneself questions.

En esta linea, ambos tedricos coinciden en que, para que exista una correcta reading
comprehension, deben estar presentes dos elementos cruciales: el lector y el texto. Ambos son
complementarios, es decir, la ausencia de cualquiera de ellos hace que el proceso de reading
comprehension se vea menoscabado. Asimismo, los tedricos sostienen que la reading
comprehension no es una actividad estatica, sino que requiere una constante interaccion entre
los participes en la lectura. Ambos enfogues revelan la complejidad de la comprension lectora

en inglés, ya que se necesita una variedad de aptitudes y conocimientos para descifrar
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eficazmente lo que se lee. Una vez que se comprenda esto, sera necesario examinar y
reflexionar mejor sobre las formas en que se aborda la comprension lectora en inglés para lograr
un desarrollo integral de dicha actividad.

Desde el momento en que se plantea la posibilidad de aprender dicho idioma, de
inmediato sus cuatro areas: speaking, writing, reading comprehension y listening empiezan a
manifestar su importancia si se desea alcanzar un buen nivel de inglés. No obstante, el objetivo
del presente estudio se orienta al desarrollo de la comprension lectora en inglés.

En el contexto colombiano, el gobierno trabajé arduamente durante un largo periodo
para incrementar el conocimiento del inglés en sus estudiantes, mediante la creacion de un
revolucionario programa llamado “Colombia Bilingiie”, cuyo objetivo era lograr un alto
dominio del inglés en todos los niveles educativos para el 2020 (Rojas, 2019). Sin embargo,
dicho esfuerzo tuvo poco impacto, ya que el desempefio del pais en el estudio EF English
Proficiency Index (EPI) fue decepcionante, ocupando una de las ultimas posiciones en el
ranking (English First, 2022). Para comprender mas esta realidad, se analizé la situacion de la
Institucién Educativa José Eusebio Caro, ubicada en Medellin. Segun Isaza (2020), en 2019,
el 90% de los estudiantes de dicha escuela se encontraban por debajo del nivel esperado para
los graduados de educacion media (nivel B1), lo que refleja problemas con respecto al nivel de
inglés en dicho pais.

El caso peruano no es ajeno a esta problematica. A pesar de que ha habido mejoras en
el nivel de inglés en la ultima década, los resultados continGan siendo adversos, como lo sefiala
English First en su estudio EF English Proficiency Index, posicionando al Peru en el puesto 13
de 19 paises latinoamericanos, calificandolo como de "nivel bajo" (Gestion, 2020). Ademas,
en un centro educativo ubicado en Huanuco se encontré que el 9.1% de los estudiantes se
ubicaban en la categoria de “inicio” en la prueba de lectura en inglés; asimismo, el 40% se

encontraba en la categoria de “proceso” de aprendizaje y el 50% en la categoria de “logro
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previsto”. Sin embargo, ningun estudiante alcanzé la categoria de ‘“destacado”, lo cual
evidencia un escaso dominio de este idioma (Guzman, 2022). Algunas posibles causas de estas
deficiencias podrian ser el bajo presupuesto o la escasa predisposicion de las autoridades para
desarrollar esta lengua en el pais, ya que estos casos no son sucesos aislados.

De manera similar, en Lima, ciudad capital del Peru, se observan situaciones similares
en cuanto al lento progreso del pais en relacion con el inglés. En los colegios ubicados en el
cono sur, la escasez de materiales que promuevan el desarrollo de este idioma es un problema
frecuente, asi como las pocas horas semanales que se asignan a dicho curso (Huachalla, 2019).
Es probable que estas dificultades sean comunes en otras escuelas, ya que un estudio realizado
en tres instituciones educativas revelé que la mayoria de los estudiantes egresados de
secundaria se clasificaron, segun los criterios del MCER, bajo el nivel Al.

En 2022, la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) llevé a cabo un estudio para
evaluar si los alumnos de segundo grado de secundaria de instituciones educativas publicas
poseian un buen dominio de la comprensién lectora. Los resultados fueron desalentadores, ya
que solo el 22.6% alcanzaron el nivel esperado; el 33.7% se encontraba en proceso, el 33.5%
en inicio y el 10% en nivel deficiente. Este estudio es una clara sefial de que menos de la mitad
de los estudiantes en dichas instituciones educativas publicas son capaces de comprender un
texto. La posibilidad de que esta problematica se extienda a otras regiones del Pert es muy alta.

Particularmente, en una institucion educativa ubicada en Ate, se realizaron examenes
para determinar el nivel de reading comprehension de los alumnos, y los resultados
evidenciaron el bajo nivel que predomina en el Perd. Se examinaron a 39 estudiantes del
primero de secundaria, y se demostrd que mas de la mitad no alcanzaron el nivel A2, el minimo
recomendado para su edad, segun el British Council (2024).

El programa Raz-Kids proporciona a las instituciones que cuentan con su servicio

cientos de libros en inglés con 29 niveles diferentes. De esta manera, cada profesor tiene la
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oportunidad de promover la lectura en su clase, ajustandose al nivel y edad de sus alumnos.
Ademas, cada estudiante tiene acceso a un portal digital disefiado para motivar y comprometer
al estudiante con el desarrollo de su habilidad lectora. Al completar el texto asignado por su
profesor, el estudiante realizard una prueba que medird su comprension. Esta herramienta
digital posee un sistema de nivelacion considerado el mejor en su categoria, garantizando que
cada lectura esté adecuadamente nivelada y confiablemente adaptada al rango de complejidad
apropiado para los estudiantes (Learning, 2020).

En conclusion, la comprensién lectora es imprescindible en esta sociedad globalizada,
donde el dominio del inglés es una herramienta fundamental para el éxito en diversos sectores
laborales y estudiantiles. A sabiendas de esto, los gobiernos han lanzado iniciativas para
mejorar el nivel de dicho idioma; sin embargo, a pesar de los esfuerzos, los resultados en inglés
y en comprension lectora en este idioma han sido desalentadores. Esta problematica
generalizada en la educacion peruana podria limitar las oportunidades disponibles para los
estudiantes, debido a la escasa capacidad de comprender textos en el idioma extranjero mas
hablado a nivel mundial.

1.2. Formulacion del Problema
1.2.1. Problema general
— ¢En qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension lectora del idioma inglés
en estudiantes de un colegio en Lima?
1.2.2. Problemas especificos
— ¢En qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension lectora literal en inglés en
estudiantes de un colegio en Lima?
— ¢En qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension lectora inferencial en

inglés en estudiantes de un colegio en Lima?
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— ¢En qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension lectora critica en inglés en
estudiantes de un colegio en Lima?
Objetivo de la investigacion
1.2.3. Objetivo general
— Determinar en qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension lectora del
idioma inglés en estudiantes un colegio en Lima
1.2.4. Objetivos especificos
— Determinar en qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension lectora literal
del idioma inglés en estudiantes de secundaria de un colegio en Lima.
— Determinar en qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla comprension lectora
inferencial del idioma inglés en estudiantes de un colegio en Lima.
— Determinar en qué medida el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension lectora critica
del idioma inglés en estudiantes de un colegio en Lima.
Justificacion de la investigacion
1.2.5. Tedrica
La forma en que vivimos en sociedad ha cambiado debido a la globalizacién y la
interconexidn, lo que convierte el aprendizaje de una lengua extranjera, especificamente el
inglés, en un elemento esencial para nuestro desarrollo integral. En ese sentido, la comprension
lectora de dicho idioma es fundamental para todos los estudiantes, dadas las oportunidades
académicas y profesionales que existen tanto en el pais como en el extranjero. Ademas, es
importante considerar que los derechos y oportunidades de las personas pueden verse
restringidos cuando no son capaces de comunicarse en inglés, lo que las coloca en una situacion
de vulnerabilidad. Por ende, mas alla del simple aprendizaje de un idioma, aprender inglés
ofrece la posibilidad de ejercer plenamente los propios derechos e integrarse en una sociedad

globalizada.
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Los progresos en la ensefianza del inglés han sido lentos en el Per(, especialmente en
Lima, como lo indica el EF English Proficiency Index, que sitla al pais en un nivel bajo de
competencia en el idioma. La falta de recursos tecnolégicos en las escuelas y la insuficiente
capacitacion de los profesores en el uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) podrian estar relacionados con este problema. Por lo tanto, es crucial cuestionar las
metodologias actuales y considerar la tecnologia como una herramienta clave en la ensefianza
del inglés.
1.2.6. Préctica

En respuesta a los desafios identificados, la implementacidn de una plataforma digital
como Raz-Kids podria ofrecer una solucion efectiva a los problemas de bajo rendimiento en la
reading comprehension, ya que proporciona a los estudiantes un repertorio de lecturas y
preguntas que fomentan su comprensién literal, inferencial y critica. Este estudio busca llenar
el vacio existente en la investigacion sobre el impacto de Raz-Kids en el contexto educativo de
Lima, evaluando si esta plataforma mejora el desempefio en la comprension lectora en inglés.
Los resultados de esta investigacion podrian influir en la adopcién de tecnologias similares en
otros colegios y orientar futuras politicas educativas, contribuyendo asi a la mejora general de

la reading comprehension en el pais.
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Capitulo II: Marco tedrico

2.1 Antecedentes

A continuacion, después de una exhaustiva busqueda bibliografica, se presentan
trabajos de investigacion afines al presente. Dichos estudios, de origen nacional e internacional,
no exceden los cinco afos de antigliedad. Es fundamental hacer hincapié en que estos trabajos
estan estrictamente asociados con el tema de estudio y brindan importantes perspectivas para
enriquecer el analisis del investigador. Asimismo, se han organizado cronologicamente,
citando primero los estudios mas recientes, y se han clasificado segun su origen. En relacion
con los estudios internacionales, se tienen los siguientes:

Gonzalez (2023) concluy6 que, gracias a la implementacion de las TIC en sus clases,
se observd que los alumnos desarrollaron su comprension lectora en inglés debido al interés
que surgio en ellos al aprender usando tecnologia. La recoleccion de datos se llevo a cabo
mediante la observacion directa y los cuestionarios Reading and Writing A2 Key for Schools
de Cambridge Assessment English (2018). Dado gue la investigacion mencionada propuso el
empleo de las TIC para desarrollar la reading comprehension, esta directamente relacionada
con el presente estudio. Ademas, se vincula en la medida en que se utilizé el mismo examen
internacional que se administrara en este estudio para medir los niveles de reading
comprehension. Por consiguiente, la eleccién de Raz-Kids como herramienta para desarrollar
dicha competencia, y el uso de lecturas del examen KET como mecanismo de evaluacion, se
justifican por la concordancia con investigaciones anteriores que avalan esta estrategia.

En esa linea, Lujan (2021) concluyé que, al usar la aplicacién digital EasyEnglishApp,
los estudiantes desarrollaron habilidades para inferir significados y adoptar una postura critica
frente a las lecturas en inglés. Lujan, para recolectar informacion sobre el impacto de la
aplicacién digital que proponia, aplicé a sus estudiantes un pretest y un postest. Estas

evaluaciones tuvieron como objetivo comprender mejor el impacto de las TIC en la reading
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comprehension. El estudio de Lujan esta relacionado con la presente investigacion, ya que
emplea el mismo disefio: pretest y postest. Asimismo, establece una conexion directa en cuanto
al uso de tecnologia para desarrollar la reading comprehension. Ademas, al igual que el
presente estudio, se enmarca en la bdsqueda de la innovacidén educativa al sugerir la
implementacion de una plataforma similar, en este caso Raz-Kids, con la finalidad de
desarrollar la misma habilidad en inglés.

Por otro lado, Rodriguez (2021) recomendo firmemente el uso de herramientas digitales
para potenciar la reading comprehension. Este investigador llegé a dicha conclusion tras
recabar informacion mediante la técnica del test, posterior al uso de la plataforma Educaplay.
Esta investigacion se vincula con el presente estudio en la medida en que se estudio el
comportamiento de estudiantes de secundaria tras la aplicacion de una plataforma virtual.
Mientras Rodriguez analizé el impacto de Educaplay, este estudio se centra en Raz-Kids como
recurso para mejorar la reading comprehension. Ambos estudios coinciden en demostrar cémo
las tecnologias educativas pueden influir positivamente en la adquisicion del idioma inglés.

Asimismo, Lépez y Novoa (2021) hallaron que la implementacion de herramientas
virtuales como Exelearning, Quizizz y Genially gener6 resultados significativos en sus
estudiantes de décimo grado. Tras recolectar informacion mediante un pretest y un postest, se
observo que el 92% de los estudiantes mejoraron su nivel de reading comprehension. Ademas,
se destaca la motivacion y autonomia adquiridas por los estudiantes al emplear TIC en sus
actividades. Este estudio se relaciona con la presente investigacion en la medida en que también
se utilizo la técnica del test para analizar los resultados tras aplicar herramientas TIC. Ademas,
ambos sugieren que las plataformas digitales tienen un gran potencial para desarrollar la
reading comprehension en estudiantes de secundaria.

Por otro lado, Escobar y Jiménez (2019) concluyeron que, al utilizar una herramienta

digital con estudiantes de secundaria, se lograron mejores resultados en la reading
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comprehension respecto al nivel inicial de los estudiantes. La decision de emplear una
plataforma virtual se justificé en los resultados de un examen diagnostico que reveld un nivel
deficiente de comprension lectora en inglés. Esta investigacion esta relacionada con el presente
estudio en la medida en que también se empled un enfoque cuantitativo con el objetivo de
desarrollar la comprension lectora en inglés. El uso de dicho enfoque permitid evaluar
rigurosamente el impacto de las TIC en la mejora de la reading comprehension. Estos hallazgos
ofrecen valiosa informacion sobre la incidencia positiva de las herramientas digitales en el
desarrollo de la comprension lectora en inglés, lo cual tiene importantes implicaciones para
esta investigacion.

En el ambito nacional, el evidente déficit en esta competencia del inglés ha motivado
la realizacién de varios estudios con diferentes propuestas para lograr avances significativos
en esta area. A continuacion, se presentan algunos de ellos:

Pillaca (2023) determind que existe una estrecha relacion entre el uso de Duolingo y la
reading comprehension. La investigacion, de enfoque cuantitativo, contd con la participacién
de 90 estudiantes de tercer grado de secundaria. Tras concluir su investigacion, Pillaca propuso
a los directivos de la escuela promover el uso de Duolingo como herramienta principal para
facilitar el desarrollo del inglés en los estudiantes. Ademas, en una conversacion con el grupo
docente, recomendo6 el uso del Curriculo Nacional, que fomenta el uso de las TIC. Esta
investigacion esta relacionada con el presente estudio porque también emplea aplicaciones
digitales para potenciar la comprension lectora en inglés. No obstante, es posible que el uso de
Raz-Kids tenga mayores beneficios, ya que esta especificamente disefiado para estudiantes en
edad escolar interesados en mejorar la reading comprehension.

De manera similar, Pérez (2022) concluy6 que existe una clara relacién entre la reading
comprehension y el uso de plataformas educativas virtuales por parte de los profesores en sus

clases. Esta conclusion se basé en una prueba de reading comprehension aplicada a 108
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estudiantes de nivel secundario. Este estudio se relaciona con el presente en la medida en que
ambos emplean pruebas para medir la eficacia de una plataforma virtual. La prueba utilizada
por Pérez evaluo las tres areas principales de la reading comprehension: comprension literal,
comprension inferencial y comprension critica. Ademas, ambos estudios promueven el uso de
recursos educativos digitales como una influencia positiva en la reading comprehension.

Aguirre et al. (2021) afirmaron que el uso de las TIC influyé significativamente en la
comprension de textos en inglés de estudiantes de secundaria. Esta conclusion se baso en los
resultados obtenidos tras aplicar una prueba de 20 preguntas que media la influencia en la
comprension lectora literal, inferencial y critica. Esta investigacion se relaciona con el presente
estudio en cuanto ambos exploran la relevancia de las TIC en la reading comprehension,
enfocandose en las dimensiones literal, inferencial y critica. Ademas, ambos estudios
comparten una metodologia similar basada en la evaluacion pre y post intervencion en
estudiantes de secundaria.

De manera similar, Laura et al. (2021) concluyeron que las plataformas digitales tienen
un impacto significativo en estudiantes de secundaria. La metodologia utilizada fue de disefio
preexperimental, y los resultados indicaron una mejora importante en la reading
comprehension, especificamente en los niveles literal e inferencial. Esta investigacion se
relaciona con el presente estudio en la medida en que ambos subrayan la importancia de
integrar herramientas tecnoldgicas en la ensefianza de la comprension lectora. Ademas, se
vinculan en el uso del disefio preexperimental, utilizando un pretest y un postest.

Finalmente, Quispe y Vilca (2020) concluyeron que las herramientas tecnoldgicas
favorecen significativamente las clases orientadas al desarrollo de la reading comprehension.
Llegaron a esta conclusién tras un examen diagndstico inicial en el que el 30% de los alumnos
obtuvo una calificacion “mala”. Sin embargo, tras implementar las TIC, los estudiantes

mejoraron significativamente su rendimiento. Cabe sefialar que su estudio emple6 un disefio
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cuantitativo. Dado que la presente investigacion refuerza la idea de que es necesario usar
herramientas digitales para desarrollar la reading comprehension, el estudio de Quispe y Vilca
estd relacionado al respaldar dicha premisa. Ademas, ambos estudios emplean las TIC en
estudiantes de secundaria.

2.2 Bases tedricas

A partir de teorias ya existentes extraidas de libros e investigaciones previas, se
abordaran conceptualmente las variables que integran este estudio, con el propdsito de
enriquecer el entendimiento requerido para comprender la presente investigacion.

2.2.1 El uso de las TIC en la educacion

Esta demostrado que, a lo largo de la historia, la urgencia de preservar informacion
valiosa ha estado siempre presente en las comunidades. Contrario a lo que se piensa, las TIC
no son un fendmeno reciente, ya que existen registros milenarios en los que egipcios y sumerios
almacenaban datos en soportes fisicos trasladables, permitiendo que la informacién fluyera de
manera Optima (Calandra y Araya, 2009).

Con el tiempo, estos soportes fueron cambiando debido a la revolucion tecnoldgica. En
los Gltimos dos siglos, surgieron los telégrafos con codigos, que dieron paso a las primeras
transmisiones inalambricas, cuyo alcance se volvid global. Posteriormente, aparecieron las
redes digitales, el internet y todo lo que conocemos en la actualidad (Calandra y Araya, 2009).

Este avance permitié el desarrollo integral de los paises en reas como la economia, la
salud, la seguridad y, principalmente, la educacién. La educacion, histéricamente no accesible
para todos debido a las dificultades de llevar el conocimiento a lugares remotos por razones
geograficas, se convirtié cada vez mas en un derecho disponible y accesible para mas personas
(Balart y Cortés, 2018). Este cambio no solo facilité el acceso a la informacion, sino que
también elimind, en buena medida, las barreras sociales, permitiendo que personas que nunca

tuvieron el beneficio de ser educadas finalmente pudieran acceder a la educacion. Ademas, se
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transformd la forma en que la sociedad percibe la educacién: mientras antes se creia que
bastaba con un lapiz y papel, ahora sabemos que, para un desarrollo integral del estudiante, el
uso de las TIC es crucial.

Para la UNESCO (2022), el uso de estas herramientas en el ambito educativo es
fundamental, ya que permite avanzar y lograr objetivos como la consolidacion de una
verdadera inclusion, el monitoreo del progreso de los estudiantes y la mejora de la calidad del
aprendizaje. Para lograr estos objetivos, también es necesario que los profesores estén
plenamente capacitados en el uso de estas herramientas, ya que el principal objetivo de las TIC
no es simplemente dar acceso a la informacion, sino desarrollar las destrezas y habilidades
necesarias para que los estudiantes sean capaces de seleccionar, comparar y descartar
informacidn que consideren irrelevante (Rey, 2018).

En sintesis, la evolucion de las TIC ha tenido un gran impacto en la educacion. Estas
herramientas han facilitado el acceso a la informacion a grandes cantidades de personas, desde
los primeros registros histéricos hasta la actualidad, eliminando barreras geograficas y
transformando la educacion en una experiencia mas accesible y personalizada. Las TIC han
cambiado la vida de estudiantes y profesores, impulsando la participacion activa, el
pensamiento critico y la colaboracidon. Por ello, es fundamental que los educadores se adapten
y se capaciten continuamente para lograr los resultados de aprendizaje esperados. Las TIC no
son solo herramientas tecnoldgicas; son agentes de cambio que han abierto nuevos horizontes
educativos antes inexplorados. En este contexto, una educacion integral para los estudiantes es
poco probable sin la presencia y el uso adecuado de las TIC.

Aproximacion conceptual de las TIC. Actualmente, conceptualizar las TIC es un gran
desafio para los académicos debido a su rapida evolucién y el constante uso que se les da, lo

que puede generar confusién entre los lectores. En este contexto, el presente estudio presenta
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una serie de aproximaciones conceptuales a las TIC, proporcionando una base sélida para
discusiones mas profundas sobre su impacto y relevancia en la sociedad.

Las TIC son una variedad de herramientas fisicas y digitales que, en conjunto, permiten
la reproduccion de sonido e imagenes en tiempo real (Gil, 2002 como se citd en De Vita, 2008).
De igual forma, Bartolomé (1997 como se cit6 en Bautista y Alba, 1997) define a las TIC como
la creacion, desarrollo e implementacion de tecnologias para complementar el trabajo del
profesor en su busqueda por educar integralmente. Ademas, especifica que estos recursos son,
en su mayoria, de naturaleza informatica, audiovisual y tecnoldgica.
Asimismo, Toro y Monroy (2016) sefialan que las TIC son recursos de gran ayuda para los
profesores al momento de ensefar a sus estudiantes a interpretar un texto con sentido. Ademas,
fomentan la autonomia en los estudiantes, promoviendo en clase la participacién organizada y
una continua reflexion y andlisis critico de acuerdo con las actividades planteadas.

En resumen, estos autores coinciden en que las TIC son actualmente clave en el
desarrollo del alumno. Ademas, incluyen al profesor como uno de los beneficiados, al
considerar que pueden utilizarlas para mejorar su proceso de ensefianza. Los beneficios de usar
estas herramientas en clase, segun los autores, radican en la variedad de recursos disponibles,
como imagenes, audio y videos en tiempo real. Estas aproximaciones conceptuales revelan la
necesidad de discutir sobre las TIC desde diferentes enfoques para comprender plenamente su
alcance y potencial en la educacion.

Conectivismo. Segun Siemens (2004), el conectivismo es un enfoque educativo valido
para la era digital en la que vivimos. Esta basado en la unién de ideas procedentes de las redes
y conexiones. También, considera al conocimiento como cambiante, y que no estad
completamente controlado por el individuo. Paralelamente, resalta la importancia de tener

diversos canales de informacion y recursos, reconociendo que, en la actualidad, el
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conocimiento traspasa los salones de clases ya que ahora ocurre en las redes informaticas
gracias a la interaccion continua que subsiste en el entorno digital.

Por otro lado, Downes (2022) sefialé que es una teoria que puede ser usada en la
educacion. Esta propone que el conocimiento no esta almacenado en entidades individuales
como la mente de una persona o un libro. En cambio, el conocimiento se forma entre redes,
que pueden incluir, recursos digitales. También, considera que el conectivismo podria servir
para resolver problemas en el campo del aprendizaje si se utilizan los conocimientos
provenientes de la digitalizacion.

En el conectivismo el uso de redes es esencial para la transmision de ideas y, durante
los proximos afios el nuevo reto sera formar estudiantes capaces de diferenciar informacion
relevante y no relevante. Ademas, dichos autores, no consideran las ideas como estaticas, mas
bien, las reconocen como cambiantes y que ocurren en entornos digitales. En resumen,
presentan al conectivismo como un enfoque educativo que se adapta a la era digital en la que
vivimos y proponen a los educadores a cambiar la forma de pensar que tienen con respecto al
proceso de aprendizaje.

Plataforma Raz-Kids. Durante los ultimos afios, la expansion de las TIC ha sido la
razon principal por la que han surgido diversas plataformas educativas. Una de las plataformas
creadas en este contexto es Raz-Kids, disefiada para fomentar la pasion por la lectura en inglés
en estudiantes jovenes.

Esta plataforma es un recurso educativo que ofrece lecturas niveladas a los estudiantes
(aa-z), ademéas de portales interactivos disefiados para motivarlos. También incluye
evaluaciones que permiten hacer un seguimiento del progreso de los estudiantes en la
adquisicion de la comprension lectora en inglés (Raz-Kids, 2024).

La misién principal de esta plataforma es facilitar que los estudiantes perciban la lectura

en inglés como algo mas sencillo y entretenido. Las caracteristicas de este programa permiten
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que los estudiantes escuchen lecturas fluidas, se graben mientras practican la lectura y tomen
un test al final para su respectiva evaluacion. Ademas, permite al profesor asignar cuentas
individuales a cada estudiante, segun su nivel de lectura (Marchand, 2015).

Hurtado (2015 como se citd en Soto, 2021) sefial6 que, para acceder a esta plataforma,
las escuelas requieren una buena conexion a internet, y ademas deben capacitar a los
estudiantes para seguir estos pasos:

— Ingresar al sitio web de la plataforma, donde el estudiante localizard su cuenta
mediante su nombre.

— Acceder a la cuenta: Cada alumno ingresa a su cuenta utilizando una contrasefia
compuesta por caricaturas.

— El estudiante debe acceder al nivel de lectura asignado previamente por el profesor.

— El estudiante elige el libro que desea leer, seleccionando entre una oferta de 20 libros
de ficcion e informativos.

— El alumno procede a leer el libro que haya escogido.

— Evaluacion sobre el libro leido: Al finalizar la lectura, el estudiante debera completar
esta etapa.

— El estudiante responde a un cuestionario sobre el contenido del libro.

— Retroalimentacion: Una vez finalizada la evaluacion, el estudiante recibira
comentarios. En caso de respuestas incorrectas, tendra la opcion de repetir la
evaluacion.

— Al finalizar el procedimiento, se brindan incentivos que se pueden utilizar para
adquirir diversos accesorios con diferentes valores. Estos accesorios permiten decorar
el dormitorio de su robot virtual.

En resumen, Raz-Kids es una plataforma que no solo se enfoca en promover el amor

por la lectura en inglés en estudiantes jovenes, sino que también busca hacer esta actividad
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motivadora y atractiva para ellos. La evaluacién y el seguimiento de sus actividades, junto con
las caracteristicas interactivas, refuerzan el compromiso tanto del estudiante como del profesor
en este proceso educativo digital. Con las caracteristicas de Raz-Kids, se abre un camino para
comprender esta plataforma como un recurso importante en el desarrollo de la reading
comprehension en el contexto educativo actual.

2.2.2 La lectura

En las Gltimas décadas, la lectura ha cobrado vital importancia debido a los multiples
beneficios que conlleva. Hoy en dia, es considerada una habilidad humana fundamental, ya que
permite a quienes la dominan superar posibles barreras sociales. Ademas, la lectura brinda la
oportunidad de desarrollar aspectos clave en la vida cotidiana mediante la constante actividad
cognitiva del cerebro (Vital, 2017).

A partir de esta premisa, es posible promover y llevar a cabo acciones para incrementar
la préctica de la lectura, sobre todo considerando que menos de la mitad de los peruanos leyd
un libro en el afio 2022 (EI Peruano, 2023). Por lo tanto, ante esta problematica, se ha hecho
un esfuerzo por fortalecer las bibliotecas en todas las regiones del pais, introduciendo nuevas
herramientas y espacios para que las personas dispongan de lugares adecuados tanto para
lecturas tradicionales como no convencionales.

Esta renovacion implico un gasto aproximado de 12.2 millones de soles (El Peruano,
2023). Con la implementacion de dicha iniciativa, se abre la posibilidad de generar importantes
cambios en relacion con la lectura.

Aproximacion conceptual de la lectura. La lectura, al ser una habilidad tan estudiada,
ha sido definida de diversas maneras para explicar lo que realmente significa esta capacidad
particularmente humana. Cada definicidn es valida, ya que permite analizar holisticamente su

complejidad, brindando diferentes perspectivas y aspectos a tener en cuenta para su estudio.
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En este sentido, Manguel (1996) sefiala que las reconstrucciones desconcertantes que
se realizan durante el proceso de lectura la convierten en una tarea desafiante. Los lectores
recorren un laberinto de manera Unica y, al mismo tiempo, personal.

Al analizar esta definicion, se puede deducir la complejidad del proceso de leer. Esto
implica que hay muchas maneras diferentes de leer un texto correctamente, en lugar de una
sola forma. Cada lector, mientras lee, interpreta y construye significado por si mismo, gracias
a sus propias experiencias, conocimientos y emociones. A partir de lo mencionado, podemos
concluir que Manguel coloca al lector como un participante activo en el proceso de lectura, ya
que, para dicho autor, el lector es quien contribuye al significado del texto.

Por su parte, Moreno (2003), contrario a lo que mucha gente piensa, no concibe la
lectura como una actividad rigida en la que se debe seguir un modelo mecanizado para
comprender un texto. Para él, la lectura es un procedimiento global y cambiante que genera
dificultades para que el lector sepa qué es lo primero y qué es lo segundo que ocurre.

De acuerdo con esta definicion, se suele equiparar la lectura con alguna operacién
matematica en la que se siguen ciertos parametros. Sin embargo, la lectura va mas alla de una
secuencia fija de pasos; no se puede reducir a una formula simple.

En resumen, la definicion rechaza la idea de que leer pueda simplificarse a una serie de
pasos ordenados y, mas bien, enfatiza la complejidad que implica.

Por otro lado, Wittrock (1985) sostiene que la lectura no es una tarea anarquica ni
idiosincratica. No obstante, tampoco la considera una actividad en la que se acepte un solo
significado. En cambio, presenta la lectura como un proceso generativo que sitda al lector como
protagonista principal al formular uno o mas significados.

Tomando en cuenta la posicion de Wittrock, leer no varia de manera personal ni es un
proceso cadtico. Este autor también posiciona al lector como el principal protagonista del

proceso, afirmando que es quien construye sus propios significados. Sin embargo, enfatiza que
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esto solo es posible si se siguen las reglas trazadas por las asambleas que estudian el lenguaje.
La principal distincion entre esta definicion y las anteriores es que Wittrock se enfoca en la
capacidad del lector para construir significados de manera disciplinada y en relacion con las
convenciones del lenguaje, mientras que otras definiciones destacan mas la complejidad,
subjetividad y reconstruccién individual del texto.

2.2.2.2 Tipos de lecturas

La lectura, al ser tan diversa, posee diferentes tipos o clases que son explicados por
autores a nivel global. Es primordial reconocer que la variedad de tipos de lectura, lejos de ser
contradictorias, coexisten armoniosamente.

Asi, se tiene la lectura recreativa, la cual, segun la International Reading Association
(2014), este tipo de lectura implica leer con propdsitos de entretenimiento. Ademas, la
caracteristica principal que posee es la autonomia que es otorgada a las personas para elegir
que leer segun sus gustos personales. Este tipo de lectura es versatil, ya que se puede realizar
en cualquier ubicacion, tanto dentro como fuera de cualquier institucion educativa. Cabe
sefialar que, segun dicha asociacion, esta categoria abarca textos de ficcidn revistas, redes
sociales, novelas gréaficas, etc.

En esa misma linea, Choquehuayta et al. (2021) definen la lectura recreativa como
aquella que se realiza por placer, sin ninguna clase de presion externa. Para él, en este tipo de
lectura, el tiempo que nos tarde leer un texto no es relevante, ya que su importancia reside en
el entretenimiento que proporciona. Asimismo, dicho autor argumenta en contra de quienes
aseveran que la lectura recreativa no sirve, puesto que afirma que promover este tipo de lectura
puede desarrollar en las personas su vocabulario, redaccion, ortografia y capacidad de razonar.

Ambos autores otorgan al lector la autonomia necesaria para que la lectura recreativa
sea una experiencia personal y gratificante. También, el hecho de resaltar que dicho tipo de

lectura puede realizarse en cualquier entorno, puede entenderse como una propuesta a que esta
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actividad sea considerada como un derecho fundamental que debe ser promovida y fomentado
en todos los ambitos de la vida. De esta manera, la lectura recreativa trasciende su funcion de
entretenimiento porque es presentada como una actividad que puede ser usada para el
desarrollo completo del as personas al contribuir en el desarrollo de su vocabulario, la mejora
de la redaccion y el fortalecimiento de la capacidad de razonamiento y analisis.

Por otro lado, se tiene la lectura superficial. Agustin et al. (2023) definen a la lectura
superficial como un método capaz de extraer con precision datos esenciales. Destaca su
importancia para quienes no necesitan toda la informacion de un texto sino sélo palabras claves
que ayuden a inferir el significado general de un libro. Dicho tipo de lectura podria facilitar la
comprension rapida de un texto, sin embargo, los autores advierten que una atencién excesiva
a los detalles puede causar perjuicios a la comprension general de una lectura.

Agregando a lo anterior, Liao (2011) sostiene que la lectura superficial es una estrategia
de lectura comUnmente usada para obtener exclusivamente las ideas principales de un texto de
manera veloz. Ademas, resalta como principal caracteristica de esta lectura el hecho de que se
realiza tres o cuatro veces mas rapido que una lectura normal. Esta forma de lectura puede
resultar util cuando se enfrenta una carga considerable de trabajo. Esto se debe a que su objetivo
principal no es la comprensidn, sino la busqueda de informacion especifica.

En el mundo actual de constante flujo de informacidn, la lectura superficial resulta una
salida eficaz para aquellas personas que necesiten procesar informacion de manera rapida y
eficiente. Esta estrategia resulta Gtil para entornos donde el tiempo es la principal carencia o
hay una cantidad de material extensa por revisar. Sin embargo, se necesita ser cauteloso con
esta técnica debido a que existe el peligro de centrarse demasiado en la velocidad y perder la
comprension del texto.

Asimismo, se tiene la lectura critica, la misma que segun Huijie (2010), trasciende la

comprension de un texto. El lo define como un proceso de interaccion constante entre el texto,
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su autor y el lector. En ella, el lector toma un protagonismo especial debido a que es él quien
analizara y cuestionara rigurosamente las ideas presentadas. Al analizar cuidadosamente, el
lector obtendra conclusiones basandose en su propia indagacion y evidencias.

En esa misma linea, Choquehuayta et al. (2021) describen a la lectura critica como un
proceso que va mas alla de no aceptar como verdad unica lo que el autor expone, sino que
implica cuestionar, analizar y refutar en busca de una mejor comprension. Ademas, destaca su
importancia al considerarlo como crucial en el desarrollo de las personas, debido a que puede
ser usado como herramienta de formacion. Para lograr el objetivo de dicho tipo de lectura,
segun los autores, se necesitara implementar estrategias diferentes segun la necesidad de cada
estudiante.

En ese sentido, la lectura critica termina siendo de las mas importantes que existen.
Esto se debe a que los ultimos afos el flujo de informacion se acrecenta, y el fomentar dicho
tipo de lectura, permitira que las personas puedan discernir entre lo real y falso. La aplicacién
en el curriculo escolar deberia ser considerado objetivo principal con el fin de formar
ciudadanos integros y con la habilidad de enfrentar el constante flujo de informacion en la
sociedad actual. Es preciso sefialar que no solo se limita al &mbito académico, ya que también
se aplica a la vida diaria, donde el pensamiento critico es crucial para tomar decisiones
inteligentes.

Comprension lectora. Un aspecto relevante en la presente investigacion aborda el
epigrafe de la comprensidn lectora. Muchas personas creen erroneamente que es suficiente con
aprender a leer, olvidando que lo mas importante es aprender a comprender (Carrasco, 2003).
Ademas, merece la pena subrayar que leer correctamente no solo implica seguir una serie de
parametros preestablecidos. Este proceso se desarrolla en un contexto donde el texto y el lector
no actlan de manera independiente el uno del otro (Goodman, 1982). Tener esto en cuenta

durante el proceso de lectura permite que el estudiante sea consciente de la relevancia de su
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interpretacion personal del texto, lo que facilita una comprension lectora efectiva (Carrasco,
2003).

Dado lo multifacético que es la comprension lectora, existen diversas formas de
explicar esta capacidad. Es esencial reconocer que, aungue haya diferentes perspectivas, estas
comparten mas similitudes de las que se podria pensar.

Segun la International Reading Association (IRA, 1996 como se citd en Carrasco,
2003), comprender implica la habilidad de interactuar dinamicamente con un texto y combinar
conocimientos previos con la informacién contextualizada del texto, para que el lector
construya su propio significado. Esta definicion destaca que la lectura no es un acto pasivo,
sino una experiencia activa y en constante evolucién. El concepto de "construccion de
significado" subraya que, para lograr una comprension adecuada, el lector debe participar
activamente, interpretando el texto y combinando sus conocimientos previos con la
informacidn que se presenta, en lugar de simplemente absorber palabras de manera mecanica.
Ademas, la referencia a la contextualizacion en el "momento en el que se lee" resalta la
influencia del entorno y las circunstancias en las que se realiza la lectura, reconociendo asi la
importancia del contexto para una comprension profunda. En resumen, la comprension lectora
es un proceso complejo que necesita de dos protagonistas principales: el lector y el texto.

Asimismo, para Carrasco (2003), la lectura como una actividad que se apoya en
diversas fuentes, tanto del lector como del texto, para adquirir significados. Este proceso es
complejo porque implica unificar informacion proveniente de multiples canales, incluida la
informacidn previa que posee el lector. De igual manera, diversas corrientes de investigacion
coinciden en que la interaccion entre la lectura y el lector es un aspecto fundamental que merece
ser estudiado (Rinaudo, 2003 como se citd en Monroy y Gémez, 2009).

En conclusién, la comprension lectora requiere la capacidad de entender tanto las

palabras explicitamente escritas como de inferir significados implicitos. Al dominar ambas
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habilidades, el lector podra lograr una comprension mas profunda de lo que lee. Esta ventaja
se reflejara en la capacidad para evaluar argumentos y analizar textos de manera critica.
Ademas, una comprension a este nivel puede facilitar una mejor conexion de ideas y ayudar a
tomar decisiones informadas.

Enfoques de la comprension lectora. Segun Cassany (2006), existen tres importantes
enfoques a considerar al momento de obtener el significado de un texto. EI primero es la
concepcidn linguistica, cuyo significado radica en entender cada palabra presente en una
lectura. Para Cassany, el significado de un texto se puede descifrar en base a los vocablos y
oraciones gue contiene. Ademas, sefiala que el significado siempre sera uno solo, sin importar
la procedencia del lector. El segundo enfoque es la concepcidn psicolinguistica, que se describe
como aquella en la que el significado no proviene solo de la suma de vocablos y oraciones,
sino que surge de los conocimientos y experiencias previas del lector. Esto conlleva a la
aparicion de diferentes significados al leer. El tercer enfoque, el sociocultural, se define como
aquel que requiere del conocimiento del contexto cultural del autor para ser entendido.

En la misma linea, Choate et al. (1995) definen tres importantes enfoques para guiar la
comprension lectora. En primer lugar, sitda el enfoque reflexivo, que brinda al estudiante
herramientas para pensar criticamente sobre lo que lee. Ademas, resalta el enfoque propositivo,
gue consiste en comenzar una lectura con un proposito claro. Finalmente, esta el enfoque de
construccién de esquemas, que utiliza conocimientos previos para comprender un texto. En
este enfoque, los conocimientos previos se denominan "esquemas"”, que no son mMAas que
informacidn sobre conceptos.

Alfabetizacion literaria. De acuerdo con Cosson y Jungueira (2014), la alfabeticidad
literaria es la capacidad que tiene una persona de utilizar los textos como herramientas para
navegar a través de sus pensamientos, emociones y realidades que trascienden la superficie del

texto. Estos autores subrayan su complejidad, sefialando que, a diferencia de otras formas de
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alfabetizacion, este tipo es Unico, ya que se enfoca en el andlisis profundo de los textos,
incluyendo la interpretacion de significados simbdlicos, la apreciacion de la estética y la
identificacion de géneros literarios. Ademas, el desarrollo completo de la alfabeticidad literaria
abre una via excepcional para quienes deseen explorar el &mbito de la escritura.

Por otro lado, Soares y Ferreira (2020) plantean dos enfoques respecto a la alfabeticidad
literaria. En primer lugar, la describen como la ensefianza de lectura y escritura mediante textos
literarios, con el objetivo de sumergir a las personas en el mundo de la literatura y sus clasicos.
En segundo lugar, afirman que la alfabeticidad es una capacidad que busca desarrollar en las
personas una lectura critica e integrarla en su vida cotidiana. Estos autores destacan que
fomentar la alfabeticidad literaria permite a los lectores identificarse con los sentimientos y
acciones de los personajes, estimulando su creatividad, imaginacion y habilidades de
comunicacion.

En términos generales, la alfabeticidad literaria trasciende la mera habilidad de leer y
escribir, ya que su correcto desarrollo permite conocer las emociones y significados que
contienen las palabras. Si se fomenta esta capacidad en el ambito académico, sera posible
estimular mentes creativas y criticas, debido a sus diversos beneficios. Es importante sefialar
que la alfabeticidad literaria no se limita al &mbito educativo, ya que se extiende a la vida
cotidiana, donde promueve habilidades comunicativas, comprension empatica y la capacidad
de analizar criticamente la realidad. De esta manera, el uso adecuado de la alfabetizacion
literaria contribuye a la formacion de individuos capaces de reflexionar y analizar
abundantemente la informacion.

2.2.3 Comprensién lectora en el idioma inglés

A proposito de abordar conceptos sobre la lectura y su comprension en espafiol, es

fundamental para esta investigacion acercarse a las teorias sobre la reading comprehension.

Actualmente, la lectura en inglés es crucial para obtener ciertas ventajas sociales vy,
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principalmente, académicas. Sin embargo, leer correctamente no es suficiente si el estudiante
tiene un pobre entendimiento del texto (Lan et al., 2017). Aunque esta actividad es reconocida
como una de las mas intrincadas en el ser humano (Kendeou et al., 2016), es posible dominarla
con un apoyo solido, lo que permitira aprovechar plenamente las oportunidades que ofrece
dicha capacidad. Para lograrlo, es necesario profundizar en su definicion y desarrollar
habilidades especificas, entre las que destacan: la comprension inferencial, la comprensién
literal y la comprension critica.

Aproximacion conceptual de la comprension lectora en el idioma inglés. Segun lo
indicado por Snow (2002), el reading comprehension es la accion en donde las personas, al
momento de leer, construyen su significado interactuando continuamente con el texto que leen.
Asi, los estudiantes ampliarian su vocabulario, entenderian estructuras gramaticales y
profundizarian su comprension del idioma inglés.

Es imprescindible que los estudiantes de inglés como lengua extranjera se comprometan
a interactuar constantemente con el texto que leen a fin de que fortalezcan su reading
comprehension. La importancia de este compromiso radica en que asi se hace posible la
familiarizacion con dicho idioma, debido a que se logra enriquecer su vocabulario. Ademas, el
complemento entre habilidades linguisticas y habilidades cognitivas méas profundas como el
pensamiento critico y la reflexion se verian garantizadas permitiendo asi un desarrollo integral.

Por otro lado, Grellet (1981) sefiala que el primer paso para comprender un texto escrito
es encontrar la informacién necesaria lo mas rapido posible. Por ejemplo, empleamos
diferentes estrategias de lectura al examinar un tablén de anuncios para ver si hay anuncios de
un tipo especifico de apartamento o al leer atentamente un articulo de particular interés en una
revista cientifica. Sin embargo, el objetivo de lectura de cada caso se ha logrado efectivamente
al encontrar el anuncio adecuado en el tablén y comprender la informacion nueva presentada

en el articulo. En primera instancia, un lector competente eliminara rapidamente los detalles
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innecesarios y encontrara lo que busca. En segunda instancia, es necesario una comprension
mas profunda del texto.

Para que un lector alcance un nivel mas avanzado sera necesario desarrollar la habilidad
de usar variedad de métodos para comprender. El hecho de ser capaz de comprender solo las
ideas principales no es suficiente ya que, segun el autor mencionado anteriormente, tanto las
ideas principales como las secundarias son esenciales. Esta observacion refuerza la
complejidad de la lectura y exige a todos los profesores cultivar en sus estudiantes la habilidad
de analizar por igual informacion relevante y secundaria.

Aproximacion conceptual de la comprension lectora literal en el idioma inglés. De
acuerdo con la perspectiva de Grellet (1981), la comprension consiste en entender un texto
directamente, formulandose diversas preguntas con el fin de reflexionar y pensar
profundamente en la busqueda de respuestas.

Del mismo modo, Pinzas (2008) afirma que la comprension literal se basa en la
capacidad de recordar y discernir lo previamente escrito al momento de leer. EI autor sugiere
que, para determinar si se ha comprendido literalmente un texto, la mejor manera es hacerse
preguntas como: ¢Quién? ;Cuando? ¢ Donde? ¢Qué hizo? ;Con quién? ¢ Con qué?

Por otro lado, Gordillo y Florez (2009) sefialan que este tipo de comprension es la
habilidad de entender sin que las capacidades cognitivas e intelectuales trabajen de manera
activa.

Desde esta perspectiva, se evidencia la dificultad asociada con la comprension lectora
literal, ya que, por un lado, se destaca la importancia de comprender directamente el contenido
del texto mediante diferentes tipos de preguntas, mientras que, por otro lado, se sugiere que la
comprension literal puede lograrse sin la necesidad de una participacidn cognitiva activa. Esta
disparidad plantea la discusion de si la participacion activa del lector es un componente

necesario o si la comprension literal puede lograrse de manera pasiva.
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Aproximacion conceptual de la comprension lectora inferencial en inglés. Segun
Grellet (1981), inferir implica usar conocimientos previos (I6gicos, sintacticos, culturales) para
identificar elementos desconocidos en una lectura. Solé (1992) afiade que el lector supone
respuestas y luego las verifica con el texto. Kispal (2008) lo define como conectar dos 0 mas
datos del texto para obtener informacién implicita.

Indah et al. (2023) mencionan que esta habilidad suele ser dificil para estudiantes de
secundaria debido a la falta de familiaridad con el texto o poca préctica al extraer informacion
implicita.

Gordillo y Flérez (2009) proponen cuatro acciones claves en la comprension
inferencial:

— Inferir informacidn adicional.

— Inferir conceptos principales no expresados explicitamente.

— Inferir posibles eventos que podrian haber ocurrido.

— Inferir secuencias de causalidad y consecuencias.

Estas perspectivas nos muestran que la comprension inferencial se basa en deducir lo
implicito usando una combinacion de habilidades previas y la interaccion con el texto.

Aproximacion conceptual de la comprensidn lectora critica en inglés. Segun Grellet
(1981), la comprension lectora critica implica que los estudiantes se mantengan activos durante
y después de la lectura, presentandoles actividades que involucren la toma de decisiones.
Desde la perspectiva de Gordillo y Florez (2009), este tipo de comprension destaca sobre las
demas, ya que es donde el lector desarrolla mas su potencial cognitivo al juzgar textos con
fundamentos sélidos. La lectura critica posee una naturaleza evaluativa y contribuye
significativamente a la formacién del lector, sus criterios y su conocimiento sobre lo que ha

leido.
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Asimismo, Pinzas (2008) sefiala que, en la lectura critica, el proposito del lector no debe
ser entretenerse, sino emitir un juicio sobre el pensamiento del autor o sus intenciones, a partir
de las preguntas planteadas.

De acuerdo con Gordillo y Flérez (2009), la lectura critica puede abarcar las siguientes
acciones:

— Realidad o fantasia: El lector debe cuestionar y discernir entre lo real y lo ficticio segun
lo leido.

— Adecuacion y validez: El lector debe investigar independientemente para determinar si
lo leido es fiable.

— Rechazo o aceptacion: El lector, basado en sus propios codigos morales, emitird un
juicio para determinar si lo que ha leido es correcto o incorrecto.

En términos generales, la comprension lectora critica en inglés es un proceso complejo
que no debe limitarse a la simple absorcion de informacion. Mas bien, resalta al lector como el
protagonista principal, ya que es él quien mantiene su proceso cognitivo y reflexivo activo con
el objetivo de emitir un juicio basado en parametros preestablecidos.

2.3 Definicién de términos bésicos

Comprension lectora: Es el proceso en el que el lector interactia dindmicamente con
el texto con el fin de construir un significado propio (Carrasco, 2003).

TIC: Son aplicaciones cuyo objetivo es digitalizar sonidos e iméagenes en tiempo real
(Gil, 2002 como se cito en De Vita, 2008).

Raz-Kids: Es una plataforma educativa que proporciona lecturas niveladas para
estudiantes (Raz-Kids, 2024).

Conectivismo: Es un enfoque de aprendizaje valido para la era digital en la que nos

encontramos (Siemens, 2004).
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Comprension literal: Consiste en entender un texto directamente despues de
formularse preguntas a si mismo, con el proposito de pensar y reflexionar profundamente al
buscar respuestas (Grellet, 1981).

Comprension inferencial: Implica utilizar conocimientos previos para identificar
elementos desconocidos en una lectura (Grellet, 1981).

Comprension critica: Consiste en mantener activos a los estudiantes durante y después
de la lectura, presentandoles actividades que involucren la toma de decisiones (Grellet, 1981).
2.4 Hipotesis de la investigacion
2.4.1 Hipbtesis general

— El uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la comprension lectora inglés de los
estudiantes de un colegio en Lima.

2.4.2 Hipotesis especificas

— EIl uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la comprension lectora literal en
inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.

— El uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la comprension lectora inferencial en
inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.

— El uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la comprensién lectora critica en

inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.
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Capitulo I11: Metodologia

3.1 Enfoque

Segun lo indicado por Hernandez et al. (2014), el enfoque cuantitativo tiene como
finalidad comprobar un objetivo especifico de manera secuencial. Este proceso incluye etapas
imprescindibles, ninguna de las cuales puede ser omitida. Comienza con la concepcion de una
idea, seguida por la definicion de objetivos e interrogantes de investigacion, el exhaustivo
analisis de datos para formar un marco tedrico, y, finalmente, la determinacion de variables e
hipétesis con el proposito de establecer un plan para su evaluacion.

En relacion con esto, el presente estudio es de enfoque cuantitativo, ya que sigue los
pasos mencionados. En primer lugar, se ha formulado un concepto claro y especifico que sera
objeto de estudio. A continuacion, se plantearon las metas y preguntas que permitiran alcanzar
los objetivos de la investigacion. Asimismo, se realizd una revision exhaustiva de la
informacidn existente para establecer una base teorica sélida, lo que implicd examinar teorias,
conceptos y estudios previos relacionados con el tema de estudio.

3.2 Alcance

Segun la perspectiva de Hernandez et al. (2014), una vez se ha revisado
minuciosamente la literatura y se ha planteado el problema, el alcance se convierte en una parte
fundamental de la investigacién. Su importancia radica en mostrar hasta qué punto, en términos
de conocimiento, puede llegar el trabajo de investigacion.

Teniendo en cuenta a Hernandez et al. (2014), el alcance explicativo revela los factores
que repercuten en eventos y fendmenos sociales. El objetivo principal es comprender las
razones detras de un suceso, las condiciones en las que ocurre y el porqué de la relacion entre

dos 0 més variables.
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3.3 Disefio

Segin Naupas et al. (2018), toda investigacion se clasifica en dos tipos: basica y
aplicada. La primera, tiene como objetivo principal generar conocimiento y teorias, mientras
que la segunda se centra en abordar diferentes problemas sociales que ocurren en una
comunidad.

En ese marco, el presente estudio es catalogada como aplicada, debido a que busca
aplicar teorias existentes para impactar directamente en el reading comprehension de los
estudiantes mediante el uso de Raz-Kids. Por consiguiente, el proposito fue aportar en los
estudiantes un avance en la lectura en inglés, esperando que puedan beneficiarse de los
resultados de esta investigacion.

Como afirmd Galarza (2021), el disefio pre experimental es aquella investigacion que
toma a un solo grupo para obtener la intervencion del investigador. Ademas, esta debe ser
medica con evaluaciones realizadas antes y después de la aplicacién de un instrumento de
recoleccion de datos. Siguiendo dicho proceso, se tuvo conocimiento de la repercusion de una
variable independiente.

En tal sentido, este estudio es de disefio pre experimental

GE: 01 x O

Donde:

GE: Se compone por el grupo que son los estudiantes de 1ro A.

O1: Compete a la evaluacion de entrada sobre la comprension lectora
X: Representa la variable independiente que es el uso de Raz-Kids

O2: Corresponde a la evaluacién de salida sobre la comprension lector.
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3.4 Descripcion del &mbito geografico
El presente estudio se llevo a cabo en la ciudad de Lima, provincia de Lima y distrito
de Ate.
Figura 1.
Municipalidad Distrital de Ate (MDA) — Gerencia de planificacion — Sub Gerencia de planes,

Programas y Estadistica.

LURIGANCHO - CHOSICA

CIENEGUILLA

Nota. Municipalidad Distrital de Ate (MDA) — Gerencia de planificaciéon — Sub Gerencia de planes, Programas y
Estadistica.

Sistema de variables

Tabla 1.

Sistema de variables y definiciones

Variables Definicion conceptual Definicién operacional

Raz-Kids es un producto de Esuna plataforma digital que
ensefianza  que  provee dispone al estudiante de
El uso de Raz-Kids lecturas comprensivas para lecturas de distintos niveles
los estudiantes (Raz-Kids, en busca de desarrollar su

2024) comprension en inglés.
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Es la habilidad del estudiante
Es la actividad en donde las
para comprender en su
personas leen e interacttan
totalidad un texto redactado
Comprension  lectora en continuamente con el texto
en inglés, con la finalidad de
inglés con la finalidad de construir
obtener mejores
su propio significado (Snow,
oportunidades académicas o
2002).
laborales.

3.5. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion. Naupas et al. (2018) indicaron que se denomina poblacion a cada una de las
unidades que rednen diferentes rasgos para ser estudiadas. Estas no se limitan Unicamente a
personas, sino que también puede abarcar objetos, fenGmenos, etc.

En el marco de esta investigacion, se seleccion6 como poblacion a estudiantes con las
cualidades requeridas para la investigacion. Estuvo compuesta por estudiantes actualmente
matriculados en la institucion educativa ubicada en Lima. Los sujetos de poblacién, que son

estudiantes, representan 20 alumnos. Todos ellos son hombres y viven en la ciudad de Lima.

Tabla 2.
Poblacién
Turno mafiana Total
Hombres Hombres
Primero “B “
20 20

Muestra. Hernandez et al. (2014) sefialan que, con la finalidad de ahorrar tiempo y
recursos, la muestra consiste en extraer de la poblacion un pequefio grupo representativo.
En el presente estudio, se trabajé con un grupo mas reducido en relacion con el tamarfio

poblacional. En este contexto, la formula correspondiente para determinar el tamafio de la
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muestra fue la que se aplicé a poblaciones finitas, ya que el investigador puede conocer la
cantidad total de estudiantes.

Formula para determinar el tamafio de la muestra
_ Zi"N-p-q
C2(N-1)+Z2-N-p-q

n

Donde:

n: tamafio muestral

N tamafio de la poblacion

Z: valor correspondiente a la distribucién de Gauss Z , = 0,05 =196y Z , =
0,01 = 2,58

p: prevalencia esperada del parametro a evaluar, en caso de desconocerse (p = 0,5),
que hace mayor el tamafio muestral

q:1—p (Sip=70%,q=30%)

i: error previsto a cometer si es del 10%,i = 0,1

Usando dicha férmula, los sujetos muestrales que se necesitan para empezar la presente
investigacion son 17 estudiantes.

Muestreo. Naupas et al. (2018) sefialan que el muestreo es un proceso facilitador, ya
que permite al investigador seleccionar las unidades de estudio, conformando asi una muestra.
Para este estudio se decidié emplear el muestreo no probabilistico, dado que el investigador
establece las pautas de inclusion y exclusion, respectivamente.

Siendo asi:

Criterios de inclusion. Ser estudiante regular de primero de secundaria matriculado en
el colegio de Ate.

Criterios de exclusion. No tener al menos un 80% de asistencia durante el afio escolar.
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3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Tecnica

Naupas et al. (2018) sefialaron que son un conjunto de reglas que proporcionan un
marco estructurado para alcanzar un determinado objetivo. En esta investigacion se optd por
utilizar a la encuesta como técnica que obtenga informacion directamente de los integrantes de
la muestra sin ninguna clase de sesgo. Ademas, el control del tiempo necesario para cada
instrumento esta siendo gestionado por el propio investigador.

Instrumentos

Acorde con Hernandez et al. (2014), es el medio que el investigador usa para obtener
informacidn sobre las variables de su trabajo de investigacion.

En este estudio, se usa al cuestionario debido a que se adapta de manera més efectiva a
la variable de estudio. Cabe mencionar que la organizacion del cuestionario se rige sobre la
base de las hipétesis que se formularon en funcién de las dimensiones del estudio.

De esta manera, el instrumento queda organizado de la siguiente manera:

Tabla 3

Organizacion de instrumento de recoleccion de datos

Variable dependiente Dimensiones Reactivos

Comprensién lectora literal 10

» Comprension lectora 06
Comprension lectora del inferencial

idioma inglés

Comprensién lectora critica 04
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Considerando lo expuesto, el instrumento se ajusto a la siguiente ficha técnica, donde
se detalla la informacidn precisa sobre su estructura, como su nombre, Cuestionario para medir
el desarrollo de la comprension lectora en inglés en estudiantes de un colegio en Lima. Ademas,
dicho instrumento tiene un objetivo especifico: recopilar informacion acerca del uso de la
plataforma Raz-Kids y su relacion con el desarrollo de la comprension lectora en inglés. El
presente instrumento es de caracter aplicado, dado que el problema ya es conocido por el
investigador, y su duracion es de 60 minutos. Los objetos de estudio seran estudiantes que
cursan el primer afio de secundaria en un colegio de Ate, y las condiciones seran de laboratorio

para registrar su desemperfio en la comprension lectora en inglés.

Tabla 4.

Ficha técnica del instrumento.

Ficha técnica del instrumento

Cuestionario para medir el desarrollo de la comprensién lectora en
Nombre
inglés en estudiantes de un colegio en Lima

Levantar informacion sobre el desarrollo de la comprension lectora
Objetivo
en inglés

Tipo de aplicacion Aplicado

Tiempo de duracion 60 minutos

Sujetos en cuestion  Estudiantes de primer afio de secundaria

Laboratorio para el registro sobre el desarrollo de la comprension
Condiciones
lectora en inglés.

3.7 Validez y confiabilidad del instrumento
El instrumento de recoleccion de datos fue validado por 3 expertos en la especialidad y

en investigacion quienes concluyeron que el instrumento es factible de aplicar. Ademas, el
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instrumento se sometio a la prueba de fiabilidad de Kuder Richardson, cuyo resultado indicd

su confiabilidad.

k 2 pq
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k=20
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3.8 Plan de analisis y recoleccidn de datos
Para iniciar el proceso de recoleccion de datos, se envio una carta de solicitud al director
de estudios de la institucidn para obtener la autorizacion correspondiente antes de desarrollar
las sesiones. Como parte del proceso de investigacion, se aplicd un pretest compuesto por 20
preguntas disefiadas para medir las tres dimensiones del reading comprehension: literal,
inferencial y critica. Posteriormente, se llevo a cabo un postest con las mismas caracteristicas.
Con los resultados obtenidos a través del instrumento de recoleccion de datos, se
procedio con los siguientes pasos:
— Caodificacién: Consiste en asignar un codigo alfanumérico a cada instrumento con el
fin de salvaguardar la identidad de los sujetos muestrales.
— Calificacion: Implica asignar un puntaje de “1” para respuestas correctas y “0” para
respuestas incorrectas.
— Tabulacion: Agrupa los datos segun las dimensiones evaluadas.

— Interpretacion: Consiste en analizar la informacion recolectada para extraer

conclusiones relevantes.



47

Estos pasos fueron procesados mediante hojas de calculo en Microsoft Excel para
asegurar que los resultados tengan mayor confiabilidad.

3.9 Aspectos éticos

Durante la investigacion, se han seguido estrictamente las directrices éticas establecidas
por la APA 7, garantizando que los procedimientos respeten los derechos y el bienestar de los
participantes. Cabe destacar que se aplicé el principio de beneficencia, asegurando que las
actividades educativas fueran disefiadas para beneficiar a los estudiantes sin causarles dafo. La
confidencialidad de los datos fue protegida mediante codificacion y almacenamiento seguro.
Ademads, se mantuvo una comunicacion transparente y honesta con los participantes,
asegurando que comprendieran el proposito del estudio y se sintieran comodos en su

participacion.
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Capitulo IV: Desarrollo de la investigacion

La presente investigacion consistié en aplicar la plataforma digital Raz-Kids para
desarrollar la comprensidn lectora en inglés en estudiantes de un colegio en Lima. El programa
de dicha plataforma se aplicé en 15 sesiones durante el mes de junio. Cada sesién tuvo una
duracion de cuarenta minutos y se llevd a cabo en el aula de la institucion educativa que
permitio la investigacion. Los materiales fueron obtenidos de la plataforma virtual, ya que
fomentan las dimensiones que el presente estudio busca desarrollar. Se trabajé con un grupo
experimental compuesto por 20 estudiantes.

Como se indica en el disefio preexperimental, se utilizé primero un pretest, seguido de
las 15 sesiones, y finalmente un postest, cuyos resultados se compararon con los del pretest
para confirmar la influencia de la variable independiente. Cabe sefialar que en ambas
evaluaciones se utilizaron lecturas nivel Cambridge A2 Key (KET), con preguntas disefiadas
por el investigador para los fines del estudio.

A continuacion, se presentan los datos obtenidos en la prueba de entrada y salida sobre
el desarrollo de la comprension lectora en inglés de los estudiantes.

Las cifras se organizan en funcion de las dimensiones y la variable dependiente, con el
fin de responder a las hipdétesis. Para facilitar su comprension, se presentan las tablas y figuras
en relacion con las hipotesis planteadas.

Prueba de hipdtesis
Hipotesis general
— Hipotesis alterna (H1): El uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la
comprension lectora inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.
— Hipotesis nula (Ho): ElI uso de Raz-Kids no desarrolla significativamente la

comprension lectora inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.
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Resultados generales obtenidos en la prueba de entrada y salida sobre la comprension lectora

en inglés.
Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) f (i) h (i) f (i) h (i)

Sujeto 1 12 60% 14 70% 2 10,00%
Sujeto 2 9 45% 11 55% 2 10,00%
Sujeto 3 8 40% 14 70% 6 30,00%
Sujeto 4 14 70% 18 90% 4 20,00%
Sujeto 5 20 100% 20 100% 0 0,00%
Sujeto 6 15 75% 18 90% 0 15,00%
Sujeto 7 19 95% 20 100% 0 0,00%
Sujeto 8 9 45% 15 75% 6 30,00%
Sujeto 9 8 40% 13 65% 5 25,00%
Sujeto 10 7 35% 11 55% 4 20,00%
Sujeto 11 20 100% 20 100% 0 0,00%
Sujeto 12 20 100% 20 100% 0 0,00%
Sujeto 13 17 85% 17 85% 0 0,00%
Sujeto14 6 30% 9 45% 3 15,00%
Sujeto 15 16 80% 18 90% 2 10,00%
Sujeto 16 19 95% 20 100% 1 5,00%
Sujeto 17 19 95% 20 100% 1 5,00%
Sujeto 18 16 80% 18 90% 2 10,00%
Sujeto 19 15 75% 17 85% 2 10,00%
Sujeto20 8 40% 16 80% 8 40,00%
Promedio

otal 13,85 69% 16,45 82% 2,40 12,75%

Nota. Elaboracion propia. Data consolidada de resultados. Prueba de entrada (10/06/2024)
Prueba de salida (27/07/2024)
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Figura 2.

Resultados generales obtenidos en la prueba de entrada y salida sobre la comprension lectora

en inglés.
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Nota. Elaboracidn propia.

Al revisar las puntuaciones del pre test, se hall6 que solo el 35% de los estudiantes
lograron responder correctamente 17 de 20 preguntas. Luego de 15 sesiones de clase usando la
plataforma, se encontré que el 50% de los estudiantes logré aprobar el post test con una nota
igual o superior a 17.

Al comparar los resultados de la prueba de salida con las de la prueba de entrada se
halla que en general existio un desarrollo promedio del 12.75% en la comprension lectora en
inglés entre los estudiantes involucrados. Esta tendencia positiva, aunque modesta, sugiere que
la capacidad de lectura en inglés de los alumnos se desarroll6 por el programa Raz-Kids.

Entre los casos individuales mas relevantes, se encuentran estudiantes que demostraron
un desarrollo importante. Tal como los sujetos 8 y 20 que presentar incrementos notables,
pasando de puntuaciones bajas en la prueba de entrada (45% y 40%) a obtener 75% y 80%

respectivamente. De manera similar, los sujetos 3 y 9 experimentaron desarrollo en su reading
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comprehension pasando de un 40% a un 75% y 65% en el orden dado. También, se encuentran
aquellos que obtuvieron una progresion mas lenta pero que incluso fueron beneficiados por el
programa como los sujetos 1, 2, 18 y 19.
Hipotesis especifica 1

Hipotesis alterna (H1): El uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la comprension
lectora literal en inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.

Hipotesis nula (Ho): El uso de Raz-Kids no desarrolla significativamente la

comprension lectora literal en inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.

Tabla 6.

Resultados de la dimension 1: Comprension lectora literal en inglés

Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia

f (i) h (i) f (i) h (i) f@i) h(
Sujeto 1 6 60% 8 80% 2 20,00%
Sujeto 2 5 50% 5 50% 0 0,00%
Sujeto 3 4 40% 9 90% 5 50,00%
Sujeto 4 9 90% 9 90% 0 0,00%
Sujeto 5 10 100% 10 100% 0 0,00%
Sujeto 6 10 100% 10 100% 0 0,00%
Sujeto 7 10 100% 10 100% 0 0,00%
Sujeto 8 5 50% 7 70% 2 20,00%
Sujeto 9 6 60% 7 70% 1 10,00%
Sujeto 10 5 50% 6 60% 1 10,00%
Sujeto 11 10 100% 10 100% 0 0,00%
Sujeto 12 10 100% 10 100% 0 0,00%
Sujeto 13 10 100% 9 90% -1 -10,00%
Sujeto 14 4 40% 5 50% 1 10,00%
Sujeto 15 8 80% 9 90% 1 10,00%

Sujeto 16 10 100% 10 100%

o

0,00%
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Sujeto 17 10 100% 10 100% 0 0,00%
Sujeto 18 8 80% 9 90% 1 10,00%
Sujeto 19 9 90% 10 100% 1 10,00%
Sujeto 20 6 60% 10 100% 4 40,00%
Promedio total 7,75 78% 8,65 87% 0,90 9,00%
Nota. Elaboracion propia.
Figura 3.
Resultados de la dimension 1: Comprensién lectora literal
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Nota: Elaboracién propia.

Al analizar las puntuaciones del pre test, se halla que el 15% obtuvo la nota mas baja,
y luego de usar la plataforma Raz-Kids después de quince sesiones, se encontrd que, en su
prueba de salida la cifra se redujo al 10%.

Entre los casos mas destacados, varios estudiantes mostraron un desarrollo importante.
Pongamos el caso los sujetos 3y 20, quienes en su prueba de entrada obtuvieron una puntuacién
de 40% y 60% vy, posteriormente, en la prueba de salida alcanzaron 90% y 100%

respectivamente. Este resultado sugiere que Raz-Kids es particularmente efectivo para
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estudiantes con un nivel intermedio de comprension lectora literal en inglés ya que se
demuestra que ayuda a alcanzar un nivel 6ptimo.

De la misma manera, los sujetos 1 y 8 también mostraron un desarrollo significativo,
pasando de un 60% y 50% en la prueba de entrada a un 80% y 70% en la prueba de salida.
Estos incrementos significativos refuerzan la idea de que la plataforma digital puede tener un
impacto considerable en estudiantes que comienzan con dificultades en la comprension lectora
literal en inglés.

Por otro lado, algunos estudiantes mostraron una falta de desarrollo o una ligera
disminucion en sus puntuaciones. El sujeto 4, por ejemplo, mantuvo una puntuacién constante
del 90% en ambas pruebas, lo que indica que no hubo progreso en su comprension literal. Del
mismo modo el sujeto 13 pasé de un 100% en la prueba de entrada a un 90% en la prueba de
salida, lo que sugiere una disminucion en su rendimiento. Esta situacién podria requerir un
analisis mas detallado para identificar posibles factores externos o dificultades personales que
hayan influido en su desempefio.

En términos generales, la mayoria de los estudiantes mostro un desarrollo en su nivel
de comprension lectora literal, aunque estas varian en magnitud. Los sujetos 5, 6 y 7 por
ejemplo, mantuvieron una puntuacién constante del 100% en ambas pruebas, lo que sugiere
que estos estudiantes ya tenian una comprension literal excelente y que el programa ayudo a
mantener ese nivel.

Hipotesis especifica 2

Hipdtesis alterna (H1): El uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la comprension
lectora inferencial en inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.

Hipdtesis nula (Ho): ElI uso de Raz-Kids no desarrolla significativamente la

comprension lectora inferencial en inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.
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Resultados de la dimension 2: Comprension lectora inferencial.
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Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) f i) h (i) f@  h
Sujeto 1 3 50% 3 50% 0 0,00%
Sujeto 2 3 50% 3 50% 0 0,00%
Sujeto 3 2 33% 3 50% 1 16,67%
Sujeto 4 5 83% 5 83% 0 0,00%
Sujeto 5 6 100% 6 100% 0 0,00%
Sujeto 6 3 50% 4 67% 0 16,67%
Sujeto 7 5 83% 6 100% 0 0,00%
Sujeto 8 3 50% 5 83% 2 33,33%
Sujeto 9 1 17% 3 50% 2 33,33%
Sujeto 10 1 17% 2 33% 1 16,67%
Sujeto 11 6 100% 6 100% 0 0,00%
Sujeto 12 6 100% 6 100% 0 0,00%
Sujeto 13 4 67% 4 67% 0 0,00%
Sujeto 14 0 0% 2 33% 2 33,33%
Sujeto 15 5 83% 5 83% 0 0,00%
Sujeto 16 5 83% 6 100% 1 16,67%
Sujeto 17 5 83% 6 100% 1 16,67%
Sujeto 18 4 67% 5 83% 1 16,67%
Sujeto 19 2 33% 3 50% 1 16,67%
Sujeto 20 1 17% 3 50% 2 33,33%
Promedio total 3,50 58% 4,30 72% 0,70  12,50%
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Figura 4.

Resultados de la dimension 2: Comprension lectora inferencial.
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Nota. Elaboracion propia.

Al aplicar el pre-test, se encontr6 que fue el componente con menor rendimiento debido
a que solo el 15% de los estudiantes alcanzaron la maxima puntuacion y el 20% obtuvo las
notas mas bajas. Posteriormente a la aplicaciéon de la plataforma Raz-Kids, se hallé en los
resultados del post-test que el 25% obtuvo la maxima nota y ningun estudiante obtuvo la nota
mas baja.

A nivel promedio, todos los participantes desarrollaron su comprension lectora
inferencial en un 12,50%. Para ejemplificar, los sujetos 9 y 20 lograron incrementar la
mencionada competencia de un 17% en la prueba de entrada a un 50% en la prueba de salida,
esto se debe a su constante asistencia a las sesiones donde se aplicd material de lectura de la
plataforma Raz-Kids.

De la misma manera, estudiantes que demostraron tener una capacidad importante en
la comprension inferencial, como el sujeto 16 y 17, desarrollaron su nivel al obtener 83% en la
prueba de entrada y 100% en la prueba de salida. Estos resultados sugieren que la plataforma

Raz-Kids ayuda a perfeccionar a aquellos que cuentan con un nivel considerable de inglés.
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Hipotesis especifica 3

Hipdtesis alterna (H1): El uso de Raz-Kids desarrolla significativamente la comprension
lectora critica en inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.

Hipotesis nula (Ho): El uso de Raz-Kids no desarrolla significativamente la
comprension lectora critica en inglés de los estudiantes de un colegio en Lima.
Tabla 8.

Resultados de la dimension 3: Comprension lectora critica.

Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) f (i) h (i) f(i) h()
Sujeto 1 3 75% 3 75% 0 0,00%
Sujeto 2 1 25% 3 75% 2 50,00%
Sujeto 3 2 50% 2 50% 0 0,00%
Sujeto 4 0 0% 4 100% 4 100,00%
Sujeto 5 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 6 2 50% 4 100% 0 50,00%
Sujeto 7 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 8 1 25% 3 75% 2 50,00%
Sujeto 9 1 25% 3 75% 2 50,00%
Sujeto 10 1 25% 3 75% 2 50,00%
Sujeto 11 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 12 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 13 3 75% 4 100% 1 25,00%
Sujeto 14 2 50% 2 50% 0 0,00%
Sujeto 15 3 75% 4 100% 1 25,00%
Sujeto 16 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 17 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 18 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 19 4 100% 4 100% 0 0,00%
Sujeto 20 1 25% 3 75% 2 50,00%
Promedio total 2,60 65% 3,50 88% 0,80 22,50%

Nota. Elaboracidn propia.
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Figura 5.
Resultados de la dimension 3: Comprension lectora critica.
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Nota. Elaboracion propia.

Al recolectar informacion sobre el pre test se encontrd que el 5% de los estudiantes
obtuvo la nota mas baja y, luego de aplicar las sesiones usando la plataforma Raz-Kids, dicha
cifra se redujo al 0%. Cabe resaltar que, al promediar los resultados, se encuentra que los
estudiantes incrementaron su comprension lectora critica en inglés en un 22,50%, haciendo que
este sea el componente que mejores resultados obtuvo.

Entre los casos mas importantes se encuentran a los sujetos 2,8,9,10 y 20 quienes al
rendir su prueba de entrada obtuvieron un 25% vy, luego de aplicar la plataforma Raz-Kids
durante quince sesiones, rindieron la prueba de salida e incrementaron la cifra al 75%. Esto
sugiere que la mencionada plataforma ayuda a desarrollar eficientemente la comprension
lectora critica en inglés.

También, es importante mencionar al sujeto 4, que al empezar en su prueba de entrada
no obtuvo ninguna respuesta correcta pero que luego, en su prueba de salida, logré responder
correctamente todas las respuestas. Este resultado se debe a que el estudiante siempre se
encontré muy participativo y asistio a todas las sesiones. Asimismo, este caso ayuda a reforzar
la idea de que Raz-Kids ayuda a desarrollar efectivamente la comprension lectora critica en

inglés.
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Capitulo V: Discusion, conclusiones y recomendaciones

5.1. Discusion

A continuacién, se discutiran los resultados obtenidos tras aplicar el proyecto de
investigacion, en relacién con las hipdtesis propuestas en el capitulo Il. Los resultados se
contrastardn con las hipétesis a la luz de los antecedentes de estudio y las bases teoricas
mencionadas en este trabajo de investigacion.

Para iniciar la discusion, es importante sefialar que el punto de partida es el analisis de
los datos obtenidos, de acuerdo con las variables del estudio, las cuales forman parte del
problema de investigacion en torno a la comprension lectora en inglés de los estudiantes de un
colegio en Lima.

En la hipdtesis general, se plantea que el uso de Raz-Kids desarrolla la comprension
lectora en inglés en estudiantes de un colegio en Lima. Los resultados obtenidos indican que
un 12,75% de los estudiantes logré desarrollar esta competencia. Cabe destacar que el proceso
de lectura es personal, ya que implica la participacion de los conocimientos previos, tal como
lo sefial6 Snow (2022). En este sentido, la presente investigacion coincide con los resultados
obtenidos por Quispe y Vilca (2020), quienes encontraron que el uso de las TIC impact6
significativamente el nivel de comprensiéon lectora en inglés de los estudiantes.

En la primera hipétesis especifica, se plantea que el uso de Raz-Kids desarrolla la
comprension lectora literal. Los hallazgos muestran que el 9% de los estudiantes logro
incrementar esta competencia. Este resultado es consistente con lo que sefialan Gordillo y
Flérez (2009), quienes indican que la comprension lectora literal es la capacidad de comprender
sin que las habilidades cognitivas e intelectuales trabajen activamente. Es decir, Raz-Kids
parece ser especialmente efectivo para mejorar esta dimension de la comprension lectora en

inglés, ya que proporciona recursos que facilitan la retencion y la comprension directa de la
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informacion presentada en los textos, sin requerir un esfuerzo cognitivo complejo por parte de
los estudiantes.

En la segunda hipdtesis especifica, se plantea que el uso de Raz-Kids desarrolla la
comprension lectora inferencial. Esta competencia mostro el menor rendimiento, ya que solo
el 15% de los estudiantes alcanzaron la maxima puntuacion, mientras que el 20% obtuvo las
notas mas bajas. Esto concuerda con el estudio de Indah et al. (2023), en el que se encontr6 que
el 36,67% de estudiantes de primero de secundaria tuvieron serias dificultades para hacer
inferencias, con un total de 22 respuestas incorrectas. Se presume que esta dificultad puede
deberse a la falta de préactica para extraer conclusiones a partir de informacion implicita (Indah
et al., 2023). A pesar de estos resultados, los estudiantes mejoraron en promedio un 12,50% en
esta competencia. Es posible que las actividades de Raz-Kids no estén suficientemente
disefiadas para desarrollar habilidades inferenciales, por lo que se sugiere complementar el uso
de la plataforma con mas ejercicios especificos que fomenten la inferencia. Sin embargo, la
mejora promedio del 12,50% indica que la plataforma proporciona una base Util sobre la cual
se pueden construir habilidades inferenciales mas robustas mediante técnicas pedagogicas
adicionales.

Finalmente, en la tercera hipdtesis especifica, se plantea que el uso de Raz-Kids
desarrolla la comprensidn lectora critica. En este estudio, los resultados del postest revelaron
que esta competencia se desarrollé en un 22,50%, siendo la dimension que obtuvo mejores
resultados. Este hallazgo se relaciona directamente con los resultados obtenidos por Lujan
(2021), quien, tras aplicar un pretest, encontrd que solo el 8% de sus estudiantes alcanzaron un
puntaje "aceptable”, mientras que el resto obtuvo calificaciones "bajas" y "muy bajas". Sin
embargo, tras usar una plataforma digital para mejorar la comprension lectora en inglés, el 17%
de sus estudiantes obtuvo la calificacion de "aceptable”, el 18% "muy buena" y el 3%

"excelente". La capacidad de Raz-Kids para presentar textos variados y preguntas interesantes
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parece estimular el pensamiento critico y la reflexion entre los estudiantes, ayudandoles a
desarrollar habilidades criticas mas avanzadas.
5.2. Conclusiones

En este capitulo se presentan las conclusiones a las que se arribé en el presente estudio
de investigacion. Se debe tener en cuenta que las conclusiones estan referidas estrictamente a
las hipotesis propuestas en el capitulo inicial y sustentadas con los resultados precitados.

Primera. Con un margen de error del 0.5% se afirma que, a nivel general, el uso de
Raz-Kids desarrolla significativamente la comprension lectora en inglés (12,75%) en
estudiantes de un colegio en Lima.

Esto significa que el programa Raz-Kids tiene un impacto positivo y medible en la
mejora de la comprensidn lectora en inglés. Este resultado subraya la importancia de introducir
las tecnologias digitales en la educacidn, especialmente en el aprendizaje de idiomas, donde la
exposicion constante y la practica dirigida son fundamentales. Aunque la mejora en el
promedio de notas fue del 12.75% que puede parecer modesta, esta cifra debe ser
contextualizada considerando el nivel inicial relativamente bueno, por lo que las mejoras
incrementales pueden ser menos pronunciadas. Asimismo, las diferencias individuales en el
ritmo de aprendizaje pueden haber contribuido a una menor variabilidad en la mejora
promedio, a pesar de mejoras significativas en subgrupos especificos.

Segunda. Con un error del 0.5% se puede afirmar que el uso de Raz-Kids desarrolla
significativamente la comprension literal en inglés en un 9% en estudiantes de un colegio en
Lima.

Esto significa que dicha plataforma puede haber sido efectiva en abordar las
dificultades especificas de los estudiantes en el area de la comprensién literal, proporcionando
preguntas que faciliten la comprension literal. Los estudiantes demostraron una mayor

capacidad para identificar y recordar informacion explicita presentada en los textos, lo que es
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crucial para el entendimiento basico y la retencion de conocimientos. La mejora del 9% sugiere
subraya la utilidad de integrar tecnologias educativas como Raz-Kids en el curriculo escolar
para reforzar las habilidades basicas de lectura y garantizar que los estudiantes puedan entender
el contenido literal de los textos de manera eficiente.

Tercera. Con un margen de error del 0.5% se puede afirmar que el uso de Raz-Kids
desarrolla significativamente la comprension inferencial en inglés en un 12,5% en los
estudiantes de un colegio en Lima.

Esto significa que Raz-Kids es una herramienta efectiva para desarrollar la capacidad
de los estudiantes para hacer inferencias a partir de textos en inglés. La mejora del 12.5% indica
que los estudiantes desarrollaron habilidades para leer entre lineas y comprender significados
implicitos, lo cual es fundamental para una comprension méas profunda y critica de los textos.
Este resultado sugiere que las actividades y estrategias de Raz-Kids estan ayudando a los
estudiantes a conectar informacion y deducir conclusiones, lo que refuerza la importancia de
utilizar plataformas digitales interactivas para fomentar habilidades inferenciales en el
aprendizaje del inglés.

Cuarta. Con un margen de error del 0.5% se puede afirmar que el uso de Raz-Kids
desarrolla significativamente la comprension critica en inglés en un 22,5% en los estudiantes
de un colegio en Lima.

Esto significa que la plataforma Raz-Kids no solo apoya la adquisicién de vocabulario
y la fluidez en la lectura, sino que también fomenta habilidades de analisis profundo y
evaluacion critica del texto. Los estudiantes son capaces de interpretar, analizar y juzgar la
informacién de manera mas efectiva, desarrollando la capacidad de cuestionar el contenido,
evaluar la validez de los argumentos presentados y formar sus propias opiniones basadas en
una lectura. Este desarrollo en la comprensién lectora critica contribuye a una mejor

preparacion académica y a un pensamiento mas auténomo y reflexivo.
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5.3. Recomendaciones

Primera. Se sugiere expandir el uso de Raz-Kids a otros niveles educativos dentro de
la institucion. Al hacerlo, se podra reforzar el aprendizaje del inglés desde una edad temprana,
contribuyendo a un dominio mas solido del idioma.

Segunda. Explorar e integrar otras plataformas digitales que complementen Raz-Kids,
como aplicaciones para mejorar la pronunciacion o desarrollar habilidades de escritura en
inglés. Esto diversificaria el enfoque pedagdgico y ofreceria a los estudiantes una experiencia
de aprendizaje mas integral.

Tercera. Es esencial proporcionar capacitacion continua a los docentes en el uso
efectivo de herramientas digitales como Raz-Kids. Esto asegurara que los profesores estén bien
equipados para integrar estas tecnologias en sus practicas pedagdgicas de manera efectiva.

Cuarta. Considerar la creacion de un programa de tutoria entre pares donde estudiantes
mas avanzados puedan ayudar a otros con dificultades en la comprension lectora, utilizando
Raz-Kids como recurso comun. Este enfoque puede promover un ambiente de aprendizaje

colaborativo y solidario.
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ANEXOS



Anexo 1. Matriz de consistencia de la investigacion

Problema Objetivos Hipotesis Variables e Metodologia
indicadores
Problema General Obijetivo general Hip6tesis general:; Variable Tipo de estudio:

¢En qué medida el uso de
Raz-Kids desarrolla la
comprension lectora del
idioma inglés en
estudiantes de un colegio
en Lima?

Problemas especificos
1. ¢En qué medida se

desarrolla la
comprension lectora
literal en inglés en

estudiantes de un colegio
en Lima?

2. ¢En qué medida se
desarrolla la
comprension lectora
inferencial en inglés en
estudiantes de un colegio
en Lima?

3. ¢En qué medida se
desarrolla la
comprension lectora
critica en inglés en
estudiantes de un colegio
en Lima?

Determinar en qué medida el
uso de Raz-Kids desarrolla la
comprension  lectora  del
idioma inglés en estudiantes
de un colegio en Lima

Objetivos especificos

1. Determinar en qué medida
el uso de Raz-Kids desarrolla
la comprensién lectora literal
del idioma inglés en
estudiantes de un colegio en
Lima.

2. Determinar en qué medida
el uso de Raz-Kids desarrolla
la comprension lectora
inferencial del idioma inglés
en estudiantes de un colegio
en Lima.

3. Determinar en qué medida
el uso de Raz-Kids desarrolla
la  comprensién lectora
critica del idioma inglés en
estudiantes de un colegio en
Lima.

El uso de Raz-Kids
desarrolla

significativamente la
comprension lectora en

inglés en estudiantes de un
colegio en Lima.

Hipdtesis especificas:

1. El uso de Raz-Kids
desarrolla
significativamente la

comprension lectora literal
en inglés en estudiantes de
un colegio en Lima.

2. El uso de Raz-Kids
desarrolla
significativamente la
comprension lectora
inferencial en inglés en
estudiantes de un colegio en
Lima.

3. El uso de Raz-Kids
desarrolla
significativamente la

comprension lectora critica
en inglés en estudiantes de
un colegio en Lima.

dependiente:

Comprensién
lectora en idioma
inglés

APLICADA

Disefio de
investigacion:

Pre experimental
GE: 01x 02
Poblacion

20 estudiantes
Muestra

20 estudiantes




Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de variable dependiente

TITULO: Comprension lectora del idioma inglés

Variable

Dimensiones

Indicadores

1. Definicion conceptual

Es la actividad en donde las
personas leen e interactdan
continuamente con el texto
con la finalidad de construir su
propio significado (Snow,
2002)

Comprension lectora literal

Responde precisamente.
Identifica detalles relevantes.
Usa evidencias.

Sigue las instrucciones

2. Definicion operacional

Es la habilidad del estudiante
para comprender en su
totalidad un texto redactado
en inglés, con la finalidad de
obtener mejores
oportunidades académicas o
laborales.

Comprension lectora inferencial

Identifica motivaciones de los personajes o las razones
detras de ciertos eventos.

Emite inferencias logicas respaldadas en la informacion
brindada por el texto.

Comprension lectora critica

Cuestiona la informacion
Identifica y evalla argumentos.

Compara la informacion del texto usando conocimientos
previos y experiencias.




Anexo 3. Matriz de operacionalizacion de variable independiente

TITULO: Raz-Kids

Variable

Dimensiones

Indicadores

1. Definicion conceptual

De acuerdo con la teoria del
conectivismo de Siemens
(2004) el aprendizaje es una
red de conexiones entre
informacion y personas. Raz-
Kids es wuna plataforma
educativa digital que facilita
el aprendizaje de la lectura a
través de una red de recursos
interactivos 'y adaptativos
(Raz-Kids, 2024)

Accesibilidad y usabilidad

Facilidad de navegacion en la plataforma.

Accesibilidad desde diferentes dispositivos
(computadoras, tablets, smartphones).

Tiempo promedio de uso diario por estudiante.

2. Definicion operacional

Es una plataforma virtual que
permite a los estudiantes a
acceder a una variedad de
textos y actividades que
promueven la adquisicion y
aplicacion del conocimiento
en un entorno conectado.

Diversidad de contenidos

Numeros de libros disponibles en diferentes
niveles de lectura.

Variedad de géneros.

Frecuencia de actualizacion de contenido nuevo.

Medicion y evaluacion del progreso

Informes detallados sobre el progreso de lectura
de cada estudiante.

Evaluaciones de comprension lectora en inglés
(cuestionarios, quizzes).

Resultados y analisis de las evaluaciones a lo
largo del tiempo.




Anexo 4. Instrumento de recoleccion de datos

INSTRUMENTO
Cuestionario sobre comprension lectora del idioma inglés
Codigo del participante ..............ccceeennnnn.
Turno: Mafana Fecha: .....................

e El presente examen tiene como proposito medir tu desarrollo en comprension lectora luego
de utilizar la plataforma Raz-Kids. Es an6nimo y tiene una duracién estimada de 60 minutos,
durante los cuales responderas a 20 preguntas.

1: Comprension lectora literal en inglés

Starting at a new school

By Anna Gray, age 11

I’ve just finished my first week at a new school and I’d like to tell you about it. Like
other children in my country, | went to primary school until I was eleven and then | had to go
to a different school for older children. I loved my primary school but I was excited to move to
a new school.

It was very strange on our first day. There were some kids from my primary school
there, but most of the children in my year group were from different schools. But I soon started
talking to the girl who was sitting beside me in maths. She lives near me so we walked home
together. We're best friends now.

When | saw our timetable there were lots of subjects, some were quite new to me!
Lessons are harder now. They're longer and the subjects are more difficult, but the teachers
help us a lot.

At primary school we had all our lessons in one classroom. Now each subject is taught
in a different room. It was difficult to find the classrooms at first because the school is so big.
But the teachers gave us each a map of the school, so it's getting easier now.

The worst thing is that | have lots more homework to do now. Some of it is fun but |
need to get better at remembering when | have to give different pieces of work to the teachers!



1. Where did Anna go to school before attending the new school?

A) High school
B) Primary school
C) College

2. How does Anna get to home?

A) By bus
B) By walking
C) By car

3. How old is Anna now?

A) 10
B) 11
C) 12

4. In which class did Anna start talking to her new friend?

A) English
B) Math
C) Science

5. Who did Anna start talking to on her first day?

A) A boy in her math class.
B) A girl sitting beside her in math.
C) Her best friend from primary school

6. How are the lessons at the new school compared to Anna's primary school?

A) Easier
B) Longer and more difficult
C) Shorter and more fun

7. How did Anna feel about moving to the new school?



A) Nervous
B) Excited
C) Indifferent

8. What did Anna and her new friend do after school?

A) Played video games
B) Walked home together
C) Went to the library

9. What did the teachers give the students to help them find the classrooms?

A) A map of the school
B) A compass

C) A list of classrooms

10. At what age did Anna have to move to a different school for older children?
A)9
B)10
C)11



2: Comprension lectora inferencial en inglés

School gardens competition

Our class has just won a prize for our school garden in a competition — and
they’re going to make a TV film about it! The judges liked our garden
because the flowers are all different colors — and we painted some more on
the wall around it. My cousin gave us advice about what to grow — she’s

learning about gardening at college. We’re planning to grow some

vegetables next year. I just hope the insects don’t eat them all!

Flora

Our teacher heard about the school garden competition on TV and told us
about it. We decided to enter and won second prize! There’s a high wall in
our garden where many red and yellow climbing flowers grow and it looks

as pretty as a painting! Our prize is a visit to a special garden where there

are lots of butterflies and other insects. My aunt works there and she says

it’s amazing.

Louis The garden our class entered in the competition is very special. The flowers
we’ve grown are all yellow! They look lovely on the video we made of the

garden. We also grew lots of carrots and potatoes, and everyone says they

x. F taste fantastic. It was an interesting project. Our teacher taught us lots of

h things about the butterflies in our garden. We also watched a TV



programme about them, and did some paintings to put on the classroom
wall.

1) Why do you think Amy's class decided to draw flowers on the wall around their
garden?

A) To make the garden look pretty

B) To keep insects away

C) To create a video of the garden

2) Why did Flora’s class decide to enter the school garden competition after hearing

about it on TV?

A) Because they wanted to make a video about their garden.
B) Because their teacher suggested it and they wanted to win a prize.
C) Because they love gardening and wanted to grow more flowers

3) What is the special prize that Flora’s class won?

A) ATV film about their garden
B) A visit to a garden with butterflies
C) A trophy for the best flowers.

4) Why does Louisa describe their garden as “very special”?

A) Because of the flowers’ color
B) Because of the special vegetables

C) Because it was an interesting project.

5) Based on the story, why did Flora's class choose a garden with red and yellow

climbing flowers for the contest?

A) Because those colors are nice
B) Because they're the easiest to grow
C) Because their teacher wanted them to



6) Why do you think Louisa's class grew lots of carrots and potatoes for their garden

along with flowers?

A) To get more insects
B) To make the garden more interesting
C) Because they didn't know what else to grow

3: Comprension lectora critica en inglés

Would you like to be an astronaut?

You

don’t have to be Superman to fly in space. Many men

and women from many different countries have done

. it. For example, the European Space Agency (ESA)
now has 14 astronauts from 8 different countries. The
first thing is this — you need to be sure it’s the job that
you really want to do. It requires a lot of hard work
and several years of study at

ns. Most people start this between 27 and 37 years

of age. Many astronauts also train to become pilots first. Astronauts come from all over Europe

and the world, and it’s important that they can speak the same languages. They have to speak
English, and they are given Russian lessons. Some also learn another language, for example

Japanese, as a number of astronauts are Japanese speakers. If you are still at school and you’d

like to be an astronaut when you’re older. It’s not too early to start developing the skills you

will need. Playing videogames is a great thing to do, as it helps you to think quickly and clearly.

This is what you will need to do when you travel in space. Another good thing to do is sports,

especially team sports. They make you fit, of course, but more importantly, they help you learn
how to do things together with your colleagues. So, maybe planning a game of football for next

weekend isn’t a bad idea.



1) What ways the ability to speak multiple languages is a crucial skill for astronauts?

A) It makes the astronaut smarter
B) It helps them talk better with others in different situations
C) Language skills are not considered important for astronauts

2) Why does the reading recommend playing videogames as a beneficial activity for

aspiring astronauts?

A) They have no relevance to astronaut training
B) They develop quick and clear thinking, which is important for space travel

C) Videogames are mandatory for astronaut candidates.

3) Why does the reading say it is important to be really sure you want to be an astronaut?

A) To stop people from becoming astronauts
B) To show that being an astronaut is hard and needs dedication

C) To say that anyone can be an astronaut

4) Why do you think the reading recommends that astronauts should first train to be

pilots?

A) Pilots are better at being astronauts
B) It’s a rule for becoming an astronaut

C) Pilot training teaches important skills for space missions.



Anexo 5. Formato de validacion de instrumentos

Evaluacion por Juicio de Expertos

Afio del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la conmemoracion de las
heroicas batallas de Junin y Ayacucho

Lima, 25 de mayo

Sr. José Eduardo Maguifia Vizcarra

Presente. -
Asunto: Validacion de instrumentos a través de juicio de expertos.

Me dirijo a usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracién. Soy estudiante de

la Facultad de Ciencias de la educacion y Humanidades actualmente en el décimo ciclo de la carrera de
Educaciéon Secundaria con especialidad en Lengua Ingles, de la Universidad Catélica Sedes Sapientae
y estoy realizando el trabajo de investigacion llamado “El uso de Raz-Kids para desarrollar la
comprension lectora en inglés en estudiantes de un colegio en Lima.

Debido a su experiencia en el tema, su trayectoria académica y profesional, solicito su importante
participacion como juez experto en el proceso de validacion de contenido del instrumento:
“Cuestionario para medir el desarrollo de la comprension lectora en inglés en estudiantes de un
colegio en Lima” construido para operacionalizar la variablede mi estudio.

Este instrumento tiene como objetivo levantar informacion sobre el desarrollo de la comprensién lectora
en inglés luego de haber usado la plataforma virtual Raz-Kids. En dicho instrumento se miden tres
dimensiones: comprension literal, comprension inferencial y comprension critica. Se usaron lecturas del
examen Cambridge Key y las preguntas fueron elaboradas por mi persona para probar el objetivo de la
presente investigacion.

Su labor como juez consiste en evaluar si los items del instrumento tienen claridad, son
coherentes y relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontrara las instrucciones, la plantilla de andlisis en la cual se calificara
cada uno de los items y una ficha para llenar los datos del experto.

Expresando mi agradecimiento por la atencién prestada, quedo de usted.

Atte.

Andy Cavero Rodriguez
73141616



Instrucciones para el analisis:

De acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segln
corresponda en la plantilla de analisis:

Plantilla de analisis:

Categoria

Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica vy
semantica son
adecuadas.

Categoria

Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que
esta midiendo.

Categoria
Relevancia
El item es
esencial 0

importante, es
decir debe ser
incluido.

Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
Nivel

4: Alto nivel
Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
Nivel

4: Alto nivel

Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
Nivel

4: Alto nivel

Indicador - Pregunta
El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy
grande en el uso de las palabras de acuerdo con su significado o por
la ordenacion de las mismas.

Se requiere una modificacién muy especifica de algunos de los
términos del item.

El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion logica con la dimension.

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.

El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta
midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimension
que esta midiendo.

Indicador
El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de
la dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.



RS Facultad de Ciencias de la Educacién v Humanidades

N° | ftem relacionado a cada Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
dimension
(separar los items por
cada dimension)

1 Comprension lectora

literal en inglés. 1 2 3 4|1 2 3 4]1 2 3 4
2 (Comprension lectora

inferencial en inglés. 1 2 3 4|1 2 3 4]1 2 3 4
3 |Comprension lectora

critica en inglés. 1 2 3 41 2 3 4|1 2 3 4

Comentarios adicionales:

Instrumento validado

Por favor completar los siguientes datos:

Nombre completo: José Eduardo Maguifia Vizcarra
Profesion: Docente
Grado académico: Doctor

Especializacion y/o [Investigacion
areas de experiencia:

Cargo actual: Profesor de investigacién en la UCSS

Tiempo ejerciendo el2 afios
cargo actual:




Facultad de Ciencias de la Educaciéon v Humanidades

xaxperiencia 20 afios

Jose Eduarde Maguiiia Vizearra
DINI: 2629849

José Eduardo Maguifia Vizcarra

30/05/2024

Evaluacion por juicio de expertos

Ao del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la conmemoracion de las
heroicas batallas de Junin y Ayacucho

Lima, 25 de mayo



Sr Aldo Rafael Medina Gamero

Presente. -

Asunto: Validacion de instrumentos a través de juicio de expertos

Me dirijo a usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracion. Soy estudiante de
la Facultad de Ciencias de la educacion y humanidades, actualmente en el décimo ciclo de la
carrera de Educacion Secundaria con especialidad en Lengua Inglesa, de la Universidad
Catolica Sedes Sapientiae, y estoy realizando el trabajo de investigacion llamado “El uso de
Raz-Kids para desarrollar la comprension lectora en inglés en estudiantes de un colegio en
Lima”

Debido a su experienciaen el tema, su trayectoria académica y profesional, solicito su importante
participacién como juez experto en el proceso de validacion de contenido del instrumento:
“Cuestionario para medir el desarrollo de la comprension lectora en inglés en estudiantes de un
colegio en Lima”, construido para operacionalizar la variablede mi estudio.

Este instrumento tiene como objetivo levantar informacién sobre el desarrollo de la
comprension lectora en inglés luego de haber usado la plataforma virtual Raz-Kids. En dicho
instrumento se miden tres dimensiones: comprension literal, comprension inferencial y
comprension critica. Se usaron lecturas del examen Cambridge Key y las preguntas fueron
elaboradas por mi persona para probar el objetivo de la presente investigacion.

Su labor como juez consiste en evaluar si los items del instrumento tienen claridad, son
coherentes y relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontrara las instrucciones, la plantilla de analisis en la cual se calificara
cada uno de los items y una ficha para llenar los datos del experto.

Expresando mi agradecimiento por la atencion prestada, quedo

de usted.

Atte.

Andy Cavero Rodriguez

) 73141616
Instrucciones para el analisis:

De acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segun
corresponda en la plantilla de analisis:



Categoria

Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica y
semantica son
adecuadas.

Categoria

Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que
esta midiendo.

Categoria
Relevancia
El item es
esencial 0

importante, es
decir debe ser
incluido.

Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
Nivel

4: Alto nivel
Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
Nivel
4: Alto nivel

Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
Nivel

4: Alto nivel

Indicador - Pregunta
El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy
grande en el uso de las palabras de acuerdo con su significado o por
la ordenacion de las mismas.

Se requiere una modificacién muy especifica de algunos de los
términos del item.

El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion lI6gica con la dimension.

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.

El item tiene una relacién moderada con la dimension que esta
midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimension
que esta midiendo.

Indicador
El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de
la dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.



ucss(:

Cuestionario

Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

NO
Comprension lectora Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
literal
1 Where did Anna go to
school before attending 2 3 4 2 3 4 2 3 4
the new school?
2 How does Anna get to
home? 2 3 4 2 3 4 2 3 4
3 |How old is Anna now?
2 3 4 2 3 4 2 3 4
4 |In which class did Anna
start talking to her new| 2 3 4 2 3 4 2 3 4
friend?
5 Who did Anna start
talking to on her first day? 2 3 4 2 3 4 2 3 4
6 [How are the lessons at the
new school compared to 2 3 4 2 3 4 2 3 4
Anna’s primary school?
7 How did Anna
feel about moving to the 2 3 4 2 3 4 2 3 4
new school?
8 What did Anna
and her new friend do 2 3 4 2 3 4 2 3 4
after school?
9 |What did the teachers give
the students to help them 2 3 4 2 3 4 2 3 4
find the classrooms?
10 |At what age did Anna
have to move to a 2 3 4 2 3 4 2 3 4
different school for older|
children?
NO
Comprension lectora Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
inferencial
1 |Why do you think Amy's
class decided to draw 2 3 4 2 3 4 2 3 4
flowers on the wall around
their garden?
2 |Why did Flora’s class
decide to enter the school 2 3 4 2 3 4 2 3 4

garden competition after

hearing about it on TV?




Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

What is the special prize
that Flora’s class won?

Why does Louisa describe

their garden as “very
special”?

Based on the story, why
did Flora's class choose a
garden with red and yellow
climbing flowers for the
contest?

Why do you think Louisa's
class grew lots of carrots
and potatoes for their
garden along with flowers?

NO

Comprension lectora
critica

Coherencia

Relevancia

Claridad

Observaciones

What ways the ability to
speak multiple languages
is a crucial skill for
astronauts?

Why does the reading
recommend playing
videogames as a
beneficial activity for
aspiring astronauts?

Why does the reading
say it is important to be
really sure you want to
be an astronaut?

Why do you think the
reading ~ recommends
that astronauts should
first train to be pilots?

Comentarios adicionales:

Instrumento validado




Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

Por favor completar los siguientes datos:

Nombre completo:

ALDO RAFAEL MEDINA GAMERO

Profesion:

DOCENTE

Grado académico:

MAGISTER EN EDUCACION

Especializacion y/o éreas

de experiencia:

INVESTIGACION, EDUCACION

Cargo actual: DOCENTE
Tiempo ejerciendo el cargo N

11 ANOS
actual:
Afios de experiencia 18 ANOS

ALDO MEDINA GAMERO
40882167

il

Muchas gracias por su valioso tiempo.

Lima, 30 de mayo del 2024

87



Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

UCss(c:

Evaluacion por juicio de expertos

Afio del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la conmemoracion de las
heroicas batallas de Junin y Ayacucho

Lima, 25 de mayo

Sr. Rodolfo Eloy Tolentino Escarcena

Presente. -
Asunto: Validacion de instrumentos a través de juicio de expertos.

Me dirijo a usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracion. Soy estudiante de
la Facultad de Ciencias de la educacién y humanidades, actualmente en el décimo ciclo de la
carrera de Educacion Secundaria con especialidad en Lengua Inglesa, de la Universidad
Catolica Sedes Sapientiae, y estoy realizando el trabajo de investigacion llamado “El uso de
Raz-Kids para desarrollar la comprension lectora en inglés en estudiantes de un colegio en
Lima”

Debido asu experienciaen el tema, su trayectoria académica y profesional, solicito su importante
participacién como juez experto en el proceso de validacién de contenido del instrumento:
“Cuestionario para medir el desarrollo de la comprension lectora en inglés en estudiantes de
un colegio en Lima”, construido para operacionalizar la variablede mi estudio.

Este instrumento tiene como objetivo levantar informacion sobre el desarrollo de la
comprension lectora en inglés luego de haber usado la plataforma virtual Raz-Kids. En dicho
instrumento se miden tres dimensiones: comprension literal, comprension inferencial y
comprension critica. Se usaron lecturas del examen Cambridge Key y las preguntas fueron
elaboradas por mi persona para probar el objetivo de la presente investigacion.

Su labor como juez consiste en evaluar si los items del instrumento tienen claridad, son
coherentes y relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontraré las instrucciones, la plantilla de andlisis en la cual se calificara
cada uno de los items y una ficha para llenar los datos del experto.

Expresando mi agradecimiento por la atencion prestada, quedo de usted.Atte.

Andy Cavero Rodriguez
73141616
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Instrucciones para el anélisis:

89

Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

De acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segtin corresponda en la plantilla

de analisis:

Categoria

Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica vy
semantica son
adecuadas.

Categoria

Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que
esta midiendo.

Categoria

Relevancia
El item es
esencial 0
importante, es
decir debe ser
incluido.

Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
nivel

4: Alto nivel
Calificacién
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
nivel

4: Alto nivel

Calificacion
1: No cumple
con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado
nivel

4: Alto nivel

Indicador - Pregunta
El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy
grande en el uso de las palabras de acuerdo con su significado o por
la ordenacion de las mismas.

Se requiere una modificacién muy especifica de algunos de los
términos del item.

El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion l6gica con la dimension.

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.

El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta
midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimension
que esta midiendo.

Indicador
El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de
la dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.
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Cuestionario

Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

90

NO
Comprension lectora Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
literal
1 Where did Anna go to
school before attending 2 3 4 2 3 2 3
the new school?
2 How does Anna get to
home? 2 3 4 2 3 2 3
3 |[How old is Anna now?
2 3 4 2 3 2 3
4 |In which class did Anna
start talking to her new| 2 3 4 2 3 2 3
friend?
5 Who did Anna start
talking to on her first day? 2 3 4 2 3 2 3
6 [How are the lessons at the
new school compared to 2 3 4 2 3 2 3
Anna’s primary school?
7 How did Anna
feel about moving to the 2 3 4 2 3 2 3
new school?
8 What did Anna
and her new friend do 2 3 4 2 3 2 3
after school?
9 |What did the teachers give
the students to help them 2 3 4 2 3 2 3
find the classrooms?
10 |At what age did Anna
have to move to a 2 3 4 2 3 2 3
different school for older|
children?
NO
Comprension lectora Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
inferencial
1 [Why do you think Amy's 2 3 4 2 3 2 3
class decided to draw
flowers on the wall around
their garden?
2 |Why did Flora’s class 2 3 4 2 3 2 3

decide to enter the school
garden competition after

hearing about it on TV?
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3 |What is the special prize|1 2 3 4 1 2 3 4|1 2 3 4

that Flora’s class won?

4 |Why does Louisa describe|1 2 3 4 1 2 3 4|1 2 3 4

their garden as “very
special”?

5 |Based on the story, why|1 2 3 4 1 2 3 4|1 2 3 4
did Flora's class choose a
garden with red and yellow
climbing flowers for the
contest?

6 |Whydoyouthink Louisa's|1 2 3 4 1 2 3 411 2 3 4
class grew lots of carrots
and potatoes for their
garden along with flowers?

NO
Comprension lectora Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
critica

1 |What ways the abilityto| 1 2 3 4|1 2 3 4|1 2 3 4
speak multiple languages
is a crucial skill for
astronauts?

2 |Why does the reading| 1 2 3 4|1 2 3 4|1 2 3 4
recommend playing
videogames as a
beneficial activity for
aspiring astronauts?

3 |Why does the reading| 1 2 3 4|1 2 3 4|1 2 3 4
say it is important to be
really sure you want to
be an astronaut?

4 |Why do you think thef 2 2 3 4|1 2 3 4|1 2 3 4
reading ~ recommends
that astronauts should
first train to be pilots?

Comentarios adicionales:

Instrumento validado
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

Por favor completar los siguientes datos:

Nombre completo: Rodolfo Eloy Tolentino Escarcena
Profesion: Docente
Grado académico: Magister

Especializacion y/o | Investigacion — Metodologia
areas de experiencia:

Cargo actual: Docente

Tiempo ejerciendo el 5 afios
cargo actual:

Afios de experiencia 10 afios

Muchas gracias por su
valioso tiempo.

Rodolfo Tolentino Escarcena

30/05/2024

Anexo 6. Evidencias de la investigacion

Carta de las autoridades del colegio sobre la aplicacion de los instrumentos

| ALPAMAYO
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preguntas
Sujeto 1
Sujeto 2
Sujeto 3
Sujeto 4
Sujeto 5
Sujeto b
Sujeta 7
Sujeto 8
Sujeto 9
Sujeto 10
Sujeto 11
Sujeto 12
Sujeto 13
Sujeto 14
Sujeto 15
Sujeto 16
Sujeto 17
Sujeto 18
Sujeto 19
Sujeto 20

Dimensian 1: Comprension literal

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE ENTRADA

Data de resultados

Dimension 2: Comprension inferencial
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DIMENSION 3
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RESULTADOS DE LA PRUEBA DE SALIDA

Dimension 1: Comprension literal Dimension 2: Comprension inferencial

peguntas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 1§ TOTAL DIMENSION 1 DIMENSION 2 DIMENSION 3
Sujeto 1 1 1| 1] 1l 1 o 1| 1| o 1 o 1 o 1 o 1 “ 0% | 5 80% 3 0% 3 75%
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Estructura de la propuesta experimental

SEQUENCE OF SESSIONS - 45 minutes (Pedagogical hour)

Session 1: Reading — “100 years of the
National Park Service” (2 hours)

*Antes de empezar la sesion se aplicd
el pre test*

Session 2: Reading — “When I vote”

Session 3: Reading — “A penny for
your thoughts”

Session 4: Reading — “A Smelly
Mystery”

Session 6: Reading — “The Blind

Session 7: Reading — “Self-Driving

People and the Elephant” Cars”
Session 8: Reading — “Elephant Session 9: Reading “Shirley
Numbers Drop” Temple”

Session 10: Reading — “Tricky Tiger
Tally”

Session 11: Reading — “Lost”

Session 12: Reading — “A record with
Wings”

Session 14: Reading — “Backwards
and Forwards”

Session 13: Reading — “Chompy the
Robot Dog”

Session 15: Reading — “Diary of a
National Park Visit” (2 hours)

*Al finalizar la sesion se aplico el post
test™




Sesion modelo

Duration: 40 minutes
Grade level: 7" Grade (First year of Secondary School) Sesién modelo
Objectives:

¢ Develop literal, inferential, and critical reading comprehension skills.

e Increase interest in the history and conservation of national parks.
e Practice critical thinking skills through discussion and text analysis.
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Lesson Activities Time
Section
Pre reading | Activation of Prior Knowledge (5 minutes): 10
e The teacher asks students if they have ever visited a national
park or a protected natural area.
e The teacher invites them to briefly share their experiences.
e The teacher introduces the topic of national parks and the
importance of their conservation.
Introduction of Key Vocabulary (5 minutes):
e The teacher introduces key words and concepts that will
appear in the reading, such as "National Park Service (NPS)",
"park rangers"”, "preserve", "monuments”, and "protected
areas".
e The teacher writes these words on the board and discuss them
briefly.
While Guided Reading (10 minutes): 20

readin

. e The teacher distributes the reading "100 Years of the National
Park Service".

e The teacher read the text aloud together with the students,
pausing to discuss important points and clarify any questions.

e The teacher encourages students to underline or highlight
important words or phrases.

Pair Discussion (10 minutes):

e The teacher divides the students into pairs and have them
answer questions 1 to 4 from the question sheet.

e The teacher walks around the classroom to provide support
and answer questions.

o Afterward, the teacher asks a few pairs to share their answers
with the class.
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Post-
reading

Group Discussion (5 minutes):

e The teacher facilitates a group discussion on the answers to
questions 5 to 8 from the question sheet.

e The teacher encourages students to explain their answers and
provide examples from the text to support their claims.

Reflection and Extension Activity (5 minutes):

e The teacher asks students to reflect on the importance of the
National Park Service's work.

e The teacher assigns the extension activity: Create a poster
about the National Park Service, highlighting its importance
and the aspects of the text that they found most interesting.
This activity can be done as homework.

10

Materials used in class:

Aranger assists a hiker in Zion National Park, Utah.

100 Years ol the
National Park Service

In August 2016, the National Park Service (NPS)
celebrated one hundred years of caring for parks

all over the country. During this time, the
number of areas protected by NPS has grown
from thirty-five to over four hundred.

National parks are special protected areas in
nature. Park rangers and scientists look after

the land, plants, and animals that live in the parks.
They also help people learn about the outdoors.

NPS also cares for sites that are special to history,

such as battlefields.
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Without the National Park Service, many of these
places would not exist as we know them today.

The people who work for NPS keep national
parks and sites as they are for years to come.
They look forward to another one hundred years
of caring for the country’s most special places.

The United States has fifty-nine national parks and many more state
parks. State parks are protected by individual states. NPS is responsible
for areas protected by the U.S. government, such as national parks,
monuments, preserves, and historic sites. Below are the top ten most
visited national parks, numbered in order of how popular they are.

Top Ten Most Visited National Parks
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100 Years of National Park Service

H

Read O

. What is the role of the park rangers and scientists who

100 Years of . .
National Park work for the National Park Service (NPS)?

Service
B s 2. In addition to national parks, what other areas does

ears o

National Park NPS protect and maintain?

Service
_
P 3. How do the people who work for NPS maintain

ears o

National Park national parks?

Service
4. The author uses the word special several times to
100 Years of describe the national parks. What does this tell readers
National Park .

Service about how the author feels about national parks?
5. The people who work for NPS “look forward to another
100 Years of one hundred years of presiding over the country’s most
National Park . 7 . s

sevie special places.” Why is this important?
6. How does the information in the “Do You Know?”
100 Years of box add to readers’ understanding of the National
National Park .

Service Park Service?
—Oa 7. Why do some parks and other designated areas need to
National Park be protected?

Service
8. In one hundred years, the number of protected areas has
JOQ Yealr; ofk increased from thirty-five to over four hundred. What

t

a;:?:icear does this tell the readers about the National Park Service?
K Extension Is the work of the National Park Service important?
50 Y:::::fty Make a poster about the National Park Service. Write
National Park Service about your opinion of the importance of the work.

ALy
eading A-Z
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