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RESUMEN

La presente investigacion tiene el objetivo de determinar la relacion que existe entre la
motivacion lectoray la comprension de textos en el &rea de inglés de los estudiantes de
4° y 5° de secundaria de unainstitucion educativa particul ar, através de unainvestigacion
con enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo y de disefio correlaciona y no
experimental-transversal en una muestra de 46 estudiantes. Para €llo, los instrumentos
que se utilizaron fueron dos cuestionarios. De los cuaes, se concluyé que no existe
correlacion entre la variable Motivacion lectora y la dimension Nivel literal de
comprensién, demostrandose con € coeficiente de Pearson cuya correlacién fue de 0.089.
Con respecto aladimensién Nivel inferencial de comprensién se concluye que no existe
correlacion entre estay la variable Motivacion lectora, comprobandose con e coeficiente

de Pearson cuyo valor fue de 0.064.

Asi mismo es necesario mencionar que en las pruebas de hipétesis €l p valor resultd en

todas superior al a = 0.05, por 1o que se acepto la hipétesis nula en cada una de ellas.

Palabras claves: motivacion lectora, comprensién de textos, inglés, literal, inferencial.



ABSTRACT

The present investigation has the objective of determining the relationship between
reading motivation and text comprehension in the area of English in 4th and 5th grade
students of a private school, through an investigation with quantitative approach,
descriptive level and correlational and non-experimental -transversal design in a sample
of 46 students. For this, the instruments that were used were two questionnaires. Of
which, it was concluded that there is no correlation between the Reading Motivation
variable and the Literal Level of Comprehension dimension, demonstrating with the
Pearson coefficient whose correlation was 0.089. Regarding the dimension Inferential
level of comprehension, it is concluded that there is no correlation between this and the
variable Reading motivation, being verified with the Pearson coefficient whose value was

0.064.

Likewise, it is necessary to mention that in the hypothesis tests the p value was higher

than o = 0.05in al, so the null hypothesis was accepted in each of them.

Keywords: reading motivation, text comprehension, English, litera, inferential.



INTRODUCCION

Esnotorialaimportanciaque € idiomainglés haadquirido en laactualidad. Las personas
detodas partes del mundo la utilizan como lengua franca para comunicarse unas con otras
e intercambiar aspectos econdmicos, laborales, académicos, socides o de
entretenimiento, por lo que dominar este idioma resulta de vital relevancia para aquellos
que deseen mejorar sus expectativas laborales y/o académicas dentro de su pais o paralos

que emigran a extranjero donde € inglés eslalenguaoficial 0 segundalengua.

En toda adquisicion o aprendizaje de un idioma se busca desarrollar las cuatro habilidades
basicas (leer, escribir, escuchar y hablar). El hablar y escribir son las denominadas
habilidades productivas, ya que en ella €l estudiante debe producir € lenguaje por si
mismo, mientras que escuchar y leer son las habilidades receptivas, donde €l estudiante

debe ser capaz de captar € significado de lainformacion que recibe.

De las cuatro, la lectura se presenta como una destreza que implica la activacion de
procesos cognitivos més profundos, debido a que € estudiante debe utilizar sus
conocimientos de linguistica (desde la unidad linguistica hasta la frase u oracién) e ir
entrelazandolos con los conocimientos previos que tenga sobre e tema, todo ello
insertado ademas dentro de un contexto sociocultural que permita la creacion de
significado. No obstante, surge la interrogante de saber si €l estudiante solo depende de
los procesos cognitivos para lograr la comprension de textos, o si hay otra variable que
puede guardar estrecha relacion con un buen rendimiento lector. De ali, la motivacion
lectora surge como una aternativa para determinar s esta afecta e compromiso del

estudiante hacialalecturay en qué grado lo hace.



Es por ello, que la presente investigacion denominada, “La motivacion lectora y la
comprension de textos en €l area de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundariade
una institucién educativa particular de San Martin de Porres, 20207, trata de averiguar si
existe una relacion significativa entre ambas variables. Asimismo, se describira cémo la
motivacion lectoraintrinsecay extrinseca -dimensiones de la motivacion lectora- tienen
incidencia en lacomprension lectoraliteral einferencial -dimensiones de la comprension

de textos- y asi establecer e grado de relacién entre ellas.

Esta investigacion se justifica porque brindara informacion importante respecto a la
motivacion lectora que tienen los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de unainstitucion
educativay de qué manera se relaciona con la comprension de textos en € areadeinglés.
Del mismo modo, estainvestigacion intenta servir de base para estudios posteriores que
se redlicen en otras ingtituciones educativas o que aborden las mismas variables de

investigacion.
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CAPITULO |: El Problema de investigacion
1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante los afios 2017 y 2018, estudiantes entre los 13 y 22 afios de 73 paises
repartidos en Europa, Latinoamérica, Asia y Argelia en Africa, rindieron la Prueba
Estandar de Inglés del English First (EF), empresainternacional de educacién que busca
conocer |os progresos de |os estudiantes en el dominio del inglés, y cuyas pruebas serigen
seguin el Marco Comun Europeo de Referencias para las lenguas (MCER). Después de
analizar la data de esos afos, 10s resultados arrojaron que “alos 13 afios, la mayoria de
los estudiantes tienen habilidades de escucha més solidas que las habilidades de lectura,
y la brecha se hace mas pronunciada con la edad” (English First, 2019, p. 4). A partir de
estos resultados, los investigadores del English First advirtieron que, si bien es cierto que
el desarrollo de las habilidades orales es positivo para los estudiantes de inglés, no
obstante, |os sistemas educativos no deberian descuidar |a habilidad lectora, puesto que
esta “es particularmente importante en el campo laboral, donde los profesionales
necesitan comprender documentos, correos electronicos, noticias e investigaciones”

(English First, 2019, p. 11).

Otra evaluaciéon que mide las habilidades del inglés es el Test of English as a
Foreign Language (TOEFL IBT), cuyos resultados son aceptados por institutos,
universidades y programas de intercambios arededor del mundo. Seguin la data del afio
2018, los paises | atinoamericanos tienen una media de 20 sobre 30 en la comprensién de
textos, esto es, seguiin los descriptores del rendimiento del TOEFL IBT, que estan en €l
nivel de intermedio alto en lectura, siendo Costa Rica €l pais que lidera la lista con 23

puntos, seguido de Argentina, Brazil y Uruguay con 22 puntos todos ellos. Estos
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resultados|os ubican alapar con paises europeos como Alemaniay Finlandia (23 puntos),
y Hungria'y Polonia (22 puntos). No obstante, es importante destacar que Europa es €
anico continente de los evaluados que alcanzo e nivel avanzado en lectura, teniendo en
total 6 paises en este escaln, entre los cuales se encuentran Holanda, Bélgica y Suiza,
siendo este Ultimo e que ocupo € primer lugar con 25 puntos. (Educational Testing

Service, 20193, p. 14-15; 2019D, p. 1).

El Pert fue uno de los paises que formé parte del grupo latinoamericano que
alcanzo el nivel intermedio alto en comprension lectora en la prueba TOEFL IBT 2018
(21 puntos), lo cua no lo dgjé en una posicién tan deficiente, pero si evidencia alin una

carencia en esta habilidad, dado que los que llegan a este nivel:

Normalmente entienden la idea principal y los detalles importantes de pasajes
académicos en inglés a nivel universitario introductorio, pero pueden tener una
incomprension incompleta o incorrecta de pasajes que son especialmente densas
con proposiciones e informacién, o complga en su presentaciéon de ideas e

informacion. (Educational Testing Service, 2019b, p. 1)

Estos resultados guardan cierta relacion también con los del British Council,
organizacion cultura y educativa del Reino Unido, que en & 2015 elaboré una
investigacion sobre la situacion del idiomainglés en € Perd, € cua mostré que de 501
encuestados que habian estudiado el idioma, solo e 15% consideraba su competencia
lectora como avanzada. Es asi, que la gran mayoria de peruanos tienden a quedarse solo
en e nivel basico o intermedio en sus habilidades lectoras, y de ese porcentaje e 41%
“considera que su débil comprension lectora era su propia responsabilidad, alegando que
ellos no leen inglés con suficiente frecuencia” (British Council, 2015, p. 41). Deotro lado,
los que tienen una comprension fluida o avanzada respondieron que en su mayoria (42%)

eso se debe a que practican la lectura por su cuenta o “que su buena comprension lectora
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fue en gran parte € resultado de su propio esfuerzo a diferencia de las fortalezas o

debilidades de sus profesores o de la educacion” (British Council, 2015, p. 41).

Segulin la encuesta nacional, realizada en e 2015 por € Instituto de Opinion
Publicade la Pontificia Universidad Catdlicadel Pert [PUCP], arrojo que solo un 15.5%
delos peruanostiene alalecturade libros como habito cotidiano. Ciertamente, este puede
ser uno de los factores que esta impactando negativamente en la competencia lectora,
pero no es o unico, dado que Solé (2009) plantea que para tener buenos resultados en
lectura no basta la cantidad de libros que se lee, sino de como se lee o la motivacion que

setengaparaleer.

En el caso del idiomainglés, Dakhi & Damanik (2018) revelaron que lacuriosidad
por lalectura (valor intrinseco) era la motivacion mas ata que tenian los estudiantes de

una escuela secundaria en Indonesia paraleer en inglés:

Esto indica que & 92.22% de |os encuestados estan en posicion de apoyo de que
la curiosidad es un factor determinante en su motivacion para leer. Esta
declaracién también fue apoyada por € resultado de la entrevista. (Dakhi &

Damanik, 2018, 84)

De otro lado, en e estudio de Dhanapala & Hirakawa (2015) realizado a
estudiantes de tres universidades publicas en Sri Lanka, revelaron gque las motivaciones
intrinsecas (curiosidad y participacion, desafio por la lectura, comportamiento positivo
para lectura y valor de utilidad de la lectura) tenian una relacion positiva con la
comprension de textos en inglés: “Esas construcciones motivacionales empoderan a los
estudiantes de Sri Lanka a comprometerse en € entendimiento de textos en una segunda

lengua (Dhanapala & Hirakawa, 2015, p. 21), por lo tanto, “Los resultados de este estudio
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indican que lamotivacion intrinseca es fundamental parala comprensién exitosadel texto

entre los estudiantes universitarios de Sri Lanka (Dhanapala & Hirakawa, 2015, p. 25).

En Latinoamérica no hay, hasta e momento, estudios dedicados a averiguar cual
es la motivacion de los estudiantes hacia la lectura en inglés ni tampoco en e Perd, sin
embargo, segun la encuesta del Instituto de Opinién Publica sefialada anteriormente, se
encontré que solo un 39.1% de los peruanos leen para distraerse o disfrutar y un 47.7%
lo hace para aprender cosas nuevas o mejorar su cultura. (Instituto de Opinién Publica,

2015).

Si bien es cierto que la motivacion no es € Unico factor que interviene en €
aprendizaje, ya que Raya (2010) sefiala que otros factores como €l estilo de aprendizaje,
técnicas de estudios, factores ambientales o el interés de los padres por sus hijos también
pueden jugar un rol muy importante en el aprendizaje y marcar la diferencia entre el
rendimiento de un estudiante y otro, autores como Guthrie & Wigfield (1997, 2000,
citado por Potracio, 2012, p. 69), sefidan que la motivacion y competencia lectora
guardan una estrecha relacion porque la motivacion es lo que hara que €l estudiante lea
mas y asi desarrolle atas habilidades de comprension (Taboada, Tonks, Wigfield, &
Guthrie, 2009, como se cita en Potracio, 2012, p. 69), lo cual lo llevara a “alcanzar sus
objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la

sociedad (OCDE, sf., p. 7).

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 Problema general

¢Cud eslaredacion que existe entre la motivacion lectoray la comprension de textos en
el &readeinglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion educativa

particular de San Martin de Porres, 2020?
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1.2.2 Problemas especificos

» ¢Cud eslarelacion que existe entre la motivacion lectora y la comprension de
textosanivel literal en e dreadeinglésenlosestudiantes de 4° y 5° de secundaria

de unainstitucién educativa particular de San Martin de Porres, 2020?

» ¢Cud eslareacion que existe entre la motivacion lectora y la comprensiéon de
textos a nivel inferencial en e érea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de

secundaria de unainstitucién educativa particular de San Martin de Porres, 2020?

1.3  JUSTIFICACION DEL TEMA DE LA INVESTIGACION

Para la presente investigacion se han considerado las justificaciones tedrica,

préctica'y metodol ogica.

1.3.1 Justificacion tedrica

Con el presente trabajo de investigacién se busca generar unareflexion académica
sobre e conocimiento existente, ademés la informacion obtenida en esta investigacion
servira paraapoyar unateoriay permitira conocer en mayor medida larelacién entre dos

variables, con e fin de sugerir ideas o0 recomendaciones para futuros estudios.

1.3.2 Jugtificacion préctica

A través de estainvestigacion se contribuirdaresolver un problemareal, dado que
los resultados de este estudio tendran implicaciones trascendentales que serviran para
actuar sobre €l problema, los cuales se podran utilizar para tomar medidas tendientes a

mejorar esarealidad.

1.3.3 Justificacion metodologica
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Este estudio utilizara como instrumentos €l cuestionario de Komiyama (2013), que a
su vez es una adaptacion del cuestionario original Motivation for Reading Questionnaire
usado por Wang y Guthrie (2004); y el cuestionario de rendimiento o prueba objetiva de
comprensién compuesto por cinco textos tomados de Logman Complete Course for the
TOELF Test, cuya autora es Phillips (2001) De este modo, se generar& conocimiento
vélidoy confiable, y servirdde aporte o aplicacion para otros investigadores que aborden

problemas similares.

1.4 OBJETIVOSDE LA INVESTIGACION

141 Objetivo general

Determinar larelacion que existe entre la motivacion lectoray la comprension de
textos en €l &rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucién

educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

1.4.2 Objetivos especificos

Establecer la relacion que existe entre la motivacion lectoray la comprension de
textosanivd literal en el areadeinglésen los estudiantes de 4° y 5° de secundariade una

institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

Establecer la relacion que existe entre la motivacion lectora y la comprension de
textos anivel inferencial en € &rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria

de unainstitucién educativa particular de San Martin de Porres, 2020.
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CapituloI1: Marco Teorico
2.1 Antecedentes de estudio

Antecedentes L ocales

Asencios, Castro y Ramirez (2019) presentaron su tesis denominada La
motivacion y su relacion con € rendimiento académico del idioma inglés en los
estudiantes del primer y segundo grado de secundaria de la institucion educativa Juan
Velasco Alvarado, Canta, 2018, para la obtencién del Titulo de Segunda Especialidad
Profesional en Lengua Extranjera: Inglés, en la Universidad Nacional de Educacion
Enriqgue Guzman y Valle, Perl.. Esta tesis busco indicar de forma general la correlacion
entre la motivacion y e rendimiento académico del idioma inglés, y como objetivos
especificos especificar en qué nivel la motivacion intrinseca, extrinseca y trascedente se
relaciona con € rendimiento académico del idiomainglés. En cuanto ala metodologia,
es de tipo no experimental, sustantivay transversal, de enfogque cuantitativo, y de disefio
correlacional. La poblacion de este estudio o conformaron los estudiantes del primer y
segundo grado de secundaria de lainstitucion educativa Juan Velasco Alvarado de Canta,
matriculados en € afio 2018, aplicando una muestra censal compuesta por 49 estudiantes.
La técnica de investigacion fue la encuesta y los instrumentos utilizados fueron €l
cuestionario de tipo Likert del 1 a 5 que evallo las tres dimensiones de la motivacion
(intrinseca, extrinseca y trascendente) y € acta de estudios o registro de notas de los
estudiantes paraanalizar €l rendimiento académico en €l areadeinglés. Losresultados de
este trabajo de investigacion, tras ser sometidos a la prueba de Spearman (p cal=--0.262,

obteniendo confianza de: 95% y valor de significancia: 0=0.05), confirmaron la relacion
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significativa entre la motivacion y e rendimiento académico del idioma inglés de los
estudiantes del primer y segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Juan

Velasco Alvarado.

Gutiérrez (2019) desarrollo latesis titulada Motivacion Extrinseca y Aprendizaje
del Idioma Inglés en los estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Posgrado de
la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, 2017, para obtener €l
grado académico de Maestro en Ciencias de la Educacion con mencion en Docencia
Universitaria, en la Universidad Naciona de Educacion Enrique Guzman y Valle, Perq.
Esta investigacion tuvo como finalidad indicar la relacion entre la motivacion extrinseca
y €l aprendizgje del idioma inglés. En cuanto a la metodologia, este estudio fue de tipo
no experimental y descriptivo, el enfoque fue cuantitativo y de disefio correlacional. La
poblacion sujeta a la investigacion fueron los estudiantes del Centro de Idiomas de la
Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzmany Valle,
matricul ados en dos secciones del segundo ciclo de nivel bésico, de los turnos sdbados y
domingos. La muestra fue de tipo censal conformada por 25 estudiantes, 14 de ellos del
turno sabado y 11 del turno domingo. La técnica utilizada fue la encuesta y los
instrumentos fueron dos: un cuestionario sobre la motivacién extrinseca de tipo escala
Likert que evalla tres dimensiones. € saario, desarrollo profesiona y desarrollo
personal; y un cuestionario parael aprendizaje del idiomainglés que evallalas siguientes
dimensiones: vocabulario, gramética, lectura, comprension de audio, produccion ora y
redaccion. Los resultados de esta tesis demostraron que €l 68% (17 estudiantes de 25)
evidencia un logro de motivacion extrinseca entre “Buena” y “Muy buena”. Por otra parte,
el 76% (19 estudiantes de 25) tienen un aprendizaje del idioma inglés entre “Muy bueno”
y “Bueno”. Luego de la prueba de hipdtesis se ha llegado a la conclusion de que la

motivacion extrinseca se manifiesta de modo directo y significativo en el proceso de
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aprendizgje del idioma inglés. Ademés, segun la correlacion de Spearman de 0,859

representa esta una correlacion positiva alta

Ortega (2019) trabajo en la tesis denominada Motivacion y logro de aprendizaje
del idioma inglés en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Santa Rosa- Chorrillos-2018, para obtener €l Titulo Profesional de Segunda
Especialidad en Docencia del Idioma Inglés, en la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Perd. Este trabajo de investigacion busco establecer € grado de relacion que
hay entre lamotivaciéon y € nivel de logro de aprendizaje en € areadeinglés. El tipo de
investigacion fue cuantitativa y no experimental y de disefio correlacional. La poblacion
gque conformé este estudio fueron 118 estudiantes del primer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa N° 6094 “Santa Rosa de Villa Marina” del distrito
de Chorrillos, distribuidos en tres secciones. Lamuestra de estudio estuvo compuesta por
36 alumnos, 20 mujeresy 16 hombres. Las técnicas de investigacion fueron la encuesta
y la observacion, siendo los instrumentos aplicados dos. un cuestionario para medir €
nivel de motivacion de los estudiantes y una guia de observacion para medir € logro del
nivel de aprendizaje del idioma inglés en las cuatro habilidades (speaking, listening,
writing, reading). Los resultados de esta investigacion arrojaron que €l 55.56 % de
alumnos estan motivados y dispuestos a aprender e idioma inglés y e 44.44% de
estudiantes de primero de secundaria no han alcanzado €l nivel de motivacion suficiente
para el aprendizaje del idiomainglés. Asimismo, se determind que solo & 19.44% tiene
un nivel satisfactorio en € logro del aprendizaje del idioma inglés y el 80.55% de
estudiantes del primero de secundaria no alcanza un nivel excelente en e logro de
aprendizaje del idiomainglés, es decir presentan dificultades en su aprendizaje. El valor

del coeficiente de correlacion r=0,871 de Pearson, concluye que existe una correlacion
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positiva alta entre motivacion y logro de aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de

primer grado de secundaria de la institucién educativa N°6084 “Santa Rosa”.

Crispin (2018) presento su tesis denominada Motivacion académicay aprendizaje
del idioma inglés en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Privada Manuel Gonzales Prada, Villa El Salvador, 2016, para optar por €
Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Especialidad: A.P. Inglés A.S. Francésen
la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle, Perl. Esta tesis tuvo
como objetivo examinar € grado de relacion existente entre las variables motivacion
académicay aprendizaje del idiomainglés. Este fue un estudio detipo sustantiva, enfoque
cuantitativo, nivel descriptivo y de disefio correlacional. La poblacion de esta
investigacion fueron los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Privada Manuel Gonzées Pradadel distrito de VillaEl Salvador, matriculados
en e afio académico 2016, siendo la muestra no probabilisticay censal conformada por
26 estudiantes. Latécnicafue la encuesta y los instrumentos para la recoleccion de datos
fueron un cuestionario para evaluar las dimensiones de la motivacion académica
(componente expectativa, componente valor, componente afectivo) y un test para medir
el aprendizaje del idiomainglés (comprension oral, expresion oral, comprension de textos
y produccién de textos). Segun los resultados de este estudio, indican que € 69% (18
estudiantes de 26) considera que € nivel motivacién académica es regular. En lo que
respectaa aprendizaje del idiomainglés, un 58.6% (15 estudiantes de 26) tiene un nivel
alto. Luego de la prueba de hipétesis, € coeficiente de Rho de Spearman=0.696, sefida
gue & grado de relacién entre las variables es positivay media de acuerdo con los indices
de correlacion; en conclusion, la motivacion académica se relaciona de manera

significativa con € aprendizagje del idiomainglés.

Antecedentes Nacionales
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Romani (2019) trabgj 6 en latesistitulada Motivacion y la comprension de lectura
en idioma inglés en estudiantes de 4° y 5° de Educacion Secundaria de la IE Ricardo
Palma, Chuparo, Chincheros, 2017, para obtener € Titulo Profesional de Licenciada en
Educacion Secundaria con Especialidad en Inglés en la Universidad César Vallgo, Perq.
Este trabajo de investigacion tuvo como finalidad establecer la influencia de la
motivacion en los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica. El
enfoque de este estudio fue cuantitativo, de nivel cuasiexperimenta y disefio
experimental. La poblacion objeto de estudio fueron los estudiantes en idioma inglés de
4° y 5° de Educacion Secundaria de la |.E. Ricardo Pama de Chuparo, provincia de
Chincheros, Apurimac, teniendo como muestra a 40 estudiantes. Las técnicas utilizadas
para esta investigacion fueron la encuesta y e examen, mientras que |os instrumentos
aplicados fueron una guia de encuesta y prueba de comprensiéon de lectura. Luego de
realizarse la pre y post prueba, los resultados demostraron que con la aplicacion de la
motivacion, los estudiantes lograron mejores porcentajes en la escalas de vaoracion
“Muy bueno” y “Bueno” en la comprension delecturaen idiomainglésen lostresniveles:
literal (57%), inferencial (58%), critico (33%); a diferencia de la ensefianza tradicional
de la comprension lectora sin motivacion, cuyos resultados en las escalas de vaoracion
de “Muy bueno” y “Bueno” fueron bgjos: literal (30%), inferencial (22%), critico (7%).
En formageneral, los estudiantes que formaron parte de la estrategia de motivacion en la
comprensién lectora obtuvieron lanotaminimade 13 puntos, que se ubicaen laescalade
valoracion de “Regular”, y como nota méxima de 19 puntos, que se ubica en la escala de
valoracion de “Excelente’; mientras tanto los estudiantes con la ensefianza tradicional de
la comprension lectora sin motivacion lograron la nota minima de 7 puntos, que se ubica
en laescala de valoracion de “Deficiente” y como nota maxima 15 puntos en la escala de

valoracion de “Bueno”. En conclusién, la aplicacion de la motivacion tuvo un efecto
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provechoso paraincentivar arealizar unalecturaactivay generd efectos significativos en

la compresion de lectura en | os estudiantes.

Tumialan (2018), desarroll6 su tesis titulada Nivel de comprension lectora del
area de inglés en los estudiantes de la Institucién Educativa Secundaria Agro Industrial
Pucara en e 2017, para optar por € Titulo de Segunda Especialidad en Docencia en
Idioma Extranjero Inglés en la Universidad Nacional del Altiplano, Perd. Estatesis tuvo
como objetivo general identificar €l nivel de comprension lectora del idioma inglés y
como objetivos especificos examinar € nivel literal, inferencial y critico de comprension
lectora en €l area de inglés. En cuanto a la metodologia, esta fue de tipo descriptivo y
disefio no experimental. La poblacion en donde se aplico esta investigacion fueron los
estudiantes del cuarto y quinto grado de la Institucion Educativa Secundaria Agro
Industrial del distrito de Pucara, provincia de Lampa, departamento de Puno,
matriculados en el afio académico 2017, con una muestra censal conformada por 122
estudiantes. El instrumento que se utiliz6 para la recoleccion de datos fue la prueba
escrita, € cua consistié en un cuento en idioma inglés con cuestionario en espafiol. Los
resultados de este estudio arrojaron que, de 122 estudiantes evaluados, 86 de ellos
(70.5%) alcanzaron calificativos correspondientes al nivel de “Logro previsto” en
comprension lectora, es decir, sus notas oscilan entre 14y 17 puntos, con lo cua se puede
concluir que €l nivel de compresion lectora del érea de inglés de los estudiantes de la
Institucion Educativa Secundaria Agroindustrial de Pucarden el 2017 corresponde a una
categoria regular. En cuanto a los resultados obtenidos en las dimensiones de la
comprension lectora, es € literal e inferencial en donde los estudiantes poseen un mejor
dominio, puesto que en ambas dimensiones los estudiantes alcanzaron el nivel de “Logro
previsto” (con notas entre 18 y 20), teniendo el literal una representacion de 47.5% vy el

inferencial un 46.7% de 122 estudiantes evaluados. No obstante, a diferencia de los
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anteriores, € nivel critico de comprension lectora registrd un 44.3 % de estudiantes que
alcanzaron el nivel “En proceso”, es decir con notas que oscilan entre 11 y 13 puntos, y
solo un 29,5% en el nivel “Logro previsto”. Estas evidencias resultan ser significativas,
ya que permiten concluir al investigador que los estudiantes del colegio Agro Industrial
comprenden los textos en idioma inglés aceptablemente, tanto en € nivel literal e

inferencial, sin embargo, no sucede lo mismo en & nivel critico.

Arnao, Corrales y Juscamayta (2016) presentaron su tesis denominada La
motivacion y su relaciéon con la comprension de textos en inglés en los estudiantes del
sexto semestre de la carrera profesional Secretariado Ejecutivo del Instituto Superior
Tecnol 6gico Publico Fernando Ledn de Vivero, La Tinguifia, Ica, 2014, paraoptar por €
Titulo de Segunda Especialidad Profesional en Lengua Extranjero: Inglés en la
Universidad Naciona de Educacion Enrique Guzman y Valle, Peru. El objetivo de este
trabajo deinvestigacion fue determinar € grado de relacion que existe entre lamotivacion
y la comprension de textos en inglés. Este estudio fue de tipo sustantiva, método
descriptivoy disefio correlacional. Lapoblacién que fue parte de estainvestigacion fueron
12 estudiantes del sexto semestre de la carrera profesional Secretariado Ejecutivo del
Instituto Superior Tecnolégico Publico Fernando Ledn de Vivero del distrito de La
Tinguifia, delaprovincia de Ica, matriculados en € afio 2014. La muestratomd en cuenta
atoda la poblacion por ser pequefia 'y accesible. La técnica para la recoleccién de datos
fue la encuesta, siendo € instrumento un cuestionario para medir la variable motivacion,
gue utiliza la escala likert del 1 a 5, y una prueba o test para medir la variable
comprension de textos. Luego de contrastar las hipétesis a través del indice de
Correlacion de Pearson, se comprobd gque la motivacion se relaciona significativamente
con lacomprension de textos en inglés en |os estudiantes del sexto semestre de la carrera

profesional Secretariado Ejecutivo, con un nivel de correlacion fuerte y positivade 0,854
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puntos. Es asi que, de los 12 estudiantes, 8 de ellos (66,7%) consideran que casi siempre
desarrollan elementos motivacionales, intrinsecos y extrinsecos en las clases de inglés;
asimismo, en la variable comprensién de textos en inglés, 8 estudiantes (66,7%)
alcanzaron € nivel de logro destacado. Por lo tanto, segin este estudio, podemos inferir
que lamotivacion intrinseca se rel aciona significativamente con |acomprension de textos

eninglés.

Denos (2015) trabajo en la tesis titulada Actitud para leer textos en inglésy la
comprension lectora en los estudiantes de tercer grado del nivel secundario de la
Institucion Educativa Mixta “Bernardo Tambohuacso” del Distrito de Pisac — Provincia
de Calca — Region Cusco — 2014, para obtener € Titulo de Segunda Especialidad en
Didéactica del Inglés como Lengua Extranjera en la Universidad de San Agustin, Pera.
Este trabgjo de investigacion tuvo como finalidad determinar €l nivel de relacion que
existe entre las actitudes para leer textos en inglés y la comprension lectora. El enfoque
de este estudio fue cuantitativo, de disefio no experimental de tipo correlacional. La
poblacion objeto de estudio fueron todos los estudiantes del tercer grado del nivel
secundario de la Institucion Educativa Mixta “Bernardo Tambohuacso” que hacen un
total de 107 alumnos. Las técnicas utilizadas para esta investigacion fueron la evaluacion
escritay la encuesta, mientras que los instrumentos aplicados fueron una prueba objetiva
y cuestionario que mide | as actitudes paraleer textos en inglés. Las conclusiones de este
estudio confirman que si existe una correlacion atay directa entre las variables actitudes

paraleer textos en inglésy comprension lectora.

Antecedentes Inter nacionales
Bentari (2018), trabgjé en la tesis denominada A small-scale survey on reading
motivation of under graduate students, paraobtener el grado de Licenciaturaen Educacion

en la ensefianza del Idioma Inglés en Islamic University of Indonesia, Indonesia. Esta
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tesis tuvo como objetivo examinar la motivacion de los estudiantes hacia la lectura del
inglés como lengua extranjera. Estatesis se sitlia dentro de un enfoque cuantitativo y de
alcance descriptivo. La poblacién lo conforman todos los estudiantes del primer afio de
pregrado del Departamento de Educacion en Lengua Inglesa de la Universidad 1sldmica
de Indonesiade los afios 2017-2018, siendo la muestra 93 estudiantes. Latécnicautilizada
fuelaencuestay e instrumento que se aplico fue el Cuestionario de Motivacion haciala
lectura en Inglés (The Moativation for Reading in English Questionnaire) de Komiyama
(2013) que utilizalaescala Likert. Segun los resultados, los estudiantes del primer afio de
pregrado muestran unamayor motivacion extrinseca, seguidade lamotivacion intrinseca.
Ta es asi, que el item extrinseco de mayor frecuencia (3,49) es el siguiente: “Es
importante para mi recibir una buena nota en mi curso de lectura de inglés”; mientras que
el item intrinseco: “Cuando una tarea es interesante, puedo leer materiales dificiles en
inglés con mayor facilidad” reporta la frecuencia mas baja (2,46). Se concluye entonces
en este estudio que los estudiantes de pregrado del Departamento de Educaci én en Lengua
Inglesa presentan una motivacion extrinseca ligeramente méas ata que la motivacion
intrinseca, y principalmente, leen en inglés solo para obtener una buena calificacion o
aprobar el curso delecturaeninglés, y que no todos pueden leer un texto dificil eninglés,

aungue este sea interesante.

Muliati (2017), en su tesis The students’ motivation in Reading and Reading
interesting of the fifth semester students of I AIN Palangka Raya, para obtener €l grado de
Licenciatura en Educacion del State Islamic Institute of Palangka Raya, en Indonesia;
tuvo como objetivo conocer los factores que motivan alos estudiantes aleer en inglés e
indicar qué tipos de materiales de lectura interesan a los estudiantes. Esta investigacion
fue detipo cualitativa, alcance descriptivo y su disefio fue el estudio de caso. Lapoblacion

objeto de estudio fueron los estudiantes del quinto semestre del Programa de Estudios de



28

Educacién Inglesadd State Islamic Institute of Palangka Raya, cuya edad oscilaentrelos
20 y 21 afos; siendo la muestra de 40 estudiantes. Las técnicas utilizadas fueron la
encuesta y la entrevista, y los instrumentos para la recoleccion de datos fueron el
Cuestionario de Motivacion lectora (Motivation for Reading questionnaire) tomado de
Wigfield & Guthrie (1997), € Cuestionario de Interés Lector (Reading interest
questionnaire) y una ficha de entrevista semiestructurada. Los resultados de estudio
demostraron que los estudiantes del quinto semestre tienen una motivacion lectora
moderada y esta tiende més hacia la motivacion extrinseca, ya que las dimensiones de
fastidio o desagrado, lectura para obtener calificaciones o notas y lectura por
cumplimiento fueron las que obtuvieron un nivel mas alto. De otro lado, en la variable
interéslector se encontré que | os estudi antes gustan méas de leer textos no académicos que
académicos, es decir materiales como cuentos, novelas o comics que se enmarcan dentro

del tipo lectura por placer y que estén relacionados con la motivacion intrinseca.

Marsela (2017), desarroll6 su tesis titulada The correlation between Reading
motivation and Reading comprehension achievemente of eleventh grade students of MAN
2 Palembang, para obtener €l grado de Licenciatura en Educacion en la Ensefianza del
Idiomalnglésen University Islam Raden Fatah Palembang, Indonesia. El objetivo de este
trabajo de investigacion fue determinar si existe 0 no una correlacion significativa entre
la motivacién lectora y € logro de comprension lectora, ademas determinar s la
motivacion lectora influye significativamente o no en €l logro de la comprension lectora.
Este fue un estudio correlacional, siendo su poblacién 147 estudiantes de undécimo grado
de laescuela secundaria superior MAN 2 Palembang, con unamuestra de 129 estudiantes
delasclasesde MIA 1, 2 e l1S 1,2. Latécnica para recoleccion de datos fue la encuesta,
y sus instrumentos fueron el Cuestionario de motivacion lectora (Reading motivation

guestionnaire) de Wigfield, Guthrie, Mcgough (1996) y la seccién de lectura del examen
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TOEFL Junior Standart paramedir lacomprensién lectora. Los resultados de este estudio
demostraron que existe unarelacion significativa entre lamotivacion lectoray el logro en
comprension lectora con r=.587. Ademas, se evidenci6 unainfluencia significativade la
motivacion lectora y € logro en comprension lectora en un 34,5%. Asimismo, esta
investigacion mostro que el nivel de motivacion lectora de los estudiantes de undécimo
grado fue medio (72,1%) y en comprension lectora las categorias de logro bueno (34,1
%) y medio (34,9 %) fueron las de mayor porcentgje. Por Ultimo, la correlacion entre
motivacion lectoray comprension lectora se clasificd como correlacién media, segln los

resultados.

Fonseca (2017) presento su tesis titulada La motivacion y el desarrollo de la
destreza lectora (Reading) en los estudiantes del octavo afio A y B de educacion basica
en la Unidad Educativa Hispano América en el afio lectivo 2016-2017 de la ciudad de
Ambato, provincia de Tungurahua, paralaobtencién del Titulo de Licenciadaen Ciencias
de la Educacion con Mencion en Inglés en la Universidad Técnica de Ambato, Ecuador.
Este estudio tuvo como finalidad especificar la influencia de la motivacion en €
desarrollo deladestrezalectoradel idiomainglés. En cuanto alametodologia, € enfoque
fue cualitativo y de alcance descriptivo. La poblacion en donde se aplicd esta
investigacion fueron todos los profesores y estudiantes de los octavos afios A y B de la
Unidad Educativa Hispano América, con un total de 60 personas. 58 estudiantes y 2
profesores. No se necesitd calcular lamuestra puesto que se considerd atodala poblacion
por ser un universo manejable. Las técnicas utilizadas fueron la encuesta y la entrevista,
siendo sus instrumentos un cuestionario de tipo escala Likert para los estudiantes y una
entrevista dirigida a los docentes para conocer sus opiniones. Los resultados de esta
investigacion determinaron unarelacion directa entre lamotivacion y el desarrollo dela

destreza lectora, es decir, la motivacion incide en la destreza lectora del idiomainglés en
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los estudiantes de los octavos afios A y B. Asimismo, se demostré que €l nivel delectura

de los estudiantes es de nivel medio.

2.2. Basestedricas

221 Motivacion

La motivacion esta presente en cada accion de la persona, en todas las areas de su
guehacer diario. Resultaria impensable que un médico, por gemplo, no tuviera una
motivacion para hacer o que hace, o mismo un profesor, un estudiante, incluso un padre

defamilia

Lamotivacion eslarazon o lacausapor lague se hacen las cosas (Filgona, Sakiyo,
Gwany & Okoronka, 2020); es la que direcciona la energia o lallamada a la accién para

lograr una meta determinada.

La motivacion es un constructo ampliamente estudiado por la psicologiay, segin
Granero-Gallegos y Gomez-Lépez (2020), presenta tres caracteristicas principales. es

abstracto, multidimensional y explicativo del comportamiento humano.

Se puede entender como abstracto, porgue se originaen € interior de la persona,
multimensional, porque para realizar una actividad se pueden tener varias motivaciones
y explicativo del comportamiento humano, porque trata de comprender € porqué de las

acciones humanas.

El aprendizaje del inglés como segunda lengua (L2) o lengua extranjera (FL)
connota también, evidentemente, la motivacion como un factor a tomar en cuenta. La
motivacion es la llave maestra que abre el éxito en e aprendizaje y su influencia puede
determinar el ritmo y resultados (positivos o negativos) haciael dominio de dicho idioma.

(Alshengeti, 2018; Alizadeh, 2016)
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2.2.1.1 Teoriasdela motivacion

Desde la posicién de Doérnyel y Ushioda (2011), existen tres importantes teorias
cognitivas que tratan de explicar |os diferentes roles de |os procesos mentales en el grado

de motivacion de las personas. A continuacion, se profundizard en cada uno de ellos.
Teoria Expectativa-Valor

Esta teoria postula que la motivacion para realizar diferentes tareas o actividades, asi
como el compromiso y constancia en hacerlas, dependen de dos principal es factores. la

expectativadel éxitoy el valor de latarea.

A juicio de Dornyel y Ushioda (2011), la expectativa del éxito atafie a cuan segura una
persona cree poder alcanzar 10 que se ha propuesto, es decir, llegar a su meta. Esto esta
fuertemente relacionado con las experiencias pasadas del individuo (ya sea los éxitos y
fracasos que obtuvo), € grado de autoestima y, por ultimo, €l juicio sobre sus propias
habilidades y competencias. Precisamente este Ultimo punto esta enmarcado dentro de
otrateoria, la Teoria de la Autoeficacia desarrollada por Albert Bandura, quien apuntaba
a sefidar que e éxito de una tarea depende de cuanto se conozca una persona, de sus
capacidades, puesto que ello lellevara a el egir actividades especificas y desarrollarlas de
forma eficaz. En palabras del autor: “Las creencias de eficacia son la base de la actividad
humana. A menos que la gente crea que pueden producir los resultados deseados (...),
tendran pocos incentivos para actuar o perseverar en las dificultades” (Bandura, 2001,

como es citado en Dornyei y Ushioda, 2011, pg. 16)
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El segundo factor en juego es el valor dela tarea que se traduce en laimportancia que €l
individuo atribuye alo que realiza, bien porque posee un valor intrinseco (interés de la
asignaturay el disfrute de laactividad) o un valor de utilidad extrinseco (qué papel juega
el aprendizaje en lamejoralacalidad de vidade uno). (Ecclesy Wigfield, 2000, como se
cita en Dornyel y Ushioda, 2011, p. 18-19). S la tarea ofrece resultados que son
apreciados o tiene un incentivo, la persona mostrara més compromiso y esfuerzo por

hacerlo.

Seguin esta teoria, tanto la autopercepcion del éxito como la importancia de la tarea son
factores interdependientes, si uno de ellos faltara, no podria surgir la motivacion, puesto
gue si unapersonano confiaen si mismano se arriesgaraadar € primer paso, no importa
cuan valiosasealameta, o viceversa, si lapersonano ve ningun valor en latarea, entonces

no invertiratiempo ni esfuerzo en realizarla.

TeoriadelasMetas

Lametaes e fin que se persigue y desea alcanzar cuando se inicia cualquier actividad,
de alli que la motivacién es una variable importante que permite la consecucion de este
fin, tanto que se podria decir que acanzar una meta es € resultado de una accion

motivada

Como lo hace notar estateoria, lameta debe ser, en primer lugar, especifica, es decir, que
el individuo sea claro y preciso en lo que desea alcanzar para asi poder regular sus
acciones hacia ese objetivo; luego debe poseer cierto grado de dificultad, convertirse en
un desafio, puesto que un objetivo facil no despierta mucho interés, dedicacion o un alto
compromiso. (Ddrnyei y Ushioda, 2011)

Estas tres caracteristicas de la meta (especificidad, dificultad y compromiso) pueden
diferir de un individuo a otro, de modo que € resultado o rendimiento que se obtenga

dependera de cuanto se les haya tomado en cuenta.



33

Cabe considerar, por otra parte, |0s tipos de meta. En el @mbito académico, Ames (1992,
como se cita en Dornyel y Ushioda, 2011) destaca que existen dos tipos de metas u

orientaciones que motivan las acciones de |os estudiantes en las escuel as:

a. Orientacidon a la meta de aprendizaje, donde € estudiante busca mejorar a
través de su participacion en la clase, actividades o tareas porque considera
importante su progreso personal.

b. Orientacion al desempefio, en la cual € estudiante busca obtener buenas
calificaciones solo para mostrar sus capacidades, superar a otros estudiantes o

recibir un reconocimiento publico por sus logros.
Teoria dela Autodeter minacion

En la opinién de Urrea y Guillén (2016), tomando como base a Decy y Ryan
(2012), declaran que la Teoria de la Autodeterminaciéon “analiza el grado en que las
conductas humanas son volitivas o0 autodeterminadas, es decir, el grado en que las
personas realizan sus acciones a nivel mas alto de reflexion y se comprometen en las

acciones con un sentido de eleccioén”. (p. 135)

En relacion a la idea anterior, se puede decir que lo central de la Teoria de la
Autodeterminacion (TAD) es estudiar en qué grado y de qué forma la motivacion se
desarrolla de manera auténoma en las personas, esto es, que implique la voluntad y

eleccion propias.

Siendo las cosas asi, |0s autores de estateoria, Deci y Ryan (2000a), enfatizan que
para que un individuo logre sus metas en todos |os contextos, es necesario antes explorar
la energia que tiene frente a la accién (cuanta motivacién tienen), pero también resulta
importante averiguar la orientacién, es decir, qué actitudes o causas lo llevan ala accion

de forma autodeterminada y voluntaria (qué tipos de motivacion tienen). En este Ultimo
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punto, los autores distinguen tres tipos de motivacion: intrinseca, extrinseca y la

amotivacion.

Lamotivacion intrinseca es aquellaque serealiza por satisfaccion, interés o placer
gue laaccion produce en si misma. Stover, Bruno, Uriel y Fernandez (2017), refieren que
este tipo de motivacion representa el nivel mas alto de autodeterminacion, puesto que e
sujeto “hace elecciones y se autorregula hacia metas escogidas”, lo cual evidencia un

“comportamiento autodeterminado que emana de un sentido integrado de si mismo”

(p.109).

De otro lado, la motivacion extrinseca se traduce en una accion trazada por
factores externos, bien para obtener unarecompensa o evitar un castigo. A este respecto,
Stover et a. (2017) mencionan que este tipo de comportamiento es controlado, es decir,
“se basa en una preocupacion e interés por imposiciones del ambiente externo o por
imperativos internos. Los eventos se realizan por presion y no con un sentido de eleccién

propia” (p. 109).

El tercer tipo de motivacion eslaamotivacion, lacual esla carencia absolutade cualquier
motivacion, ya sea intrinseca o extrinseca, dicho en otras palabras, es el grado més bajo
de autodeterminacion. (Garcia-Calvo, 2004, como se cita en Urrea y Guillén, 2016, p.

136)

2.2.1.2 Motivacion lectora

Dada la relevancia que la motivacion gerce en € aprendizaje, esta ha sido
vinculada también con lalectura. Como lo hacen notar Guthrie, Wigfield & You (2012),
la motivacién es un factor crucia en e compromiso del estudiante hacia la lectura, es

mas, dichos autores afirman que e compromiso lector es € reflgjo de una accién
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motivada, por tanto mientras més alto es €l nivel de motivacién, habrd més compromiso

con lalectura

La motivacion lectora es principamente un constructo multidimensional
(Widfield & Guthrie, 1997), es decir, las motivaciones para leer pueden ser muchas y
varian dependiendo de la disposiciéon de cada individuo; no se podria esperar que una
persona A tengalos mismos propésitos paraleer que una persona B, la motivacion hacia
la lectura es el resultado de “un conjunto integral de creencias, actitudes y objetivos de

lectura de una persona”. (Conradi, Jang, and McKenna, 2014, p. 156).

En funcion de lo planteado, se puede decir que la motivacién lectora es un factor interno
que se produce segun la percepcion, las creencias o lavoluntad que tenga cada individuo
aparticipar en la actividad de lectura, y esto serd o que determinara su comportamiento
y compromiso hacia la misma. (Alhamdu, 2016; Unrau & Quirk, 2014, como se cita

Kirchner & Mostert, 2017)

2.2.1.3 Dimensiones de la motivacion lectora

El marco tedrico parainvestigar las dimensiones de lamotivacion lectorase puede
encontrar sobretodo en la Teoriade la Autodeterminacién de Deci y Ryan (1985), lacua
destaca a la motivacion intrinseca y extrinseca como posibles ges responsables de las

diversas acciones humanas.

Cuando unapersonaeligeleer, puede estar motivado intrinseca o extrinsecamente,
y cada uno de €ellos presenta caracteristicas diferentes en e comportamiento y la
intensidad con que el lector realizalaactividad. ¢Pero cuéles son esas diferencias? ¢COmo
se distingue un lector motivado intrinseca o extrinsecamente? A este respecto, Pec¢jak and

Gradisar (2012) elaboraron una lista que muestra de forma general estas diferencias:
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Caracteristicas de los lectores motivados intrinseca y extrinsecamente

M otivacion intrinseca

M otivacion extrinseca

Esta comprometido con lalectura

Evitalalectura, lee porque debe hacerlo

Es curioso, tiene intereses variados

Esobediente y flexible

Establece sus propias metas de lectura

Otros establ ecen sus metas de lectura

Invierte tiempo en lidiar con los

obstéaculos para alcanzar sus metas.

Busca la manera més corta para a canzar

|as metas establ ecidas.

Su recompensa es obtener conocimiento,

placer.

Su recompensa es una calificacion o una

aprobacioén social.

Tiene un ato concepto de autoeficacia

lectora

Tiene un bago concepto de autoeficacia

lectora

Tiene actitudes positivas hacialalectura

Tiene actitudes menos positivas hacia la

lectura

Leer es unafuente de diversion

La lectura es un medio para alcanzar las
metas de otros, la recompensa es una

calificacion o aprobacion social.

Fuente: Adaptado de Pecjak and GradiSar (2012, como se cita en Pirih, 2017, p. 24).

Las caracteristicas antes mencionadas describen claros indicadores para ambos

tipos de motivaciéon. En € caso de la motivacion lectora intrinseca, se evidencia la

presencia del compromiso o inmersion en la lectura, la curiosidad y preferencia por el
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desafio; mientras que en la motivacion lectora extrinseca puede observarse la lectura por
obligacion o cumplimiento y como un medio para obtener buenas calificaciones o

reconocimiento social.

Dentro de ese marco, no es muy distantelo que proponian Wang & Guthrie (2004)
en su taxonomia sobre la motivacion lectoraintrinsecay extrinseca. De acuerdo con estos
autores, los componentes que influyen dentro de la motivacion intrinseca son la
curiosidad, inmersion en la lectura y preferencia por € desafio, mientras que en la
motivacion lectora extrinseca son |os factores externos de reconoci miento, calificaciones,

leer para compartir socialmente, competicion y cumplimiento los que o conforman.

Figural

El modelo de medicion de los dos factores de motivacion

Curiosidad

Motivacién
intrinseca

Inmersion en la lectura

Preferencia por el desafio

Reconocimiento

Calificaciones

Motivacién
extrinseca

Leer para compartir
socialmente

Competicién

Cumplimiento

Fuente: Wang & Guthrie (2004). Traduccién persona de la autora.

Siguiendo el modelo de Wang & Guthrie (2004), se describiran a continuacion los

indicadores que subyacen en lamotivacion lectoraintrinsecay extrinseca.
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M otivacion lectora intrinseca

Lamotivacion intrinseca es aquella que se realiza por |a satisfaccion de la actividad en si
misma, o por € disfrute, interés o expectativa que esta genera (Legault, 2017). En otras
palabras, nace del interior de la persona el comprometerse en la actividad, la motivacion

se origina por factores internos, no debido a causas genas 0 externas.

Mohseni & Ahmadi (2017), senalan por su parte que “la lectura motivada
intrinsecamente se compone de la interaccion del texto para disfrutar, estimular la
curiosidad y (...) lograr nuevos conocimientos que puedan resultar desafiantes para los

lectores” (p. 12).

Lamotivacion lectoraintrinseca se origina por una voluntad interna, por lo tanto,
no esta condicionada a ningun otro factor, excepto a que le atribuye €l propio individuo
que redliza la accién. Es debido a ello que generalmente se le asocia con la curiosidad,
que luego puedellevar d placer o disfrutey, finalmente, alaexposicién prolongada hacia

lalectura convirtiéndose de este modo en un habito beneficioso parala persona.

Son tres los factores que subyacen en la motivacion lectoraintrinseca:

Curiosidad: es un deseo inherente de querer aprender, de querer conocer algo

que hallamado laatencién del lector, yasea sobre un temaparticular o deinterés personal.
Esta curiosidad producto de un deseo estimulado, se evidencia atravées de la exploracion
del texto y produce un placer natural. Mientras méas se despierta esta curiosidad en €l

lector o se lo fomente, mas crecera el grado de exploracion o vinculo con los libros.

Inmersién en la lectura: cuando algo nos parece interesante o0 importante,
solemos coloquialmente hablando “meternos de lleno en ello”. Lo mismo sucede con un

texto: mientras mas interesante nos parezca su contenido, méas se involucrara uno en
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guerer terminar de leerlo, en querer saber |o que sucede en lahistoria, con los personges,
etc, lo cua puede llevar a lector a perder la nocién del tiempo producto de la

concentracion en la actividad.

Preferencia por € desafio: cuando una persona se sitUafrente aun reto o desafio,
este pone a prueba sus habilidades y capacidades, razon por lacua desea demostrar cuan
bien puede enfrentar aquella situacion. Caso semejante puede suceder con un lector que
se encuentra con un texto dificil o complejo, puede verlo como un desafio a superar y un
medio para probar sus habilidades. Superar y dominar las dificultades que aparecen a

medida que se lee un texto, conlleva una experiencia positiva, de satisfaccion y disfrute.

M otivacion lector a extrinseca

La motivacion extrinseca es basicamente un tipo de motivacion instrumental (Legault,
2017), es decir, se realiza una actividad con €l fin de obtener algo a cambio, o conseguir

resultados précticos.

En palabras de Dhanapala & Hirawaka, (2015), la motivacién lectora extrinseca
“implica la participacion de un individuo en actividades de |ectura basadas en demandas
y valores externos, como obtener calificaciones, recompensas o cualquier otro incentivo,
cumplir con los requisitos de la escuela o las expectativas de los maestros y padres, asi

como el deseo de evitar un castigo” (p. 2).

Mientras que la motivacion intrinseca surge por la propiainiciativa o interés del
lector, la motivacion extrinseca, en cambio, aparece por causas externas, lo cua puede
ocasionar que €l lector no se sienta tan conectado con la actividad en si, ya que es algo

gue realiza solo por obligacién o por conseguir resultados inmediatos.

Son cinco los factores que subyacen en la motivacion lectora extrinseca:
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Competicién: es e anhelo de querer ser e mejor dentro de un grupo o destacar
méas que otros en las actividades o tareas relacionadas a la habilidad o competencia

lectora.

Cumplimiento: esta fuertemente relacionado con la obligaciéon de readizar la
actividad lectora, basicamente por un motivo externo. Asimismo, puede referirse también
alaconformidad o asentimiento alasinstrucciones dadas por € maestro paracumplir con

las expectativas de este (Baker & Wigfield, 1999).

Calificaciones: este es tal vez uno de los indicadores més reconocido por los
estudiantes, larepresentacion del progreso académico como resultado de evaluaciones en
una determinada &rea. A través de una calificacion obtenida, €l estudiante determina sus

logros o limitaciones en lectura.

Reconocimiento: esteserefierea deseo del estudiante de ser admirado en publico
por sus logros o avances académicos, ya sea por familiares, profesores o amigos. Esta

forma de admiracién repercute en su grado de autoestima.

Leer para compartir socialmente: otro de los motivos que podria llevar a una
personaaleer es el relacionado con el entorno social. De acuerdo a Ryan & Deci (2000),
establecer vinculos con otros individuos es una necesidad psicol 6gica basica, por €lo €
actuar de la persona puede verse impul sado por lavaloracion que otros puedan darle alas

actividades que redliza.

2.2.1.4 Motivos para leer en L2 segin Day & Bamford

El carécter multidimensional de la motivacion lectora ha sido tomado también en €

campo de la segunda lengua (L2) o lengua extranjera (LE). Basandose en la Teoriade la
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Expectiva-Vaor, Day & Bamford (1998) postularon un modelo tedrico con cuatro
posibles variables que llevan a una persona aleer en una segunda lengua:

Figura?2

Model o de las mayores variables que motivan la decision de leer en una segunda lengua

Fuente: Day & Bamford (1998). Traduccion personal de la autora.

E Materiales
X
P - Cuan interesante es
E - Nivel linguistico
C
T - Atractivo
A
T - Disponibilidad
| B
Y DECISION
A Habilidades de lectura |- - = = == = = == = === > MOTIVACION »| PARA LEER
en L2
2 EN L2
Vv Actitudes hacia la
A lectura en L2
L
0 Ambiente sociocultural, PR -
R -
incluyendo la influencia
de la familia y amigos

En su modelo, Day & Bamford calificaron las variables (a) materiales de lectura
y (b) las habilidades lectoras dentro del componente expectativa, mientras que las
variables (c) actitudes hacia la lectura y (d) ambiente sociocultural en el componente
valor, considerando a estas cuatro variables como principales motivadoras del deseo de

leer enun L2.

A pesar de que los autores nunca aplicaron este modelo tedrico en alguna
investigacion empirica; no obstante, resulta interesante conocer esta propuesta ya que se
presenta como la Unica dirigida hacia la segunda lengua, ya que en su mayoria las
investigaciones sobre motivacién lectora se han enfocado y aplicado en el campo de la

lengua materna.
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A continuacion, se explicard cada unade las variables planteadas por Day & Bamford

(1998) que motivan la decision de leer en un segundo idioma:

Materiales. para motivar a los estudiantes a leer en e idioma meta, los textos
deben ser interesantes, estar facilmente disponibles, ser variados (revistas, periodicos,
ficcion, no ficcion, textos queinforman o entretienen, etc) con e fin de quelosestudiantes
lean por diferentes razonesy de diferentes maneras (Day & Bamford, 2002), y por ultimo,
los textos deben reflglar 1a capacidad lingtistica del estudiante con el objetivo de que la

lectura seafacil y agradable.

Habilidades de lectura en L2: los materiales de lectura deben ir de acorde ala
competencia lectora del estudiante en lengua extranjera, no por encima de su capacidad
lingUiistica aprendida, ya que si no se genera frustracion hacia la practica lectora. Cada

estudiante debe leer segun € nivel apropiado a su habilidad lectora.

Actitudes hacia la lectura en L2: Day & Bamford identifican cuatro tipos de
actitudes que ellos observan como cruciales en e desarrollo de la motivacién lectora en
L2: actitudes hacia la lectura en L1 (actitud positiva o negativa en la primeralengua, se
transfiere ala segunda), actitudes previas de lectura en L2 (s hasido exitoso, predispone
a seguir leyendo), actitud hacia L2, la cultura y la sociedad (si hay interés, puede
fomentar lalectura) y e ambiente dela clase de L2 (influenciadel profesor, comparieros,

apoyo en lalectura, experiencias en el aula).

Ambiente sociocultural: la sociedad, los amigos o la familia pueden ser
ambientes en donde se dé importancia a la practica lectora, lo cual es favorable para el
estudiante, pero también puede suceder |o contrario donde & estudiante no recibe ningun
estimulo. No obstante, el ambiente del aula donde se valore y fomente la lectura puede

contrarrestar esa influencia negativa.
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El modelo tedrico de Day & Bamford ciertamente ofrece aspectos interesantes
sobre la motivacion lectora en L2. Por gemplo, los materiales de lectura brindan un
espacio propicio para que cualquier estudiante sienta deseos de leer, yaque a tener asu
alcance una vasta variedad de textos, € estudiante pueda sentirse a gusto de elegir el de
su preferencia, 10 cua genera que quiera seguir leyendo y convierte al ambiente de la
escuelaen uno quefomentelaprécticalectora, tal cual proponen losautores. Sin embargo,
respecto alas habilidades lectoras y | as actitudes hacialalecturaen L2, son variables que
deben seguir siendo investigadas, ya que no se puede afirmar completamente que los
estudiantes solo necesitan leer [0 que entienden y no desafiarse a si mismos con textos
mas complejos (tal como se sefidlaen la Teoriade las Metas); del mismo modo que no se
puede afirmar que siempre habra transferencia de actitudes de la primeralengua hacia la
segunda, tal como lo demostré el estudio de Pirih (2015), quien encontré una correlacion
débil en cuanto alatransferenciade las actitudes lectoras de estudiantes eslovacos en su

lengua materna hacia la lectura del inglés como lengua extranjera.

2.2.1.5 Relevancia de la motivacion lectora en e proceso lector

La lectura es una actividad indispensable en la vida del ser humano porque le abre las
puertas a vasto mundo del conocimiento, permitiéndole obtener informacion dtil y
necesaria para su vida, ademés de fomentar € desarrollo del pensamiento critico. A todo

esto, surge la pregunta: ¢COmo hacer para que un estudiante lea més?

Wigfield, Guthrie, Tonks & Perencevich (2004) parecen tener la respuesta a esta
interrogante a afirmar que “Incluso el lector con las habilidades cognitivas mas sélidas
puede gue no dedique mucho tiempo a leer s no estd motivado para hacerlo” (p. 299).
Esto quiere decir que, paralograr una adecuada competencialectora, no basta tnicamente

las habilidades cognitivas que posea € estudiante, sino también las causas internas o



44

externas quelo llevan acomprometerse con laactividad lectora, esdecir, del compromiso

que surja através de lamotivacion derivard el éxito en la actividad lectora.

Varias investigaciones han demostrado una fuerte relacion entre la motivacion
lectoray lacomprension de textos (Wang y Guthrie, 2004, Dhanapalay Hirawaka, 2015;
Kirchner y Mostert, 2017; Wang, et a., 2020), convirtiéndose este en un fuerte predictor
del rendimiento lector. Esto puede deberse a que los estudiantes mas motivados tienden
aponer en uso habilidades cognitivas en mayor medida, por gjemplo, ponen mas esfuerzo
en comprender el texto y decodificar palabras desconocidas (Logan, et a., 2011; Welie,

et a., 2019).

Ahora, ¢cud de los dos tipos de motivacién, intrinseca o extrinseca, tiene un
mayor grado de relacion con la comprension de textos? Autores como Clark & Rumbold
(2006) y Wang, et a. (2020) aseguran que ambos tipos de motivacion estan altamente
correlacionados con lacomprensi6n lectora, es decir, ambos tienen su cuotade influencia,
aunque en diversos grados, durante €l proceso lector, por lo tanto, seriaincorrecto afirmar
que la motivacion intrinseca es la “buena” (porque conlleva placer o disfrute) y a la
motivacion extrinseca es “mala” (porque busca una recompensa). De esta misma idea
son Decy & Ryan (2000a) quienes proponen que los dos tipos de motivacion deben
fomentarse por igual en los estudiantes, ya que en la realidad de la vida académica no
siempre |0s maestros asignan tareas interesantes o agradables a los estudiantes, y debido
a ello resulta necesario que estos puedan activar ciertas dosis de motivacién extrinseca
para poder realizarlas. En conclusion, un balance entre ambas es |o mas adecuado para

una ensefianza exitosa.

En suma, la motivacion es un constructo psicologico importante al momento de
iniciar, perseverar y terminar con una meta o proposito trazado, por ello resulta

indispensable ayudar alos estudiantes a encontrar motivos paraleer (Sol€, 2009), yaque
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esto les permitira activar su deseo de implicarse en la actividad lectora, y enfrentar el

proceso cognitivo que esta actividad demanda.

2.2.2 Comprension detextos

La interaccion entre €l texto y € lector es la base fundamental cuando se habla de la
lectura como proceso. El texto eslainformacion visual, codificado en letras que encierra
un mensge, mientras que e lector es quien decodifica y le da un significado o
interpretacion a dicho mensge o contenido. Esto Ultimo es lo que se refiere a la
comprension, cuando €l lector logra construir significados a interactuar con el texto:
“Comprender un texto implica captar y generar significados para lo leido (...)” (Pinzas,

2006, p. 14).

Para lograr ello, € lector debe desarrollar habilidades cognitivas (de orden
superior einferior) con el fin de poner en préctica todas sus capacidades al momento de
leer. De dlli que, para Romero, Linares & Rivera (2017), la comprensién lectora es “un
proceso transaccional entre el texto y € lector que involucra operaciones cognitivasy un

complejo conjunto de conocimientos” (p. 227).

En relacion a la dicho anteriormente, cabe destacar € rol de los conocimientos
previos en el proceso lector. Lateoria del Schema Theory o de los esquemas mentales,
explicaque los conocimientos previos del lector (experiencias pasadas y su conocimiento
del mundo) son muy importantes en la lectura porque estos le acercan mas a poder
comprender € texto. Es asi, que € lector trae su bagaje cultural y/o experiencias y lo

contrasta con la nueva informacion que recibe para crear significado.

Dentro de este orden de ideas, Aleman y Carbgja (2017) ratifican también €l
circulo positivo texto-lector dentro de la comprensién, sin embargo, afiaden que ambos

poseen elementos -tanto de parte del lector como del texto escrito- que interactiian entre
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si en el proceso cognitivo de la lectura. A este respecto precisan que la comprension “es
un proceso cognitivo complejo debido a que varios elementos intervienen, por parte del
lector sus conocimientos previos, € propdsito de lectura y las estrategias de lectura; en
cuanto al texto, se habladel tipo detextoy el vocabulario. Todo este proceso estaregulado

por un contexto. (p. 5).

Como se observa en los conceptos antes citados, todos ellos tienen en comun
definir la comprension de textos como unasinergiaentre el texto y el lector, una especie
de dialogo e intercambio en donde ambos aportan sus propios elementos o caracteristicas

paralograr la construccion de significados.

2.2.2.1 Modelos de comprension lectora

Para tratar de explicar como €l lector puede llegar a la interpretacion y comprension de
textos, surgieron tres modelos o0 propuestas. el modelo ascendente, modelo descendente
y €l modelo interactivo (la union de los dos anteriores). Se explicard a continuacién en

qué consiste cada uno de €llos:

M odelo ascendente (Bottom-up)

Este modelo afirma que lalectura debe partir desde |os conceptos més basi cos para poder
llegar a los mas complejos. Cuando se menciona “basico” se refiere a decodificar el texto
letra por letra, palabra por palabray frase por frase hasta alcanzar € nivel més ato, es

decir, e significado global.

Siendo asi, € proceso lector es visto como unos “bloques de construccion” que el
estudiante debe ir colocando paso a paso (Forstall, 2019), respetando una categoria

jerarquizada (de menor a mayor) paralograr lacomprension.
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Este modelo dio mas preponderancia al texto que al lector, convirtiendo a este

altimo en un ente pasivo que debe descifrar toda lainformacion que e texto le brinda.

M odelo descendente (Top-down)

Estateoriacolocaal lector como el protagonista, esdecir, esel lector quien tomael mando
y dirige e procesamiento del texto, construyendo significado a partir de sus

conocimientos previos o0 expectativas.

En este modelo se da una especial relevancia a los esquemas mentales del ector
(schemata) tales como € conocimiento, experiencias y conceptos adquiridos
previamente, alos cuaes e lector recurrira para contrastar con lainformacion que recibe

para asi darle un sentido o significado global al texto. (Mohseni & Ahmadi, 2017).

Ya no se asume que la comprensién depende exclusivamente de lo que € texto
contenga (palabras, frases, oraciones), sino que es la mente de lector, con sus

experiencias previas y predicciones, quien hara posible lainterpretacion del texto.

Modelo interactivo

Este model o surge como unavision integradora de |os model os ascendente y descendente
al considerar que ambos tienen caracteristicas importantes que aportan ala comprension
lectora. Tanto e texto como e lector no son mas entes separados, sino que interactlan

entre si paralograr lacomprension.

Gamboa (2017) define e modelo interactivo de lectura como un “proceso de
construccién de significado, (en que) € lector esta totalmente involucrado en un proceso
donde combina informacién del texto y sus conocimientos y experiencias previas” (p.

163). Ademés, menciona la autora, esta vision integradora puede ayudar a compensar las
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falencias que se tenga de uno o de otro lado. Por giemplo, si un estudiante esta leyendo
un texto sobre deportes y presenta dificultades en e procesamiento ascendente
(reconocimiento de palabras), puede buscar apoyo en sus destrezas descendentes
(conocimiento del tema) para compensar su debilidad y asi comprender e texto. Esto
también puede darse en sentido contrario, no puede conocer mucho sobre deportes, pero
a tener automatizado el reconocimiento de palabras, |e permitird una lecturafluiday la

metafina dela comprension.

De dli laimportancia actual de este modelo, ya que propone al lector un método
mas eficaz para poder comprender € texto, no centrandose Unicamente en un punto de

vista, sino teniendo una vision panoramicay mas completadel proceso lector.
2.2.2.2 Componentes que influyen en la comprension lectora

Con base en Grabe (2016), Jiang & Grabe (2019) y Usb-Juan (2019), los factores o
componentes que trabgjan de forma coordinada y que influyen en e logro de la

comprension lectora, tanto en L1 como en L2/LE, son los siguientes:

Fluidez

Lafluidez es aquellalectura que se g ecuta sin errores, con un adecuado ritmo, expresion
y exactitud (Calero, 2014). Al darse una lectura “limpia” y sin tropiezos, facilita
enormemente la comprension, puesto que ayuda a que € individuo se concentre méas en
el significado del texto. (Foncubiertay Fonseca, 2018). Paralograr una lecturafluida, e
texto debe leerse con rapidez y precision, pero para ello se requiere antes haber
desarrollado la habilidad de la automatizacion o reconocimiento de palabras que permita

una lectura sin interrupciones.
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Reconocimiento de palabras

UsO-Juan (2019) afirma que “Para lograr una lectura fluida, la mayoria de palabras se
tienen que procesar de manerarapiday con un esfuerzo cognitivo minimo, aesto sellama

la automatizacion en el reconocimiento de palabras™ (p. 202).

Jiang & Grabe (2019) manifiestan que e reconocimiento de palabras precisa que
el lector active en primer lugar conocimientos ortogréficos (reconocimiento de letras) y
fonol gicos (reconocimiento de sonidos), en vista de que la relacion letra-sonido es la
base de todos los sistemas de lectura; luego se pasa a nivel seméantico (significado que
representa la palabra) y sintacticos (funcién que cumple la palabra en la oracion). La

interaccion de estos cuatro elementos hace posible una automatizacion fluida

Conocimiento de vocabulario

Una de las habilidades mas representativas para alcanzar una adecuada competencia
lectoraes el conocimiento del 1éxico. Seguin Grabe (2016), un buen lector debe reconocer
al menos 95 por ciento de las palabras que se encuentran en €l texto, esto es, un rango de

10,000y 15, 000 palabras.

Por su parte, Siqueira (2007) indica que € vocabulario es un componente
imprescindible en la comprension de textos, pero agrega que no basta solo con conocer
el significado de las pal abras literalmente, sino también saber utilizarlasy comprenderlas

segun el contexto.

Estrategiasdelectura

Cuando un lector se enfrenta a un texto, activa de forma consciente o inconsciente
estrategias que aprendio con anterioridad y que le ayudan en la comprension o reparan

algunas dificultades que se presenten durante el proceso (Uribe-Enciso, 2015). Estas son
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las estrategias lectoras, acciones 0 técnicas que los lectores adoptan y utilizan en €

momento oportuno paralograr la comprension.

Las estrategias lectoras pueden ser empleadas antes, durante y después de la
lectura. Entre ellas destacan: hacer inferencias del titulo o imagenes del texto, subrayar
pal abras clave, adivinar el significado de unapalabraen base al contexto, hacer resimenes

u organizadores visuales.

Generalmente una persona aprende | as estrategias lectoras en la escuela, bajo la guiadel
maestro, puesto que es poco probable que las desarrolle naturalmente. (Jiang & Grabe,

2019)

Contexto sociocultural

La interaccidn entre € texto y e lector para construir significados, se enmarca en un
contexto sociocultural. Dicho en otras palabras, € contexto son los rasgos historicos,
socialesy culturales en que € texto se sitla, 1o cual permite interpretar lainformacion de

forma correcta. (Cassany, 2019).

Dado que cada comunidad o pais tiene sus propias practicas sociales y usos del lenguaje
gue evolucionan cada cierto tiempo, esto esta presente también en |os textos escritos, por
consiguiente, resulta necesario conocer € contexto para hacer una interpretacion segura

y acertada delo que se lee.

2.2.2.3 Diferenciasdel proceso lector entreL1y L2/LE

Cada idioma presenta niveles linguisticos diferentes. Aspectos fonoldgicos,
morfoldgicos, sintacticos y semanticos diferencian, en mayor o menor medida, a un

idioma de otro. Esto ocasiona que un estudiante que intentaleer en otro idioma que no es
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su lengua materna, presente algunas dificultades en e proceso de comprension debido a
tales diferencias linguisticas (Grabe, 2009). Por g emplo, un estudiante chino o &rabe que
estq aprendiendo €l idioma inglés, tendra necesariamente que lidiar con un afabeto
completamente nuevo, mientras que este no sera mayor problema para un estudiante de
lengua espafiola que intente aprender inglés, aunque claramente puede presentar

dificultades en otros aspectos, como e fonolégico o sintéctico, por ggemplo.

Estas diferencias pueden afectar y hasta interferir en cierto modo en el proceso de
comprension lectora del hablante no nativo, tal como Acquaroni (2004, como se cita en

Regueiro, 2019) da a conocer en €l siguiente esquema:

Figura3

Esguema sobre las principal es diferencias en la comprension lectoraentre L1y L2/LE

I LECTORES L1 ) I LECTORES L2 )

4 N\
Alto nivel de automatizacion en la 1 r Menos nivel de automatizacion de la

()

descodificacion e integracion simultanea del descodificacién, que impide la integracion
significado. simultanea del significado.

Atencion centrada en la descodificacion de
estructura y significado.

Centran su atencion en el significado del
texto.

7
\.

Dependen mas del modelo ascendente
(bottom-up).

Predominio del modelo interactivo con
preferencia por el descendente (top-down).

J

-
Facilidad para inferir e interpretar la @
informacion implicita en el texto.
Necesitan  transferir  estrategias lectoras

Dlsponerm de un amplio repertorio de @ adquiridas en L1.
estrategias lectoras. \_ y
\.
-

Interpretacion idiosincratica del texto errdnea,

Famlllarldad con el contexto sociocultural en por adaptar determinados aspectos de su
que se inserta su L1. )
propia cultura.

N \ J

L

Dificultad para inferir e interpretar la
informacion implicita en el texto.

ﬁ
N\
\.

Fuente. Esquema adaptado de Acquaroni (como se muestra en Regueiro, 2019, p. 50)

Los puntos 1, 2, 3y 4 del gréfico anterior estan fuertemente relacionados e

interactUan entre si. En primer lugar, Uso-Juan (2019) indica que la automatizacion en el
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reconocimiento de las palabras o decodificacion resulta ser una pieza clave dentro del
proceso de comprensién lectora, puesto que solo a través de esta se logra una lectura
fluida y sin tropiezos. Agrega, ademés que, en el caso de los hablantes no nativos, la
fluidez lectora se presenta como uno de sus grandes desafios, debido a que al no tener la
préctica suficiente o ser muy diferente e sistema ortografico de la lengua nativa con la
lengua meta, estos lectores deberan utilizar més el procesamiento descendente, esto es,
iniciar paso a paso, tratando de comprender las unidades linglisticas individuales para
llegar al todo. Con esto se originaque el lector de L 2/LE tengaque utilizar maslosniveles
inferiores de comprension (decodificacion, capacidad gramatical y conocimiento del
vocabulario), mientras que los lectores nativos hacen todo ello de forma automatica, 1o
que los lleva a centrar su atencion Unicamente en la interpretacion y en explorar e

significado del texto (Uribe-Enciso, 2015).

De este modo, a no complicarse con ladecodificacién, graméticao el vocabulario
por haberlos adquirido de forma natural, los lectores L1 desarrollan més |as habilidades
propias del procesamiento ascendente o de nivel superior, es decir, activan mas sus
conocimientos previos, esquemas mentales y la capacidad de hacer inferencias cuando se
enfrentan a un texto, lo que no sucede con tanta frecuencia con los lectores L2/LE,
quienes por estar en un proceso cognitivo méas exigente (esto es, procesar € lenguaje,
sistemaestructura y €l significado del contenido simultaneamente) (Uribe-Enciso, 2015)
presentan méas dificultades para desarrollar la capacidad inferencial durante la

comprension.

Seguidamente, € punto 5 del esquema nos sefiala respecto a las estrategias
lectoras. A juicio de Cummins (como se mencionaen Teemant y Pinnegar, 2019), todas
las habilidades y estrategias que un estudiante desarrollaen su L1 influyen en su L2/LE,

y amedida que estas aumentan, hacen también |o propio en lalengua meta, porque ambos
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idiomas son interdependientes. A esta teoria la denomind Interdependence Hypothesis.
En definitiva, mientras més estrategias lectoras aprenday utilice un estudiante en su L1,

lo transferirdalaL2/LE.

Respecto al ultimo punto del esquemaque serefierea contexto sociocultural, Uribe-
Enciso (2015) brinda una explicacion detallada. La autora sefidla que, si un lector de L2
no sabe diferenciar las variaciones sociolinglisticas, esto es, la forma en que los
individuos (idiolecto) o grupos (sociolecto) usan e lenguge en sus comunidades y
culturas, podria llevarlo a una interpretacion inexacta de 1o que lee. Puesto que, a no
comprender aquellas variaciones sociolingisticas propias de aquella cultura, recurrird a
su L1 con tal de encontrarle un sentido a aguellas distinciones contextuales. Para poner
un gemplo concreto, imaginemos que un hablante no nativo del idioma inglés esta
leyendo un articulo y se encuentra con la expresion idiomética “The Math exam was a
piece of cake”. Si esa persona no es consciente de como se utiliza esa expresion en la
cultura norteamericana o britanica, podria recurrir a una traduccién literal y dar una

interpretacion incorrecta alafrase.

Pararesumir, podemos decir quetanto lalecturaen L1y L2/LE, requieren de lectores
gue posean habilidades y destrezas que lo lleven a la meta de la comprension. Ahora,
como se Vio en los puntos antes descritos, estas habilidades y/o destrezas son diferentes
de acuerdo a idioma en cuestion, si es un nativo de la lengua definitivamente el proceso
se dara de forma mas natural, inclusive en algunos aspectos de forma automatica, no
obstante, para un hablante no nativo este resultara mas complejo y desafiante, ya que
debera considerar variables linglisticas y socioculturales diferentes a las que conoce de

Su propialengua.
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2.2.2.4 Niveles de comprension lectora en L2/FL

En los apartados anteriores se ha definido el concepto de comprension de textos,
laformaen queloslectores pueden llegar alacomprension, |os componentes queinfluyen
en el proceso, y las caracteristicas que diferencian alos lectores L1 y L2/LE durante la
actividad lectora. Ahora se estudiara los grados o escalas que un individuo debe alcanzar

para considerarse un lector competente.

Barret (1968), clasifica los niveles de comprension de textos de la siguiente
manera. @) Comprension literal, b) Reorganizacion, ¢) Comprension inferencial, d)

Evaluacion y €) Apreciacion.

Day y Park (2005) recomiendan que, para el aprendizaje del idiomainglés como
lengua extranjera, | as preguntas de comprension deben enfocarse en medir los siguientes
aspectos: a) Comprension literal, b) Reorganizacion, ¢) Comprension inferencial, d)

Prediccion, €) Evaluacion y f) Respuesta personal .

Para el presente trabgjo de investigacion, se tomaralo propuesto por e Curriculo
Nacional (2016) en cuanto a las capacidades que los estudiantes peruanos deben
desarrollar para ser lectores competentes en la lectura del idioma inglés. De las tres
capacidades (literal, inferencial, critico) solo se tomaran dos. € nivel literal (obtiene
informacion del texto escrito) y nivel inferencial (infiere e interpreta informacion del
texto). No se considerara el nivel critico (reflexiona y evalla la forma, € contenido y
contexto del texto) puesto que segun Karakoc (2019), los examenes internacionales del
idiomainglés (tales como TOEFL IBT, FCE, CPE, PTE, etc) no se centran en evaluar €l

nivel critico, sino dan mas preferenciaalas preguntas de nivel litera e inferencial.

El nivel critico, al estar relacionado con preguntas abiertas (¢Qué opinas de...?, (Qué te

parece...?, (Estas de acuerdo con...?) no son consideradas en los examenes
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internacionales del idioma inglés dentro de la competencia lectora, no porque no sean
importantes, sino porque estas no pueden restringirse a una sola posibilidad de respuesta
(Z&rate, 2015), tal como sucede con las preguntas de nivel literal e inferencial, en € cua

de muchas opciones solo uno puede ser correcto.

Sin embargo, a pesar de que no se evalle el nivel critico en este tipo de exdmenes,
este esta presente de todas maneras de forma implicita, ya que segin e Curriculo
Nacional (2016) unadelas caracteristicas del nivel critico eslareflexion y evaluacion del
contexto sociocultural donde se enmarcalalectura, y como yase habiamencionado antes,
este es un componente clave que € lector no debe degjar de lado durante todo el proceso

lector.

Los indicadores que subyacen en e nivel de comprension literal e inferencial para e
presente trabajo de investigacion se identificaron en base a Karakoc (2019),
contrastandolo con € Curriculo Naciona (2016).

Tabla 2

Indicadores de los niveles de comprension literal e inferencial

e Entiende una idea principa e

Nivel literal informacion general.

e Comprende hechos, detalles e

informaci6n especifica.

e Infiere informacién indirecta del

Nivel inferencial contexto.

o Infiere € significado de una palabra

desconocida del contexto.

Fuente: Karakoc (2019). Elaboracion propia.
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A continuacion, se describirdn cada uno de los niveles de comprension con sus

respectivos indicadores:

Nivel literal

Cuando € lector localiza informacion directa en textos es 1o que se conoce como hivel
literal de comprension. En esta, no se necesita hacer inferencias o hipotesis, puesto que

lainformacion que e lector busca esté explicita

Pinzés (2006), denomina a este nivel “comprension centrada en el texto” (p. 16),
puesto que las preguntas dirigidas a lector no pueden ser respondidas a través de sus
conocimientos previos 0 experiencias, sino tomando como Unica fuente la informacién

del texto escrito.

L as subhabilidades o indicadores que subyacen en este nivel son las siguientes:

Entiende la idea principal e informacién general: segin Quifibnez (2012), la idea
principal esaquellafrase u oracion que sintetizalo expuesto por € texto y esunahabilidad
nulcleo en la comprension ya que, al identificarla, €l estudiante tendra la capacidad de
reconocer |o fundamental de un texto y comprender 1o que quiere decir el autor sobre el

tema.

Entiende hechos, detalles e informacion especifica: paralograr una buena comprension
literal, el lector debe ser capaz de reconocer y recordar informacion del texto, por gjemplo,
nombres de personges, tiempo, hechos y lugares. Segun Pinzés (2006), responder este

tipo de preguntas especificas |levaraal lector aacercarse méas a sentido general del texto.

Nivel inferencial

Podemos definir € nivel inferencial de comprension en unafrase: leer entre lineas o leer

mas ala de lo evidente. Esto significa que €l lector no siempre encontrard toda la
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informacion en e texto de manera explicita, sino que en algunas debe sacar conclusiones

0 deducir lo que &l autor quiere expresar.

Para alcanzar este nivel, Cervantes, Pérez y Alanis (2017) refieren que € lector
debe poner en uso ciertas habilidades como agregar informacion a los vacios del texto,
traer alamemoria sus experiencias y conocimientos previos, asi como formular hipotesis

y nuevas ideas sobre €l texto.

De otro lado, Pinzéas (2006) sefidla que para inferir es necesario antes haber
desarrollado un buen nivel de comprension literal, puesto que ambos estan
interconectados como si se tratasen de peldafios de una escalera. A mejor comprension
literal, mejor comprension inferencial, por € contrario, una pobre comprension literal

llevard a una pobre comprension inferencial.

L as subhabilidades o indicadores que subyacen en este nivel son las siguientes:

Infiere informacion indirecta del contexto: los vacios de informacion gque presenta un
texto, ya sea porque el autor 1o hizo intencionalmente o porque es poco probable hallar
un texto que sea totalmente explicito, deben ser interpretados y completados por € lector
haciendo uso de la actividad inferencial para acanzar la comprension global. (Ochoa,

Mesa, Pedraza & Orlando, 2017)

Infiere & significado de una palabra desconocida del contexto: a leer un texto y
encontrarnos con una pal abra cuyo significado desconocemos, puedellevar a lector hacia
dos direcciones: afrustrarse porque siente que no puede continuar con lalecturaamenos
gue consiga un diccionario, o activar sus habilidades de inferencia paratratar de adivinar
el significado de esa palabra. Para hacer esto ultimo, debe servirse del contexto, es decir,
de lo que rodea a dicha palabra, solo asi podra discernir adecuadamente el significado de

las palabras, que desconoce (Nouraldeen, 2015) sin necesidad de tener siempre un
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diccionario al lado. Esta destreza es especiamente Util en € aprendizaje de una segunda
lengua o lengua extranjera, donde generalmente el estudiante debe enfrentarse a este tipo

de desafios mientras | ee.

2.2.25 Laensefianzadel idiomainglésen laEBR

El Disefio Curriculo Nacional (2016) considera € idioma inglés como una
competencia fundamental que todo estudiante al egresar la escuela secundaria debe
desarrollar para ser un participante activo de la sociedad. Es més, en la Politica Nacional
de Ensefianza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés - “Inglés, puertas al mundo”,
aprobado en e 2015, se pone de manifiesto que dominar este idioma fortalece la
competitividad del pais a nivel internacional ya que brinda mayores oportunidades a los

ciudadanos en e campo educativo, cientifico, tecnolégico y laboral.

La ensefianza del idioma inglés en € Perl esta basada en € enfoque de
competencias, esto es, se busca que € estudiante sea capaz de resolver problemas
relacionados a su entorno con un sentido critico, intelectual y creativo (Tobon, 2005). Las
competencias se desarrollan a través de las capacidades (conocimientos, habilidades y
actitudes) que los estudiantes ponen en practica para enfrentar una determinada situacion,

las cuales se miden a su vez en estandares de aprendizaje.

Las competencias en idioma inglés que e DCN (2016) plantea son tres. se
comunicaora mente en inglés como lengua extranjera, lee diversostipos de textos escritos
en inglés como lengua extranjeray escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua

extranjera
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Se muestra a continuacion la descripcion de la competencia lectora referida a érea de

inglés, sus capacidadesy estéandar de aprendizaje de | os estudiantes de |os Ultimos grados

de nivel secundario.

Tabla3
La competencia lectora en inglés, sus capacidades y estandar de aprendizaje en 4° y 5°
de secundaria

Competencia Capacidades Estandar de aprendizaje ciclo VI

Lee diversos tipos de Obtiene informacion del
textos en inglés como texto escrito

lengua extranjera

Infiere e interpreta
infformacion  del  texto

escrito

Reflexiona y evalla la
forma, e contenido y

contexto del texto

L ee criticamente diversos tipos de textos en inglés
con algunas estructuras complejas y vocabulario
variado y especidlizado. Integra informacion
contrapuesta ubicada en distintas partes del texto.
Interpreta el texto integrando laidea principal con
informacion especifica para construir su sentido
global. Reflexiona sobre las formas y contenidos
del texto. EvalGa el uso del lenguajey los recursos
textuales asi como € efecto del texto en € lector a
partir de su conocimiento y del contexto

sociocultural

Fuente: Disefio Curriculo Nacional, 2016. Elaboracion propia.

La descripcion del estandar de aprendizaje del ciclo VII (4° y 5° de secundaria)
contemplado en el DCN (2016) esta alineado con el nivel B2 del Marco Comun Europeo
para las Lenguas (MCER), esto significa que al findizar la escuela secundaria el

estudiante peruano debe alcanzar €l nivel intermedio en lectura.

No obstante, en un estudio realizado por Garcia, Vecorena y Velasco (2019) para

determinar €l nivel de conocimiento del idiomainglés con €l que egresan los alumnos de
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5° de secundaria de dos colegios publicos en Lima, revelé que € 60,87 % de los
estudiantes examinados se ubican en los niveles basicos A1y A2 del MCER después de
cinco afnos de estudio. Estos resultados contrastan enormemente con lo que e DCN

(2016) esperalograr en los estudiantes.

Entre las principales causas que originan estos resultados, los autores identifican
lafalta de una metodol ogia adecuada, las pocas horas que se dictael curso semanal mente,
lafalta de formacion y capacitacion docente, y finalmente la falta de contextualizacion y

adaptacion de los materiales didacticos por parte del MINEDU.

Si bien es cierto, en algunos colegios publicos se ha implementado |a Jornada Escolar
Completa (JEC), lacua hasupuesto unincremento de2 a5 horas semanales parael curso
de inglés, esto harevelado, por otra parte, la escasez de profesores especializados en €
&rea, tanto asi que profesores de otras especi alidades deben ensefiar €l curso deingléssin

tener, incluso, la formaci 6n necesaria.

Algunas mejoras, sin embargo, se evidencian en los colegios de gestion privada. En estas
instituciones se ensefiainglés desde e nivel inicia y se procura contratar profesores que
cumplan con e perfil requerido (DelaPuente, 2015). Aunguelas horas asignadas al curso
varian seguin la exigencia del colegio, por giemplo, algunos asignan tres u ocho horas
semanales, mientras que existen colegios denominados ‘“bilingiies” donde todos los

cursos se dictan en inglés.

Variosautores (Daff-Alla, 2016; Grabe, 2016; Mohseni y Reza, 2017) sefidan alalectura
como una habilidad importante y crucia en e aprendizaje del inglés como L2/LE. La
exposicion continuahacialalecturafacilitalaadquisiciéon del lenguaje en su conjunto, ya
gue brinda al estudiante la posibilidad de tener acceso alagramética, reglas paraescribir,

escuchar y hablar del idioma meta; ademas, se podria considerar a la lectura como €l
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punto de partida que inicia € contacto entre € estudiante y € idiomainglés, o inclusive
este puede llegar a ser su Unico medio (Krashen, como se citaen Bernal y Bernal, 2020;

Daff-Alla, 2016)

Siguiendo esta perspectiva, Anderson (como se cita en Shakir, 2015) expresa que la
lectura es “una habilidad esencial para los estudiantes de inglés como segunda lengua/
lengua extranjera (...) y la mas importante que deben dominar. Con habilidades de lectura
fortalecidas, los lectores de L2/LE hardn un mayor progreso y lograran un mayor

desarrollo en todas las areas académicas”. (p. 14)

Larealidad de muchos estudiantes peruanos es que un gran porcentaje de ellos solo tiene
la posibilidad de aprender inglés en la escuela, ya sea publica o privada (British Council
2015). Por esto, resulta imprescindible que esta ofrezca una buena calidad educativa en
la ensefianza porgue de ello depende e desarrollo de habilidades que los estudiantes
necesitan adquirir, especialmente en la competencia lectora que, como ya se vio, es un

gje fundamental parael dominio del idiomainglés.

2.3 Definicion de términos basicos

Comportamiento: conjunto estable de acciones y reacciones de un organismo frente a
un estimulo proveniente del ambiente externo (estimulo) o del interior del organismo

mismo (motivacion). (Galimberti, 2002).

Procesos cognitivos. son la expresion dinamica de la mente, de la cognicion, sistema
encargado de la construccion y procesamiento de la informacion que permite la

elaboracion y asimilacion de conocimiento. (Gonzéalez y Leon, 2013)

Actitudes. disposiciéon relativamente constante para responder de ciertas maneras

particulares alas situaciones del mundo por € residuo de experiencia pasada que de algiin
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modo guia, orienta o influye de una u otra forma en el comportamiento. (Galimberti,

2002).

Esguemas mentales. esquema es un término utilizado en psicologiay ciencia cognitiva,
gue describe un patrén sistemético de pensamiento y comportamiento. Los esquemas
afectan la atencion y la absorciéon de nueva informacion. La gente usa esquemas para
organizar conocimientos previos y proporcionar un marco para la comprension futura.

(Zhao y Zhu, 2012)

Habilidades de pensamiento inferior: procesos cognitivos que se emplean para € ecutar
el proceso de codificacion, almacenamiento, recuperaciéon y transformacion de la

informacion. (Garcia, 2014).

Habilidades de pensamiento superior: procesos metacognitivos O € ecutivos necesarios
paraponer en marchalos procesos de orden inferior y paramonitorear €l resultado de las

transformaciones y respuestas generadas por dichos procesos. (Garcia, 2014).

Linguistica: esla ciencia que estudia € lenguaje humano articulado, en general y en las

formas especificas en que se realiza, es decir, en los actos linguisticos. (Coseriu, 1986)

Competencia: actuaciones integrales para identificar, interpretar, argumentar y resolver
problemas con idoneidad y compromiso ético, movilizando los diferentes saberes. ser,

hacer y conocer. (Tobon et a., como se citaen Martinez et a., 2012.
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2.4 Hipotesisde | nvestigacion
24.1 Hipottesisgeneral

Existe una relacion significativa entre la motivacion lectora y la comprension de
textos en €l &rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucién

educativa particular de San Martin de Porres, 2020.
2.4.2 Hipotesis especificas

a) Existe unarelacién significativa entre la motivacion lectora y la comprension de
textosanivel literal en el dreadeinglésenlosestudiantes de 4° y 5° de secundaria

de unainstitucién educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

b) Existe unarelacion significativa entre la motivacion lectoray la comprension de
textos a nivel inferencial en e érea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de

secundaria de unainstitucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.
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CAPITULO I11: Metodologia
3.1 Enfoque delainvestigacion

La presente investigacion se ubica dentro de un enfoque cuantitativo, € cua
“utiliza la recoleccion de datos para probar hipdtesis con base en la medicion numéricay
el analisis estadistico, con el fin de establecer pautas de comportamiento y probar teorias”
(Hernéndez-Sampieri, Fernandez & Baptista, 2014, p. 4). Ademas, las variables de
investigacion deben ser medidas dentro de una realidad objetiva y sin interferencia del

investigador (Hernandez-Sampieri, et a., 2014).
3.2 Alcance delainvestigacién

El alcance de la investigacion sera “Correlacional”, para Hernandez-Sampieri et
al. (2014) lafinalidad de este es conocer larelacion o grado de asociacion que existe entre
dos o masvariables en unamuestra o contexto en particular. Estos mismos autores sefialan
también que para determinar €l grado de asociacion entre dos 0 més variables, primero se
mide cada una de estas, después se cuantifican, analizan y se sustentan las correl aciones
mediante pruebas de hipotesis. De este modo, concluyen los autores, este alcance es
particularmente Util porque nos permite descubrir el comportamiento de una variable en

funcion del comportamiento de otras vinculadas a ella.

Si bien es cierto gque la investigacion correlacional no establece relaciones
causales entre las variables, si puede en todo caso brindar ciertos datos sobre las posibles

causas de un fenébmeno (Arias, 2012).
3.3 Disefio de investigacion

El disefio de este enfoque es “No experimental”, el cual consiste en la no

manipulacion intencional o provocada de las variables, dado que lo que se busca es
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observar los fendmenos tal como se dan en su ambiente natural para luego anaizarlos
(Herndndez-Sampieri et a., 2014). En este tipo de estudio, ademas, las variables
independientes ya sucedieron, a igua que sus efectos, por lo tanto, no es posible
mani pularlas porgque no se tiene control directo sobre dichas variables ni se puede influir
en ellas (Hernandez-Sampieri, et a., 2014). Asimismo, es de tipo transversal, cuyo

proposito es recopilar datos en un momento Unico (Hernandez-Sampieri, et a., 2014).
3.4 Descripcion del ambito dela investigacion

La institucion educativa particular donde se desarrolla la investigacion se
encuentra ubicada en €l distrito de San Martin de Porres. Dicha |.E.P ensefia los tres
niveles: inicia, primaria'y secundaria. Es un colegio mixto, y en Secundaria, desde 1°
hasta4° cuentan con tres secciones A, B y C, solo 5° tiene dos secciones A y B. En cuanto
alaensefianza del idiomainglés, unicamente |os estudiantes de secundaria son divididos
por niveles seglin su desempefio en € idioma; tal esasi que existen los siguientes niveles:
Al (Bésico), A2 (Pre Intermedio), B1 (Intermedio), B1+ (Intermedio Superior), B2

(Avanzado 1) y B2+ (Avanzado 2).

En el caso de 4° y 5° de secundaria, donde se realizara nuestra investigacion, los
estudiantes estén divididos en los siguientes niveles: B1, B1+ y B2 (4° grado); B1+y B2

(5° grado). Cada nivel de desempefio cuenta con una docente de inglés diferente.

Este método de trabajo en secundaria, segun indica la propia institucion, permite
gue los estudiantes tengan un mejor soporte para avanzar a un ritmo mas eficiente y
uniforme las habilidades requeridas del idiomainglés. Adicionalmente, para estimular la
competencia lectora, los estudiantes leen un libro en inglés (generamente novelas

adaptadas) cada bimestre. No se les degja fichas de comprension después de su lectura, ya
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gue se apunta a que los estudiantes lean por placer (lectura extensiva) en vez de hacerlo

solo pararesponder preguntas de comprension (lecturaintensiva).

3.4 Variables o categorias

En e presente estudio se analizaron las variables “motivacion lectora” y

“comprension de textos”.

3.5.1 Definicion conceptual

M otivacion lectora

Para Naranjo (2009), la motivacion “representa lo que originariamente determina
que la persona inicie una accion (activacion), se dirija hacia un objetivo (direccion) y
persista en alcanzarlo (mantenimiento)” (p. 154). De este modo, la motivacion lectora es
la que determina o “mueve” la eleccion individual hacia la realizacion o no de la actividad
lectora. Asimismo, esta enfatizala disposicion, creenciasy percepcion del individuo para

involucrarse en la actividad lectora (Alhamdu, 2015).

Comprensién detextos

La comprension lectora implica “extraer y construir significado a través de la
interacciony laparticipacion en lalecturade textos” (Snow, como se citaen Safein, 2017,
p. 98). Para lograr esta relacién, es necesario que € lector haga uso de operaciones de
integracion e interpretacion que lo lleven, en primer lugar, a identificar y comprender
elementos del texto para luego inferir informacion que le permitira reflexionar sobre €l

contenido y construir su propio significado (Zayas, como es citado en Cuartero, 2017).
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3.5.2. Definicién operacional

M otivacion lectora

La variable motivacion lectora se compone de las siguientes dimensiones: la
dimensién motivacion lectora intrinseca cuyos indicadores son la curiosidad, inmersién
en lalecturay preferencia por € desafio; la dimensién motivacion lectora extrinseca se
manifiesta a través de los indicadores competicion, conformidad, calificaciones,
reconocimiento y leer para compartir socialmente. Esta variable serd medida a través de

unaescalade Likert.

Comprension detextos

Lavariable comprension de textos se compone de |as siguientes dimensiones: nivel literal
y nivel inferencial. Ladimension nivel litera tiene los siguientesindicadores. entiende la
ideaprincipal einformacion general, y entiende hechos, detalles e informacion especifica.
La dimension nivel inferencial se traduce a través de los siguientes indicadores: infiere
informacion indirectadel contexto e infiere el significado de una palabra desconocida del
contexto. Estavariable sera medida através de un cuestionario de rendimiento o también

[lamado prueba objetiva.

3.6. Ddlimitaciones

Segun Chinchilla (2015), “delimitar un tema de investigacion significa, enfocar en
términos concretos € area de interés, especificar sus acances, determinar sus limites” (p.

1).

3.6.1 Temética

La presente investigacion se centra en las variables motivacién lectoray comprension de

textos, ambas ademas como instrumentos de medicion, la cua permitird mostrar de
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manera confiable € grado de relacion y significancia de ambas variables en los
estudiantes de 4° y 5° de secundaria de unainstitucién educativa particular de San Martin
de Porres. Asimismo, en este estudio se desarroll6 cada una de las dimensiones por
variable: motivacion lectora (dimensiones intrinseca y extrinseca) y comprension de

textos (nivel literal einferencia).
3.6.2 Temporal

El desarrollo de esta investigacion se llevo a cabo en e mes de diciembre del afio 2020,
y como fue un estudio de tipo transversal, los datos se recogieron en tres dias diferentes

de acuerdo con € horario de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria.
3.6.3 Espacial

La presente investigacion se realiza en unainstitucion educativa particular ubicado en la
Urb. Huertosdel Naranjal distrito de San Martin de Porres, en laprovinciay departamento

de Lima, Peru.
3.7 Limitaciones

Las limitaciones que se encontraron en la presente investigacién fueron con respecto ala
aplicacion de los instrumentos. En primer lugar, debido alasituacion de la pandemiaque
se origind en € afio 2020 las clases pasaron a ser virtuales, hecho que no permitié
monitorear directamente a los estudiantes durante el desarrollo de los instrumentos.
Algunos de ellos nunca prendieron sus camaras, por lo que seles pidio enviar capturas de

pantallas una vez que hubieran terminado de resolver |os cuestionarios.

Asimismo, la situacion de incertidumbre sobre la pandemia generd temor, estrés y

ansiedad, y estos definitivamente son factores que pueden haber influido en €
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rendimiento académico de los estudiantes, ademéas, de los factores ambientales propios

del hogar (ruidos alrededor, distracciones, etc.).

De otro lado, los instrumentos fueron aplicados durante la Ultima semana de clases, ya
paracerrar € afo escolar, por o gue hubo una gran ausencia de estudiantes y no se pudo

recoger una data mas amplia para medir las dos variables de estudio.

3.8. Poblacién y muestra

Poblacion

La poblacion es “la totalidad del fendmeno adscrito a un estudio o investigacion”
(Tamayo, 2003, como se cita en Gallardo, 2017, p. 63), cuyos elementos o unidades de
analisis poseen “caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones

de la investigacion” (Arias, 2012, p. 81).

En ese sentido, para € presente trabgjo de investigacion la poblacion estq
conformada por todos |os estudiantes matriculados en el 2020 en € 4° y 5° de secundaria
de unainstitucion educativa particular del distrito de San Martin de Porres, que suman un

total de 90 estudiantes, de ambos sexos, cuyas edades oscilan entre los 15 y 17 afios.

Muestra

Tamayo (2003), refiere que “la muestra descansa en el principio de que las partes
representan el todo; por tanto, reflgja las caracteristicas que definen la poblacion de la
cual fue extraida, 1o cual nos indica que es representativa (citado por Gallardo, 2017, p.

64).

Para este estudio, € tipo de muestra utilizada fue la probabilistica. De acuerdo
con Hernandez-Sampieri et al. (2014), este tipo de muestra permite atodos | os elementos

de la poblacion tener la misma posibilidad de ser escogidos, ya sea a través de una
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seleccion aleatoria 0 mecanica de las unidades de muestreo/andisis. Las mediciones en
este subconjunto de lapoblacion, tendrén valores muy parecidos alos del conjunto mayor
0 poblacién (Herndndez-Sampieri et al., 2014).

Por lo tanto, dicho trabgjo de investigacion requiere de una muestra de 73

estudiantes, cantidad que se obtuvo tras aplicar la siguiente formula:

- 2% «xNxpxq
®ON-D xE*+Z%xpxq

n= 1.962x90x0.5x 0.5 = 86436 = 73.071

(90— 1) x 0.052 + 1.962x 0.5x 0.5  1.1829

Donde

n = tamarfo de la muestra

Z = nivel de confianza (1.96)

N = Poblacién (90)

p = probabilidad a favor (0.5)

q = probabilidad en contra (0.5)

E = error muestral (0.05)

Cabe precisar, sin embargo, que como se explico lineas arriba en las Limitaciones de la
Investigacion, los instrumentos fueron aplicados durante la Ultima semana de clases en
diciembre, hecho que causd una gran ausencia de estudiantes por lo que la muestra de
estudio se redujo a 46 estudiantes, quienes fueron finalmente los que respondieron alos

instrumentos de investigacion.
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3.9.Técnicas einstrumentos para la recoleccion de datos
La técnica es e medio o procedimiento que se aplica a método cientifico para
obtener datos o informacion sobre el objeto de estudio con € fin de alcanzar un resultado

propuesto. (Arias, 2012; Ander-Egg, como se cita en Pulido, 2015)
Por tanto, latécnica parala presente investigacion es la encuesta.
Laencuesta

Segun Lépez-Roldan y Facheli (2015), la encuesta es “una técnica de recogida de
datos através de lainterrogacion de los sujetos cuya finalidad es |a de obtener de manera
sistemética medidas sobre los conceptos que se derivan de una problematica de
investigacion previamente construida” (p. 8).

Asimismo, para Garcia (como se cita en Casas et a., 2003), esta técnica de
investigacion se basa en procedimientos estandarizados sobre e andlisis de los datos
obtenidos de un segmento o0 muestra de la poblacién, de quienes se intenta describir y/o

explicar una serie de caracteristicas.

Instrumentos de la investigacion

Para que la técnica pueda llevar a cabo su trabgjo, se sirve del instrumento, €l cual es €
medio material (en papel o digital) que € investigador utiliza para registrar o almacenar
la informacion recolectada (Arias, 2012). Asi, € instrumento a utilizar en esta
investigacion sera el cuestionario.

Cuestionario

Consiste en un conjunto de preguntas que se realiza de formaescritay que busca recoger
lainformacion de los entrevistados sobre hechos y aspectos que tengan correspondencia
con los objetivos especificos de la investigacion (Arias, 2012; Lépez-Roldan y Facheli,

2015).
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El objetivo del cuestionario es “traducir variables empiricas, sobre las que se desea
informacion, en preguntas concretas capaces de suscitar respuestas fiables, vélidas y

susceptibles de ser cuantificadas”. (Casas €t a., 2003, p. 532)
Para el presente trabajo de investigacion se utilizaran dos tipos de cuestionarios:

Cuestionario de motivacion lectora en inglés: este es unaescalade actitudestipo Likert,
el cual segun Hernandez-Sampieri et al., (2014), este “consiste en un conjunto de items
presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide lareaccion de los
participantes (...) eligiendo uno de los cinco puntos o categorias de la escala”. (p. 238).
Estos fueron |os siguientes:

(1) Nunca

(2) Casi nunca

(3) A veces

(4) Casi siempre

(5) Siempre
Este cuestionario es una adaptacion del origina Motivation for Reading in English
Questionnaire, cuya autora es Komiyama (2013), y que a su vez es una adaptacion de
Wang & Guthrie (2004). Este cuestionario contiene 32 items, los cuales han sido
agrupados en las dos dimensiones correspondientes a la variable motivacion lectora: 12

items en motivacion lectoraintrinsecay 20 items en la motivacion lectora extrinseca.

Cuestionario de rendimiento. Seguiin Burruezo et al., (2014), este tipo de cuestionario
también es conocido como prueba objetiva. Este es un “conjunto de items (de respuesta
breve, ordenamiento, de seleccion mlltiple, entre otros) que se utiliza en el proceso
evaluativo académico y que los estudiantes tienen que realizar o responder en un tiempo

determinado”. (Ruiz et al., 2018, p. 5)
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Dicho instrumento, esta compuesto por cinco textos tomados de Logman Complete
Course for the TOELF Test, cuya autora es Phillips (2001) y contiene 25 items o
preguntas, los cuales han sido agrupados en las dos dimensiones correspondientes a la
variable comprension de textos: 12 items en el nivel de comprension literal y 13 itemsen

el nivel de comprension inferencial.

3.10. Validez y confiabilidad del instrumento

Validez: es €l procedimiento que se utiliza para comprobar que el instrumento mediralo
gue se supone debe medir, por lo cual ha sido creado (Aiken, 2003). La validez puede
obtenerse a través de diferentes tipos de evidencia, las cuales estén relacionadas con €l
contenido, criterio y constructo del instrumento evaluado (Hernandez-Sampieri et d.,

2014)

Para esta investigacion, se sometio la validaciéon de los instrumentos
“Cuestionario sobre motivacion lectora en inglés” y “Cuestionario de rendimiento” o
prueba objetiva, a juicio valorativo de tres maestros reconocidos por su trayectoria
académicay profesiona en el ambito de la educacion, ademas todos ellos docentes de la
Universidad Catélica Sedes Sapientiae (UCSS).

Tabla4

Validez por juicio de expertos del instrumento sobre motivacion lectora

Apellidosy Nombres Comentario

Mg. GarciaRojas, Yrma En general, lacoherenciay relevanciadelositems
no presentan problemas. Por e contrario, tener
cuidado en laredaccion de los items.

Mg. Rojas Gutiérrez, William Jesis Es aplicable € instrumento, construido para
operacionalizar la categoria de su estudio.

Dr. Tasayco Jala, Abel Algjandro Se recomienda la aplicabilidad de la presente
Ficha de Contenido por evidenciar constructos de
Su categoria en cuestion.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla5
Validez por juicio de expertos del instrumento sobre comprension de textos
Apellidosy Nombres Comentario
Mg. Garcia Rojas, Yrma Muy bien en genera

Mg. Rojas Gutiérrez, William Jesis Es aplicable € instrumento, construido para
operacionalizar la categoria de su estudio.

Dr. Tasayco Jala, Abel Algandro Se recomienda la aplicabilidad de la presente
Ficha de Contenido por evidenciar constructos de
su categoria en cuestion.

Nota. Elaboracién propia.

Confiabilidad. Cuando un instrumento se disefia'y se aplica, la puntuacion observada
debe presentar caracteristicas de exactitud, consistencia y estabilidad respecto a lo que
mide, ademas, los errores de medicion (altos o bajos) que presenta el instrumento seran

los que determinen si es confiable 0 no. (Quero, 2010)

La confiabilidad de los instrumentos de la presente investigacion se obtuvo aplicando la

formula Alfa Cronbach.

Tabla6
Coeficiente de Alfa de Cronbach
Rango de a Magnitud
Mayor a0,90 Excelente
De0,80 a0, 89 Bueno
De0,70a0,79 Aceptable
De 0,60 a0,69 Cuestionable
De0,50a0,59 Pobre
Menor a0,50 Inaceptable

Nota. Tomado de George y Mallery (como se citaen Gomez, Cerraday Rangel, 2017, p.

138)
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Los datos que se obtuvieron tras realizar |a prueba piloto de los instrumentos se
procesaron en & programa SPSS Statistics, cuyos resultados fueron los siguientes:
Tabla7

Confiabilidad del instrumento sobre motivacion lectora

Estadisticas de fiabilidad

Alfade Cronbach N° de elementos
0,939 10

Fuente: Programa SPSS Statistics

De acuerdo alos resultados del afade Cronbach en € SPSS Statistics se obtuvo
un valor de 0.939, lo cua segun los valores referidos a este indicador en la tabla ¢?

significa “excelente”, por lo tanto, Se puede determinar que € instrumento es fiable.

Tabla 8
Confiabilidad del instrumento sobre comprensién de textos

Estadisticas defiabilidad

Alfade Cronbach N° de elementos
0,918 10

Nota. Fuente: Programa SPSS Statistics

De acuerdo alos resultados del alfa de Cronbach en el SPSS Statistics se obtuvo
un valor de 0.918, lo cua segun los valores referidos a este indicador en la tabla ¢?

significa “excelente”, por lo tanto, se puede determinar que e instrumento esfiable.

3.11. Plan derecoleccién y procesamiento de datos

El plan de recoleccion de datos para estainvestigacion se inicid solicitando aladirectora
de la instituciéon educativa la autorizaciéon para realizar € estudio, explicandole los
objetivosy propoésitos paralaaplicacion de los instrumentos. Posteriormente se converso

con €l coordinador académico, quien brindd las facilidades del caso, asi como los horarios
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de clases de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria con € fin de buscar €l diay hora

adecuado para que se puedaredlizar e estudio.

Dado que la investigadora de esta tesis |abora en la institucion educativa, tenia contacto
directo con las profesoras de inglés de | os estudiantes de 4° y 5° de secundaria, por |o que
se informo con ellas respecto al desenvolvimiento y desempefio de los estudiantes en €l
curso de inglés; asimismo, no se presentaron inconvenientes para establecer los horarios
y momentos adecuados con las profesoras para aplicar 1os instrumentos de estudio. Sin
embargo, cabe precisar que se solicitdo € apoyo de las profesoras para aplicar los
instrumentos con sus estudiantes, puesto que la investigadora no podia estar presente en
cada uno de los grupos porgue se cruzaba con su horario de trabajo, solo pudo ingresar y
acompafiar a grupo de “Undécimo-B2” (5° grado — nivel avanzado 1). Los instrumentos
fueron aplicados en tres dias diferentes, de acuerdo con € horario de cada grupo. Las
profesoras subieron |os cuestionarios (formularios de Google) ala herramienta educativa
“Google Classroom”, medio en donde los estudiantes desarrollan todas sus actividades

académicas durante | as clases virtual es.

Por ultimo, para el procesamiento de los datos primero se descargd € archivo Excel de
los formularios de Google que contenian los resultados de los dos cuestionarios. Luego
se aplico la estadistica descriptiva para procesar la informacion que se obtuvo en
frecuencias y porcentgjes utilizando el programa estadistico SPSS, con €l fin de elaborar

las tablas y figuras para hacer su respectivo andlisis e interpretacion.
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CAPITULO IV: Desarrollo dela investigacion

En & presente apartado se mostrarén los resultados que se obtuvieron tras la aplicacion
delosinstrumentos de recol eccion de datos en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de
unainstitucion educativa particular del distrito de San Martin de Porres, la cual establecio
s existe unarelacién significativa entre lamotivacion lectoray la comprensi6n de textos,

asi como comprobar |a hip6tesis general.

En e procesamiento parael andlisis de lainformacion se empl el la estadistica descriptiva

y la estadisticainferencial, cuyos resultados se muestran a continuacion.
Resultados descriptivos

Tabla9

Valor porcentual de la variable motivacion lectora

Nivel Frecuencia Porcentaje
BAJO 0 0,00%
MEDIO 3 6,5%
ALTO 43 93,5%
TOTAL 46 100,00%

Fuente: Cuestionario sobre Motivacion Lectora
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Diagrama de barras de la Variable Motivacion Lectora
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En latabla 10 y gréfico 4 se aprecian los resultados para la variable motivacion lectora

obtenidas a partir de la muestra de estudio para la presente investigacion, en la cua el

93,5% de los encuestados consideran que esta es alta, mientras que € 6,52% considera

que es medio. No hay ninguno que considera que su motivacion lectora en el érea de

inglés esbaja
Tabla 10

Valor porcentual de la dimension motivacion lectora intrinseca

Nivel Frecuencia Porcentagje
BAJO 2 4,3%
MEDIO 38 82,6%
ALTO 6 13,0%
TOTAL 46 100,00%

Nota. Fuente: Cuestionario sobre Motivacion Lectora



79

Figurab

Diagrama de barras de la Dimension Motivacion Lectora Intrinseca
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En la tabla 11 y gréfico 5 se aprecian los resultados para la dimensién motivacion
intrinseca de la variable motivacién lectora, obtenidas a partir de la muestra de estudio
para la presente investigacion, en la cual € 13% de los encuestados consideran que esta

es ata, mientras que e 82,6% considera que esmedio y € 4,3% que es baja.

Tabla 11

Valor porcentual de la dimension motivacion lectora extrinseca

Nivel Frecuencia Porcentaje
BAJO 0 0,00%
MEDIO 25 54,3%
ALTO 21 45, 7%
TOTAL 46 100,00%

Fuente: Cuestionario sobre Motivacion Lectora
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Figura 6

Diagrama de barras de la Dimensién Motivacion Lectora Extrinseca
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En la tabla 12 y gréfico 6 se aprecian los resultados para la dimension motivacion
extrinseca de la variable motivacion lectora, obtenidas a partir de la muestra de estudio
parala presente investigacion, en lacual € 45,7% de |os encuestados consideran gue esta
esalta, mientras que &l 54,3% consideraque es medio. No hay ninguno que consideraque

su motivacion lectora extrinseca en € areade inglés es baja.

Tabla 12

Valor porcentual de la Variable Comprension de Textos

Nivel Frecuencia Porcentaje
BAJO 28 60,9%
MEDIO 13 28,3%
ALTO 5 10,9%
TOTAL 46 100,00%

Nota. Fuente: Cuestionario sobre Comprension de Textos
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Figura7

Diagrama de barras de la Variable Comprension de Textos
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Enlatabla13y grafico 7 se aprecian los resultados paralavariable comprension de textos
obtenidas a partir de la muestra de estudio para la presente investigacion, en la cual €
10,9% de los estudiantes se ubican en la categoria de logro ato, mientras que €l 28,3%

se encuentran en la categoria de logro medio y € 60,9% en la categoria de logro bajo.

Tabla 13

Valor porcentual dela dimension nivel literal

Nivel Frecuencia Porcentaje
BAJO 28 60,9%
MEDIO 8 17,4%
ALTO 10 21,7%
TOTAL 46 100,00%

Nota. Fuente: Cuestionario sobre Comprensién de Textos
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Figura8

Diagrama de barras de la Dimensién Nivel Literal
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En latabla 14 y gréfico 8 se aprecian los resultados para la dimension nivel literal de la
variable comprensién de textos obtenidas a partir de lamuestra de estudio parala presente
investigacion, en la cua € 21,7% de los estudiantes se ubican en la categoria de logro
alto, mientras que e 17,4% se encuentran en la categoria de logro medio y el 60,9% en la

categoria de logro bgjo.

Tabla 14

Valor porcentual de la dimensién nivel inferencial

Nivel Frecuencia Porcentaje
BAJO 28 60,9%
MEDIO 13 28,3%
ALTO 5 10,9%
TOTAL 46 100,00%

Nota. Fuente: Cuestionario sobre Comprension de Textos
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Figura9

Diagrama de barras de la Dimension Nivel Inferencial
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En latabla 15y gréfico 9, se aprecian los resultados para la dimension nivel inferencial
de la variable comprension de textos obtenidas a partir de la muestra de estudio para la
presente investigacion, en la cua € 10,9% de los estudiantes se ubican en la categoria de
logro alto, mientras que el 28,3% se encuentran en lacategoriade logro medio y el 60,9%

en la categoria de logro bajo.
Resultados inferenciales
Hipotesis general

Ho = No existe unarelacion significativa entre la motivacion lectoray lacomprension de
textos en el area de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion

educativa particular de San Martin de Porres.
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Hi = Existe una relacion significativa entre la motivacion lectora y la comprension de
textos en €l &rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucién

educativa particular de San Martin de Porres.

Nivel designificancia

Para probar la hipétesis de correlacion entre las variables de estudio: motivacion lectora
y comprension de textos, se procedio arealizar la prueba de Coeficiente de Correlacion

de Pearson.

Tabla 15
Prueba de hipotesis general

Motivacion lectora  Comprensién de textos

Correlacion de Pearson 1 ,064
Motivacién Sig. (bilateral) . ,671
Lectora 45 46
_ Correlacion de Pearson ,064 1
Comprensionde  gig. (vilateral) 671
N 46 46

La prueba de Correlacion de Pearson; tuvo como valor 0.064, indicando que no existe
correlacion alguna entre las variables, segin Anexo 4. El valor obtenido de p = 0.671 es
superior al a.=0.05, por |0 que se aceptalahipétesisnula, es decir “No existe unarelacion
significativa entre la motivacion lectora'y la comprension de textos en el &rea de inglés
en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucién educativa particular del
distrito de San Martin de Porres”.

Hipotesis especifica 1

Ho = No existe unarelacion significativa entre la motivacion lectoray lacomprension de
textosanivel literal en el areadeinglésenlosestudiantesde 4° y 5° de secundariade una

institucion educativa particular del distrito de San Martin de Porres.
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Hi = Existe una relacion significativa entre la motivacion lectora y la comprension de
textosanive literal en el areadeinglésen los estudiantes de 4° y 5° de secundariade una

institucion educativa particular del distrito de San Martin de Porres.

Tabla 16

Prueba de hipotesis especifica uno

Motivacion lectora  Comprensién de textos

Correlacion de Pearson 1 ,089
Motivacion Sig. (bilateral) . ,558
Lectora N 46 46
_ _ Correlacion de Pearson ,089 1
Nivetliteral o (bilateral) 558
N 46 46

La prueba de Correlacion de Pearson; tuvo como valor 0.089, indicando que no existe
correlacion alguna entre las variables, segun Anexo 4. El valor obtenido de p = 0.558 es
superior al a=0.05, por lo que se acepta la hipotesis nula, es decir “No existe unarelacion
significativa entre la motivacion lectora 'y la comprension de textos a nivel literal en e
&rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de una institucion educativa particular del

distrito de San Martin de Porres”.
Hipotesis especifica 2
Ho = No existe unarelacion significativa entre la motivacion lectoray la comprension de

textos anivel inferencial en € &rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria

de unainstitucién educativa particular del distrito de San Martin de Porres.

Hi = Existe una relacion significativa entre la motivacion lectora y la comprension de
textos anivel inferencia en el area de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria

de unainstitucién educativa particular del distrito de San Martin de Porres.



Tabla 17

Prueba de hipotesis especifica dos
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M otivacion lectora

Comprension de textos

M otivacioén
Lectora

Nivel inferencial

Correlacién de Pearson
Sig. (bilateral)

N

Correlacién de Pearson
Sig. (bilateral)

N

1

46
,064
671

46

,064
671
46
1

46

La prueba de Correlacion de Pearson; tuvo como valor 0.064, indicando que no existe

correlacion alguna entre las variables, segin Anexo 4. El valor obtenido de p = 0.671 es

superior al a=0.05, por lo que se acepta la hipotesis nula, es decir “No existe unarelacion

significativa entre lamotivacion lectoray la comprension de textos anivel inferencial en

el dreadeinglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de unainstitucion educativa

particular del distrito de San Martin de Porres”.
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Capitulo V: Discusion, conclusionesy recomendaciones

Discusion delosresultados

Después de que se realizo lainvestigacion en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de
una institucion educativa particular del distrito de San Martin de Porres, los principales

hallazgos se resumen a continuacion.

En primer lugar, de acuerdo con los resultados del cuestionario de motivacion lectora, de
lamuestratomada a 46 estudiantes; 43 de ellos (93,5%) presentan un nivel de motivacion
lectora alto, con més tendencia hacia la motivacion extrinseca (45,7%) que laintrinseca
(13%). De esto se deduce que los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de la institucion
educativa particular de San Martin de Porres, redizan la actividad lectora debido
principalmente a factores externos. competicion, cumplimiento, calificaciones,
reconocimiento y leer para compartir socialmente, segun los indicadores trabajados en
esta investigacion. En e estudio de Bentari (2018), redizado a estudiantes del
Departamento de Educacion en Lengua Inglesa de la Universidad |sldmica de Indonesia,
asi como €l de Muliati (2017) aplicado en estudiantes de |a carrera de Educacion Inglesa
dd State Islamic Ingtitute of Palangka Raya, Indonesia, también se identificaron
porcentajes mayores hacia la motivacion extrinseca por parte de los estudiantes, 1o cua
se relaciona con lo dicho por Ryan y Deci (2000) quienes sefialaban que la motivacion
extrinseca parece ganar méas espacio en la medida en que € estudiante avanza en cada

grado.

En segundo lugar, respecto a la comprensién de textos, los resultados de esta
investigacion muestran que los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de dicha institucién
educativa tienen en su mayoria un nivel de comprension bajo. De 46 estudiantes, 28 de

ellos (60,9%) se ubican en logro bgo, tanto en el nivel literal como inferencial. Estos
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resultados son ciertamente preocupantes, dado que la comprensiéon lectora es una
competencia que todo estudiante debe dominar y que le abre oportunidades para acceder
auna variedad de informacién en idiomainglés. Como lo hace notar Pinzés (2006), los
niveles de comprension lectora estan relacionados entre si: “Si hacemos comprension
inferencia a partir de una comprension literal pobre, lo més probable es que tengamos
una comprension inferencial también pobre” (p. 20). No obstante, es preciso sefialar que
existen diferencias linguisticas, sociolinglisticas y cognitivas cuando de leer en una
lengua extranjera se trata, tal como lo habian expresado Uribe-Enciso (2015), Aquaroni
(como se cita en Regueiro, 2019) y Uso-Juan (2019), que convierten alalectura en una
actividad demandante y desafiante para los estudiantes que estan aprendiendo una L2 o

LE.

En tercer lugar, con e objetivo de establecer € grado de relacion entre la motivacion
lectora y la comprensién de textos en inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria
de unainstitucién educativa particular de San Martin de Porres, en la prueba de hipétesis
general apreciamos que €l nivel de correlacion esde 0.064 puntos, indicando que no existe
correlacion alguna entre las variables. El valor obtenido de p = 0.671 es superior al o =
0.05, por lo que se acepta la hipdtesis nula, es decir “No existe una relacion significativa
entre la motivacion lectora y la comprensiéon de textos en € érea de inglés en los
estudiantes de 4° y 5° de secundaria de unainstitucion educativa particular del distrito de

San Martin de Porres”.

Este resultado difiere del obtenido por Arnao, Corrales y Juscamayta (2016), quienes
entre sus conclusiones sostienen que si existe una correlacion significativa entre la
motivacion lectora y la comprension de textos en inglés en los estudiantes del sexto
semestre de la carrera profesiona Secretariado Ejecutivo, La Tinguifia, Ica, con un nivel

de correlacion fuerte y positiva de 0,854 puntos. Tanto la motivacion intrinseca como
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extrinseca presentan en esta investigacion una correlacion fuerte y positiva con la
comprension detextos. Por otraparte, el estudio de Marsela(2017), demostré que el grado
de correlacion es de nivel medio con un coeficiente de 0, 581 entre la motivacion lectora
y e logro en comprension lectora en estudiantes de undécimo grado de la escuela
secundaria superior MAN 2 Palembang, Indonesia. La autora manifiesta que la
motivacion tiene un efecto en la voluntad lectora de los estudiantes, asi como en su

participacion y compromiso.

Respecto del objetivo especifico N°1 de establecer € grado de relacion que existe entre
lamotivacion lectoray la comprension de textos anivel literal en e &readeinglésenlos
estudiantes en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de dicha institucion educativa,
encontramos en la prueba de hipotesis especificaN°1 que e nivel de correlacion es0.089
puntos, indicando gque no existe correlacion alguna entre la variable motivacion lectoray
la dimension comprension literal. El valor obtenido de p = 0.558 es superior al a = 0.05,
por lo que se acepta la hipotesis nula, es decir “No existe una relacion significativa entre
lamotivacion lectoray la comprensién de textos anivel literal en € &readeinglésen los
estudiantes de 4° y 5° de secundaria de unainstitucion educativa particular del distrito de

San Martin de Porres”.

Este hallazgo no guarda relacion con los resultados de la investigacion realizada por
Romani (2019), quien revela que la motivacion genera efectos significativos en la
comprension lectora literal en idioma inglés en estudiantes de 4° y 5° de Educacion
Secundariadelal.E. Ricardo Palma de Chuparo, Apurimac; es decir, los estudiantes son
capaces de identificar informacion directa y explicita en un texto cuando la motivacion

esta presente.

Respecto del objetivo especifico N°2 de establecer el grado de relacion que existe entre

la motivacion lectora y la comprension de textos a nivel inferencial en el area de inglés
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en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de dicha institucion educativa, encontramos
en la prueba de hipétesis especifica N°2 que € nivel de correlacion es 0.064 puntos,
indicando que no existe correlacion alguna entre la variable motivacién lectora y la
dimension comprension inferencial. El valor obtenido de p = 0.671 es superior al a =
0.05, por lo que se acepta la hipotesis nula, es decir “No existe una relacion significativa
entre la motivacion lectora y la comprension de textos a nivel inferencial en el area de
inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion educativa particular

del distrito de San Martin de Porres™.

Contrastando nuevamente con lo investigado por Romani (2019), sus resultados indican
gue la motivacion si genera efectos significativos en la comprension lectora inferencial
en idioma inglés en estudiantes de 4° y 5° de Educacion Secundaria de la |.E. Ricardo
Palma de Chuparo, Apurimac; en otras palabras, a mayor motivacion mayor sera la

comprension inferencia de los estudiantes.

En suma, seguin |os resultados de esta investigacion, se puede concluir gue lamotivacion
lectora no es una variable que determina ni positiva ni negativamente la comprension de
textos en el &rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion
educativa particular del distrito de San Martin de Porres, posiblemente hay otros factores
gue inciden mas directamente con la comprensién de textos. Esto abre una nueva

discusion y posibilidad de investigacion.



91

Conclusiones

Primero: se determind que no hay correlacion entre la variable motivacion lectoray la
variable comprension de textos, comprobandose con €l coeficiente de correlacion de
Pearson cuyo valor fue es 0.089 puntos. Por |o que se acepto la hipotesis nula afirmando
gue no existe una relacion significativa entre la motivacion lectoray la comprension de
textos en el area de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion

educativa particular de San Martin de Porres”.

Segundo: se determiné que no hay correlacion entre la variable motivacion lectoray la
dimension comprension literal, comprobéandose con e coeficiente de correlacion de
Pearson cuyo valor fue 0.089 puntos. Por lo que se acept6 |a hipétesis nula afirmando que
no existe unarelacioén significativaentre lamotivacion lectoray lacomprension de textos
anivel literal en e érea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una

institucion educativa particular de San Martin de Porres”.

Tercero: se determind que no hay correlacion entre la variable motivacién lectoray la
dimension comprension inferencial, comprobandose con e coeficiente de correlacion de
Pearson cuyo valor fue 0.064 puntos. Por lo que se acept6 |a hipétesis nula afirmando que
no existe unarelacion significativaentre lamotivacion lectoray lacomprension de textos
anivel inferencial en el dreade inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una

institucion educativa particular de San Martin de Porres”.
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Recomendaciones

Primero: se recomienda tener presente las motivaciones de |os estudiantes respecto ala
lecturaen inglés, conocer qué losllevaaleer, sus causas, propositosy fines que persiguen
através de lalectura. Estainformacion otorga beneficios al docente, ya que le permitira
establecer objetivos especificos de aprendizaje que no estén algjados de larealidad ni de
las expectativas de sus estudiantes. De este modo se generara un mayor interés por parte

del alumnado y lograran conectar mas eficientemente con la practica lectora.

Segundo: en cuanto ala comprension de textos, se recomiendatomar en cuenta todos los
factores que pueden incidir en el logro de esta competencia. Siendo la comprensiéon de
textos una habilidad esencial en e dominio del idioma inglés resulta de suma urgencia
para los docentes identificar las causas que llevan a los estudiantes a una pobre
comprension lectoray generar aprendizajes significativos en las horas de lectura. En este
sentido, involucrar a las familias para lograr este propésito seria iguamente de mucho
provecho, puesto que e ambiente familiar tiene un impacto en e habito lector y €

compromiso de los estudiantes hacia €l aprendizaje.

Tercero: serecomienda que esta investigaci on sea aplicada en estudiantes de secundaria
o trabajada de forma experimental y no se quede solo en un estudio de tipo correlacional.
Esto permitird un mejor conocimiento del tema y abrird mayores posibilidades tanto a
docentes como investigadores para € desarrollo de la competencia lectora en el area de

inglés.
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educativa particular de San Martin de Porres, 2020.
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CARRERA: Lengua Inglesa

PROBLEMA

OBIJETIVOS

HIPOTESIS

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Problema general

éCudl es la relacién que
existe entre la motivacion
lectora y la comprension
de textos en el drea de
inglés en los estudiantes de
4° y 5° de secundaria de
una institucion educativa
particular de San Martin de
Porres, 2020?

Problemas especificos

v ¢éCudl es larelacidon que
existe entre la
motivacion lectora y la
comprensién de textos
a nivel literal en el drea
de inglés en los

Objetivo general

Determinar la relacion que
existe entre la motivacion
lectora y la comprension
de textos en el area de
inglés en los estudiantes de
4° y 5° de secundaria de
una institucion educativa
particular de San Martin de
Porres, 2020.

Objetivos especificos

v’ Establecer la relacién
que existe entre Ia
motivacion lectoray la
comprensién de textos
a nivel literal en el area
de inglés en los

Hipatesis general

Existe una relacion
significativa entre la
motivacion lectora y la

comprensidn de textos en el
area de inglés en los
estudiantes de 4° y 5° de
secundaria de una
institucion educativa
particular de San Martin de
Porres, 2019.

Hipotesis especificas

v' Existe una relacién
significativa entre Ia
motivacion lectora y la
comprensién de textos a
nivel literal en el area de

METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
Variable 1: Motivacion lectora 1.1 Curiosidad Enfoque: Cuantitativo
o 1.2 Inmersién en la
intrinseca lectura Alcance: Correlacional
Motivacién 1.3 Preferenua por el
desafio L. .
lectora Disefio: No experimental
1) Variable 1: Motivacion
2.1.1  Competicién lectora
2.1.2  Cumplimiento Técnica: Encuesta
Motivacion lectora Instrumento
extrinseca 2.1.3 Calificaciones . . )
L Cuestionario  de Komiyama
2.1.4 Reconocimiento 5013
2.15 Leer para ( )
compartir
socialmente
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o

estudiantes de 4° y 5
de secundaria de una
instituciéon  educativa
particular de  San

Martin de  Porres,
20207

éCudl eslarelacion que
existe entre la

motivacion lectora y la
comprensién de textos
a nivel inferencial en el
area de inglés en los
estudiantes de 4° y 5°
de secundaria de una
institucién  educativa
particular de  San
Martin  de  Porres,
20207

o

estudiantes de 4° y 5
de secundaria de una
institucion  educativa
particular de  San
Martin  de  Porres,
2020.

Establecer la relacidn
que existe entre la
motivacion lectoray la
comprension de textos
a nivel inferencial en el
area de inglés en los
estudiantes de 4° y 5°
de secundaria de una
institucion  educativa
particular de  San
Martin  de  Porres,
2020.

inglés en los estudiantes
de 4° y 5° de secundaria
de una institucion
educativa particular de
San Martin de Porres,
2020.

Existe una relacidon
significativa entre la
motivacion lectora y la
comprension de textos a
nivel inferencial en el
area de inglés en los
estudiantes de 4°y 5° de
secundaria de una
institucién educativa
particular de San Martin
de Porres, 2020.

Variable 2:

Comprension
de textos

Nivel literal

Entiende la idea
principal e
informacion
general.

Entiende
hechos, detalles
e informacién
especifica

Nivel inferencial

Infiere
informacion
indirecta del
contexto.
Infiere el
significado de
una palabra
desconocida del
contexto.

2) Variable 2: Comprension de
textos

Técnica: Encuesta
Instrumento
Cuestionario de rendimiento o

prueba objetiva adaptado de
Phillips (2001): Logman Complete
Course for TOEFL Test.

Poblacién

Comprende 90  estudiantes
(hombres y mujeres) de los
grados4° A, 4°B,4°C,5°Ay5°B
de secundaria de una instituciéon
educativa particular ubicado en el
distrito de San Martin de Porres.
Muestra

73 estudiantes de los vya
mencionados.

Tipo de muestra: probabilistica
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TITULO: Lamotivacion lectoray la comprension de textos en el &rea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

VARIABLE

Dimensiones

Indicadores

items

INSTRUMENTO

M otivacion lectora

1. Definicion conceptual

Es la eleccion individua que lleva
aredlizar la actividad lectora o no.
Asimismo, esta enfatiza la
disposicidn, creenciasy percepcion
del individuo para involucrarse en
la actividad lectora (Alhamdu,
2015).

2. Definicién operacional

Una persona puede poseer una
variedad de motivaciones paraleer,

M otivacion lectoraintrinseca

1. Definicion conceptual

“Interaccion del texto para disfrutar,
estimular la curiosidad y (...) lograr
nuevos conoci mientos que puedan resultar
desafiantes para los lectores” (Mohseni &

Reza, 2017, p. 12)

2. Definicion operacional

Curiosidad

Deseo de aprender sobre un
tema particular de interés.
(Wigdfield & Guthrie, 1997,
p. 422)

Me gustaleer en inglés para aprender algo huevo sobre las personas

y €osas que me interesan.

Me gusta leer sobre cosas nuevas en inglés.

Cuando mi profesor 0 amigos me cuentan algo interesante, yo podria
leer més sobre ese temaen inglés.

Disfruto de leer en inglés para aprender qué esta sucediendo en
U.S.A 'y en & mundo.

Inmersién en lalectura

Placer obtenido al leer un
libro bien escrito,

articulo o sitio web sobre un
tema interesante. (Wigfield
& Guthrie, 1997, p. 422)

Disfruto de leer buenasyy largas historias en inglés.

Cuando estoy leyendo un contenido interesante en inglés, a veces

pierdo lanocién del tiempo.

Es dificil para mi detener mi lectura en inglés cuando €l tema es

interesante.

Es divertido parami leer sobre algo que me gusta en inglés.

Cuestionario adaptado:

Motivation for Reading in
English
(MREQ) de Komiyama

(2013), queasuvez esuna

Questionnaire

adaptacién de Wang and
Guthrie (2004).
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los cuades principamente se
derivan de la motivacién intrinseca

(interno) y extrinseca (externo).

Es el deseo innato de leer un texto o libro
por satisfaccion o interés, sin buscar
ningun tipo de recompensa mas alla del
placer mismo de lalectura.

Preferencia por € desafio

Satisfaccion de dominar o
asimilar ideas complegjas en
d texto. (Wigfidd &
Guthrie, 1997, p. 422)

Me gusta cuando € contenido de una lectura en inglés me hace

pensar un poco més.

Si el contenido es interesante, puedo leer libros dificiles en inglés.

Me gusta desafiarme a mi mismo mientras leo en inglés.

Me gustan las dificiles y desafiantes lecturas en inglés.

M otivacion lector a extrinseca

1. Definicion conceptual

“Se refiere a los factores externos que
pueden estimular el deseo de leer de los
estudiantes. Estos factores involucran
puntajes, premios, admiracion o € deseo
de ser mejores que los demas” (Mohseni &
Reza, 2017, p. 12).

2. Definicién operacional

Los estudiantes se centran en la actividad
lectora solo por razones o presiones
externas, buscando incentivos positivos.

Competicion

Deseo de superar a otros en
lectura. (Wigfield &
Guthrie, 1997, p. 422)

Me gusta ser €l Unico estudiante que sabe una respuesta sobre algo
gue leemos en inglés

Cuando completo las tareas de la clase sobre una lectura en inglés,
trato de conseguir mas respuestas correctas que mis compafieros

Quiero ser el mejor leyendo en inglés

Cuando algunos compafieros leen en inglés mejor que yo, yo quiero
practicar y leer més libros en inglés

Cumplimiento

Deseo de leer debido a un
objetivo externo. (Wigdfield
& Guthrie, 1997, p. 422)

Findizar a tiempo mis tareas de una lectura en inglés es muy

importante para mi

Hago mis tareas sobre una lectura en inglés exactamente como mi

profesor(a) me dijo que debia hacerlo

Trato de leer en inglés porque necesito tener un buen puntaje en

pruebas internacionales como TOEFL, Michigan, IELTS, etc

Practico la lectura en inglés porque lo necesito para mis futuras

clases
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Calificaciones

Deseo de recibir buenas
calificaciones y ser
favorablemente  evaluado
por & maestro. (Wigfield &
Guthrie (1997, p. 422)

Es importante para mi recibir una buena nota en lectura en inglés

Quiero leer en inglés paramejorar mis calificaciones

Me esfuerzo mas en desarrollar las tareas de una lectura en inglés
cuando estas tienen calificaciones

Espero siempre por conocer mis calificaciones de lecturaen inglés

Reconocimiento

Gratificacion a recibir una
formatangible de

reconocimiento por e éxito
en la lectura. (Widfield &
Guthrie (1997, p. 422)

Me gusta cuando mi profesor(a) me pide leer en voz dtaen laclase
deinglés

Me gusta que mis amigos me digan que soy un buen lector en inglés

Me siento feliz cuando mis amigos me piden ayuda en sus tareas

sobre unalecturaen inglés

Me gusta que mi profesor(a) me diga que soy bueno leyendo en

inglés

L eer para compartir
socialmente
Satisfaccion de compartir
lossignificados obtenidos de
la lectura con sus pares.
(Widfield & Guthrie (1997,

p. 422)

Disfruto de contarles a mis amigos sobre las cosas que leo eninglés

A misamigosy a mi nos gusta compartir 1o que leemos en inglés

Me gusta hablar con mis amigos sobre lo queleo eninglés

Me gusta unirme aladiscusién de laclase sobrelo que leo en inglés
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VARIABLE

Dimensiones

Indicadores

tems

INSTRUMENTO

Comprensién de textos

1. Definicion conceptual

La comprension lectora implica
extraer y construir significado a
través de la interaccion y la
participacion en la lectura de
textos (Snow, 2002; como secita
en Safein, 2017).

2. Definicién operacional

Entre los
comprender  un
encuentra € nivel
inferencial.

niveles  para
texto se
literal e

Nivel literal

1. Definicion conceptual

El estudiante localiza y
selecciona  informacién
explicita en textos escritos
con un proposito
especifico (Curriculo
Nacional, 2016, p. 96).

2. Définicion operacional

El lector extrae con
facilidad informacion del
texto porque este lo
presenta de forma directa
y explicita, por gemplo, la
idea principa, hechos y
detalles.

Entiendelaidea principal
einformacion general

Identifica una  oracion
explicita en el texto que sea
la idea principal de un
parrafo (Correa et a., 2015,
p. 26).

This passage mainly...

Which of the following is the most appropriate title for the passage?

The main point of this passage is that...

This passage is about...

What is the main topic of the passage?

Entiende hechos, detallese
infor macion especifica

| dentifica hechos, nombres
de persongjes, incidentes
del tiempo y lugar. (Correa
et al., 2015, p. 26).

In which type of eclipseisthe Sun obscured in its entirety?

The passage states that which of the following happens during an eclipse?

Sam Wilson was the proprietor of what type of business?

According to the passage, before 1970 carbon tethachloride was...

According to the passage, ragtime was...

Which of the following statements is true according to the passage?

According to the passage, what causes an areato be classified as a desert?

Cuestionario de
rendimiento o
prueba objetiva
adaptado de Phillips
(2001): Logman
Complete Course
for TOEFL Test.
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Nivel inferencial

1. Definicion conceptual

A partir de deducciones, e
estudiante interpreta la
relacion entre la
informacién implicitay la
informacion explicita, asi
como los recursos
textuales, para construir €
sentido global y profundo
del texto, y explicar d
proposito y lasintenciones
del  autor  (Curriculo
Nacional, 2016, p. 96).

2. Définicion operacional

El lector usa toda su
capacidad de andlisis e
interpretacion para
obtener informacion que
no esta presente en €
texto.

I nfiere informacion
indirecta del contexto

“Requiere que el lector
piense en e texto y saque
una conclusion. El lector
debe simplemente leer entre
lineas y hacer inferencias
sobre cosas que ho se
declaran directamente”.
(Suhadi, 2016).

A “celestial body” in line 5 is most probably one that is found...

In 1812, people most probably answered that the letters “U.S.” written on the

barrels stood for “Uncle Sam” because...

It can be inferred from the passage that one role of the U.S. government is to...

The name of Scott Joplin’s most famous composition probably came from...

The passage implies that...

“Mesquite” in line 10 is probably...

Infiereel significado de
una palabra desconocida
del contexto

Inferir e significado de
vocablos desconocidos a
través del sentido general de
la informacion que se
encuentra alrededor de
término desconocido.
(Grellet, como se cita en
Sénchez, 2017)

What is the meaning of “block out” in line 5?

The word “costume” in line 2 could most easily be replaced by...

The word “granted” in line 5 means...

The word “widely” in line 2 could most easily be replaced by...

The word “banned” in line 4 is closest in meaning to...

The word “living” in line 8 could most easily be replaced by...

The word “thrive” in line 5 means. ..
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ANEXO 3: CARTA DE SOLICITUD A LA INSTITUCION EDUCATIVA

Lima, 27 de noviembre del 2020.

Sra Yanira Gallegos Barriga
Presente.-

Asunto: Autorizacion para aplicar instrumentos de investigacion.

Yo, Katherine Vargas Torres, identificada con DI 46154465, con domicilio en MZ C3
LT 3 AAHH Cermo Candela del distritoc de San Martin de Pomres, ante usted me
presento y expongo:

Que siendo bachiller de la carrera Educacion Secundaria en la especialidad de Lengua
Inglesa de la Universidad Catdlica Sedes Sapientiae, y con motivo de la realizacidn de
mi trabajo de tesis para obtener el titulo de Licenciada, es requisito indispensable la
aplicacion de dos instrumentos de invesligacion para la recoleccion de datos
consistente el primero en un cuestionario sobre la motivacion lectora y, el segundo, un
cuestionario de rendimiento o prusba sobre la comprension de textos en el drea de
inglés en esludiantes de 4" y 5° de secundaria de esta prestigiosa institucién
educativa.

En el proceso de elaboracion del informe de investigacion se guardard en todo
momento la privacidad necesaria para salvaguardar la identidad de los sujelos
estudiados y de la institucion educativa.

Por todo ello, solicilto a su despacho lenga a bien considerar dicha autorizacion.
Agradeciéndole anticipadamente por las facilidades brindadas le saludo deseandole a
usted los éxitos permanentes en su gestion.

Adjunto:

¥ Resolucion de aprobacion del proyecto de tesis
» Operacionalizacién de las variables de estudio
# Instrumentos de recoleccion de datos

Atentamente

Wanira L. Gallegos Barrigs
[T

Katherine Vargas Torres Yanira Letty Gallegos Barriga
DNI 46154465 DNI 407390177

SOLICITUD APROBADA




ANEXO 4: FICHA DE VALIDACION DE LOSINSTRUMENTOS

Evaluacion por Juicio de Expertos
Afio de la universalizacion de la salud
Lima_ 23 de noviembre del 2020
Sra Mg. Yrma Garcia Fojas
Prezente —
Azunto: Validacién de instrumentos a través de juicio de expertos.

Me dirijo a vsted para zaludarle v solicttarle su gentil colaboracién. Me encuentro
realizando la Tesis para obtener el titulo Licenciada en Educacion Secundaria en la
especialidad de Lengua Inglesa, siendo la mvestigacion: La motivacion lectorza v la
comprension de textos en el drea de inglés en los estudiantes de 47 v 57 de secundaria de
una institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

Debido a su experiencia en ¢l tema, su trayectoria académica v profesional, solicito su
umportante participacion como juez experto en el proceso de validacion de contenido del
instrumento: cuestionario sobre la motivacion lectora en el drea de inglés, construido para

operacionalizar la variable de mi estudio.

Este instrumnento tiene como objetivo medir el nivel de motivacién lectora en el drea de
inglés en las ditmensiones motivacién intrinseca v extrinseca de la lectura. Asimismeo, este
contiens § indicadores que serdn medidos a través de la escala Likert del 1 21 5. Este
mstrumento ez una adaptacion del cuestionario Mofivation for Reading in English
Ouestionmaire (MREQ) de Komivama (2012), que a su vez estd basado en Wang &
Guthrie (2004).

Su lzbor como juez consiste en evalvar =i los items del instrumento tienen claridad, son

coherentes v relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunte a la presente encontrard las instruocciones, la plantilla de analisis en la cual se
calificara cada uho de los items v una ficha para llenar los datos del experto.

Expresando mi agradecimiento por 12 atencidn prestada, quedo de usted.
Atte.
Katherine Vargas: Torres

DI 46124463
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TITULO: La motivacién lectora y la comprension de textos en el area de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de una institucion
educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

VARIABLE Dimensiones Indicadores Items
Motivacion lectora Me gusta leer en inglés para aprender algzo nuevo sobre las personas
Motivacion lectora intrinseca Curiosidad

1. Definicion conceptual

Es la eleccion individual
que lleva a realizar la
actividad lectora o mno.
Asimismo, esta enfatiza la
disposicion, creencias y
percepcion del individuo
para involucrarse en la
actividad lectora
(Alhamdu, 2015).

2. Definicion operacional

Una persona puede poseer
una variedad de
motivaciones para leer, los
cuales principalments se
derivan de la motivacion
intrinseca  (interno) v
extrinseca (externo).

1. Definicion conceptual

“Interaccion del texto para
disfrutar, estimular la
curiosidad v (...) lograr
nuevos conoctmientos que
puedan resultar desafiantes

para los lectores™ (Mohsem
& Reza, 2017, p. 12)

2. Definicién operacional

Es el deseo innato de leer un
texto o libro por satisfaccion
0 interés, sin buscar ningun
tipo de recompensa mas alla
del placer mismo de la
lectura.

Deseo de aprender sobre un
tema particular de interés.

(Wigfield & Guthrie, 1997,
p. 422)

V c0sas que me interesan.

Me gusta leer sobre cosas nuevas en ingles.

Cuando mi profesor o amigos me cuentan algo interesante, vo

podria leer mas sobre ese tema en inglés.

Dhsfruto de leer en inglés para aprender qué esta sucediendo en

U.S.A v en el mundo.

Inmersién en la lectura

Placer obtemdo al leer un
libro bien escrito,

articulo o sitio0 web sobre un
tema interesante. (Wigfield

& Guthrie, 1997, p. 422)

Disfruto de leer buenas y largas historias en inglés.

Cuando estoy levendo un contemido interesante en inglés, a veces

pierdo la nocion del tiempo.

Es dificil para mi detener mi lectura en inglés cuando el tema es

interesante.

Es divertido para mi leer sobre algo que me gusta en inglés.

Preferencia por el desafio

Satisfaccion de dominar o
asimilar ideas complejas en

el texto. (Wigheld &
Guthrie, 1997, p. 422)

Me gusta cuando el contenido de una lectura en inglés me hace

PEensar Unl poco mas.

51 el contenido es mteresante, puedo leer libros dificiles en inglés.

Me gusta desafiarme a mi mismo mientras leo en inglés.

Me gustan las dificiles v desafiantes lecturas en inglés.




Motvacion lectora
EXIrinzaca

1. Definicién conceptual

“Se gefrere a los factores
externos  que
estumular el deseo de leer de
loa  estediantes.  Eatos
factores myvohicran
puntajes, premios,
admiracion o =] deseo de vex
meores que log demds”
{(Mohseni & Reza, 2017, p
124,

pueden

1. Delimcion operacional

Los estudiant=s se ceotran

ehl In actividad lectora selo
FD]' MAIOOES O ]JFCEI.DI:IEE

EXtEINas, buscando

Incentivos positivos

Competicion

Deseo de superar a otros en

lectura.  (Wigfield &
Guthne, 1997, p. 422)

Me musta ser el Gmeo estudhante que sabe una respuesta sobre algo

que leemos en mgles

Cuando completo las tareas de [a clase sobre una lectura en inglés,

trato de conseguir mas respueaas correctas que mid compafieros

Cruieso zer el mejor leyendo en inglés

{Cvande alzunos compatieres leen en ingles mejor que vo. vo quisro

practicar v leer mas libros en inglés

Cumplimisnto

Deseo de leer debedo a un
ohjetivo externn. [Wigheld
& Guthrie, 1997 p 422}

Finalizar a tiempo mis tareas de una lectura en inglés es muy

itnportants para o

Hago mus tareas sobre una lectura en males exactamente como o

profesor(a) me dijo que debia harerlo

Trato de leer en inglés porque necesito tener un buen puntaje cn
pruebas mternacionales como TOEFL, Michigan, IELTS, etc.

Practico la lectura en mglés porgue o necestto para oz futuras

clases

Calificaciones
Degen de recibin buremas

cahficaciones vy ser
favorablementz  evaluado
por el masstro. [Wisield &
Guthrie (1997, p. 422)

Es importante para mi recibir una buena nota en lectura en ingles

Chuieso leer et ingléa para mejorar mia calificaciones

Me esfinerzo més en desarrollar 1as tareas de una lectura en inglés

chamdo 2etas tenen calificaciones

Espero siempre por conocer mis calificaciones de lectura en ingles
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Reconocimiento
Gratificacion al recibir uoa
forma tangible de
recongcimicnto por =l exito
en la lectura. (Wigfield &
Guthne (1997, p. 423)

Me gusta coande mi profeson(a) me pide leer enovoz alta en la clase
de mgolés

Me pusta que mus amipes me digan o= soy un buen lecior en mgles

Me ssento foliz coando s amigos me peden ayuda en sus tareas

sobre una lectura en mgles

Me gusta que mi profesor(a) me diza que sov bueno levendo en

inglés

Leer para compartir
socialmente
Satisfaccin  de compartic

los significados obtencdos
de 14 fectura com 545 pares.
(Wigfield & Guthne (1997,
p 422

Disfruto de contarles a mus amigos sobre las cosas que kzo en mgles

A pais amigos ¥ amd nos gusta compantic lo qus leameos en mglés

114

Me gosta hablar con mis amigos sobee bo que loo en mmglés

Me pusta unirmee A 1a discusién de la clase sobse Lo que leo en mglés
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De acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segtin corresponda en la plantilla de analisis|

Categoria
Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica y
semantica son
adecuadas.

Categoria
Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimensién o
mdicador que esta
muidiendo.

Categoria
Relevancia

El item es esencial
o importante, es
decir debe ser
includo.

Calificacion
1: No cumple con el eriterio

2: Bajo mivel

3: Moderado nivel

4: Alto mivel

Calificacion
1: No cumple con el eriterio

2: Bajo nivel
3: Moderado nivel

4: Alto mivel

Calificacion
1: No cumple con el eriterio

2: Bajo nivel
3: Moderado nivel

4: Alto mivel

Indicador - Pregunta
El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificaci6n muy grande en
el uso de las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacién de las
mismas.

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del
item.

El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion logica con la dimension.

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.
El item tiene una relacién moderada con la dimension que esta midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimension que esta
midiendo.

Indicador

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de la
dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que
mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.
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Plantilla de analisis:
DIMENSION: MOTIVACION LECTORA INTRINSECA
N° Itema relacionados al indieador Caoherencia Relevancia Clandad Observaciones
Cunosidad
1 | Me gusta leer en inglés para aprender algo nuevoscbrelas | 1 2 3 123§ 12 3 4
PEISONAs ¥ cosas qUe me inferesan.
2 | Me gusta leer sobre eosas mevas en inglés. 1 2 3 I 123 8 1 2 3 4 |Cambiar “cosas” por
“temas”,
3 | Cuando o profesor o smmipes me cuentan algo mieresante, | 1 2 I 4 123 & i 2 3 4 | Cambar el condicional
yo pedria leer mas sobre esc tema en ngles. “podria™ por “preficra”.
4 |Disfrto de leer en mplés para aprender que osta| 1 2 I 4 123 8 1 2 3 4 | Colocar en castellano:
sucedicndo en U5 A v en ¢l mundo. Estados Unidos. Es
posible que no todos los
cstudiantes estén
tanuhanzados con las
siglas en [nglés.
W Ttems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Clandad Observacionss
Inmersién en la lectora
5 | Disfruto de leer buenas y largas histonas en mglés, 1 2.3 I 123 8 1 2 3 4
6 | Cuando estoy leyendo un contemdo intercsante ennglés, | 1 2 3 l 1234 1 2 3 4 | Cambiara*Cuando estoy
a veces pierdo la nocidn del tiempo. leyendo sobre un tema

interesante en imglés, a
veces pierdo la nocion del
tiemnpo”.
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T | Es difical para mi detener mi lectura en inglés coando el | 1 2 3 l 12 3 8 1 2 3 4 | “Mecuesta detener ni
terna s misresante. lectura en mglés evando el
tema es mberesante”.
2 | Es divertido para mi leer sobre alge que me pustaen| 1 2 3 B i 2 3 B 1 2 3 4 | “Mecdivicrto leyendo en
inglés. mngles sobre aleo que me
gusta”.
N Ttems relacienados al indicador Coherencia Relevancia Clarudad Obseriaciones
Preferencia por el desafio
9 | Me gusia cuando el contenido de una lectura eninglésme | 1 2 3 I 12 3§ 125 8
hace pensar un poco mas,
10 | Si el contemido es interesante, puedo leer libros dificiles | 1 2 3 ' 1 2.3 8% 1 2 3 4 |%. .cstoydispocstos
en inglés, leer...
11 | Me gusta desabiamme a mi mismeo mientras leo en mglés. 1. 2 3 l 1-32: 3 B 123 4
12 | Me gustan las dificiles y desafiantes lecturas en inglés. 1 2 3 I 1 2 3 4 1 2 3 4 | Megustaleer en inglés asi
s trate de lecturas
dificiles v desafiemtes.
DIMENSION: MOTIVACION LECTORA EXTRINSECA
N® Ttems relacionades al mdicador Coherencia Eelevoncia Clandad Observacionss
Competicion
13 | Me pusta ser ¢l fmico estudiante que sabe nna respuesta 1. 2 3 I 12 3 4 1 2 3 4 |*“.larcspucsta aaleo que
sobre alzo que leemos en nglés. lecmos en inglés™,
14 | Cuando completo las tarcas de Ia clase sobre v lectura | 1 2 3 N 1.2 3 § 1 2 3 4 | “Cuando realizo las tareas

en mnglés, frato de conscpuir mas respucsias comectas que
IS COMmpaneTos.

de lectura en mglés de la
clase. trato de conseguir
mas respucsias correctas

quig mis compafieros”.
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15 | Quero ser el mejor leyendo en ingles, 123 I 13 3§ 1 2 3 4 | “Quiero ser el mejor
enando se trata de leer en
inglés”.

16 | Coando alowmos compafieros leen en mglés mejor queyo, | 1 2 3 l - e 1) &4

yo quicro practicar ¥ lecr mas libros en inglés.
N® Ttems relacionados al mdicador Coherencia Relevancia Clanidad Observaciones
Cumplimento
17 | Fmahzar a tiempo mis tareas de una lecthira en mgléses | 1 2 3 I 12 3 8 1 2 3 4 | “Esmuy unportante para
1wy iuportante para mi., mi fmalizar a iempo mis
tareas de lecturas en
inglés™

18 | Hago mus tarcas sobre vna lectura en mglés exactamente | 1 2 3 I % X B 1 2 3 4 | “Cuando tengo tarcas de

como mi profesora) me dijo que debia hacerlo. lecturas en mglés sigo
exactamente las
mehcaciones de
profesor(a).

19 | Trato de leer en mglés porque necesito tener vm buen| 1 2 3 I 1234 | 8% 3 S

puntajc en pruchas internacionales como TOEFL.
Miclipan, IELTS, ctc.
200 | Practico la lecturs en inglés porque lo necesito para mis | 1 I i 12 8 4 1 2 3 4 | “Practico lecturas en
futnras clases. mngles porque lo necesito
para mis futuras clases™,
N° Ttems relacionados al indicador Coharencia Relevancia Claridad Observaciones
Cahificaciones

21 | Es importante para i recibir una buena nota en lechmaen | 1 2 3 l S N 1 2 3 4 | “Esimportante para nu

imglés, - lograr bucnas notas co

lecturas en melés”,
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22 | Qunero leer en inglés para mejorar mis calificaciones, 203 I 1 2 3 & 1 2 3 “Mecesito,..”
23 | Me estuerzo mas en desanollar las tareas de una lectura 23 I 123 4§ 1 2 3 “Me estuerzo mas en
en mglés cuando estas tienen califieaciones. desarrollar las tareas de
lecturas en inglés enando
asignan calificaciones”.
24 | Espero sicmpre por conocer nus caltheactiones de lectura 2 3 I 1234 r 2 3 *Anhelo sicmpre conocer
en ingles, mms calificaciones de
lecturas en inglés”.
N  relacionados al indicador Coborencia | Relevancia | Claridad Observacioncs
25 | Me pusta cuando mi profesor{a) me pide leer en voz alta 2 3 I 1234 r 2 3
en |z clase de inglés.
26 | Me gusta que mis amigos me digan que soy buen lector en 23 l 12 3 4 1 2 3 “Me gusta eue mis amigos
inglés. digan que soy busno en
las lecturas en inglés™
27 | Me siento feliz cuando mis amigos me piden ayuda en sus 1l 3 I 1 2 3 -! 1 2 3
tareas sobre una lechira en mglés.
28 | Mc gusta que mu profesor{a) me diga que soy bucno 2 3 |} 12 3 4 12 3
levendo en inglés.
Tt s eonbas socalnis
29 | Dasfruto de contarles a nus amgos sobre las cosas que leo 1 i3 I i 2 3% I 2 3
en inglés.
30 | A nus amigos ¥ a mi nos gusta compartir lo que leemos en N 1 2 3 4 1 2 3
mgles.
31 | Me gusta hablar con mus amigos sobre o que leo en inglés. 2 3 | 12 3 4 1 2 3
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32 | Me gusta unime a la discusidn de [z clase sobre lo que leo 1 2 3 I 1.2 3 4 1 2% A “Me gusta unimme a la
en inglés. disousion de la clase
cuando se trata de las
lecturas en mplés”
Comentarios adicionales:

£n genaral, la cobsrencia y relevancia de los items no presentan problemas. Por ef contrario, tener cuidado en la redaccion de los itemes.
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Por favor completar los sigmentes datos:

Nombre completo: YRMA DORIS GARCIA ROJAS
Profesion: PROFESORA DE INGLES
Grado académico: MAGISTER EN LINGUISTICA

Especializacion y/o reas de INGLE;'. GENERAL, JN{;LES CON PRGP[}SHDS
experiencia; ACADEMICOS, INGLES CON PROPOSITOS
ESPECIFICOS, DISENO CURRICULAR.

Cargo actual: DOCENTE UNIVERSITARIA

Tiempo ejerciendo el cargo | 22 ANOS

actual: )
Afios de experiencia 35 ANOS
Fecha de validacion 30 DE NOVIEMBERE DE 2020

Muchas gracias por su valioso tiempo.

YRMA DORIS GARCIA ROJAS

Nombre v Firma del Juez experio

01 DE DICIEMERE DE 2020

Fecha
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Evaluacion por Juicio de Expertos
Afio de la universalizacion de la salud
Lima. 20 de noviembre del 2020
Sr Mg, William Jesis Rojas Gutiérrez
Presente. —
Asunto: Validacion de instrumentos a través de juicio de expertos.

Me dirigo a usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracion. Me encuentro
realizando la Tesis para obtener el titulo Licenciada en Educacion Secundaria en la
especialidad de Lengua Inglesa. siendo la investigacion: La motivacion lectora v la
comprension de textos en el drea de inglés en los estudiantes de 4 y 5% de secundaria de

una institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

Debido a su experiencia en el tema, su travectoria académica v profesional, solicito su
importante parficipacion como juez experto en el proceso de validacion de contenido del
instrumento: cuestionario sobre la motivacion lectora en el area de inglés, construido para

operacionalizar la variable de mi estudio.

Este instrumento tiene como objetivo medir el nivel de motivacion lectora en el area de
inglés en las dimensiones motivacion intrinseca v extrinseca de la lectura. Asimismo, este
contiene & indicadores que seran medidos a través de la escala Likert del 1 al 5. Este
instrumento es una adaptacion del cuestionario Motivation for Reading in English
Ouestionnaire (MREQ) de Komiyama (2013), que a su vez esta basado en Wang &
Guthrie (2004).

Su labor como juez consiste en evaluar si los items del instrumento tienen claridad, son

coherentes y relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontrara las instrucciones, la plantilla de andlisis en la cual se

calificard cada uno de los items y una ficha para llenar los datos del experto.
Expresando mi agradecimiento por la atencion prestada, quedo de usted.
Afte,

Katherine Vargas Torres

DNI 46154465
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TITULO: La motivacion lectora v la comprension de textos en el area de ingles en los estudiantes de 47 v 57 de secundana de una istitucion
educativa particular de San Martin de Porres, 2020,

VARIABLE Dimensiones Indicadores ftems
Motivacion lectora Me gusta leer en inglés pars aprender algo nueve sobre las personas
Muotivacion lectora intrinseca Curiosidad i L e T Tl
1. Definicidn concepiual | 1. Definicion conceptual Deseo de aprender sobre un | Me gusta leer sobre cosas nuevas en inglés.

Es la eleccron indivedual
gue leva a reslizar la
actividad lectora o na.
Asimuisme, esta enfatiza la
disposicion, crecnoias ¥
percepeion del individuo
para involocrarse en la
actvidad lectorn

(Alhamdu, 2015).
2, Definicidn operacional

Una persona puede poscer
una variedad de
motivaciones pars leer, los
cugles principalmente se
denvan de la motivacion
intrinseca  (intemo) ¥
extrinseca (externo).

“Imteraccion del texto para
disfrular, estimular  la
cunosidad v (...} lograr
nuevos conocimicnios que
pucdan resultar desafiantes
para los lectores™ (Mohseni
& Reza, 2017, p. 12)

2. Definicidn eperacional

Es el deseo innato de leer un
texto o libro por satisfaceidn
o interés, sin buscar mingin
tipo de recompensa mas alla
del placer mismo de la

leciura.

tema particular de inferés,
(Wigfield & Guthrie, 1997,
p. 422)

Cuando mi profesor o amigos me cuentan algo mleresanle, vo

podria leer mas sobre cse tema én inglés,

Disfruto de leer en inglés para aprender qué esid sucediendo en

U.S.A v en el mundo.

Inmersidn en b lectura

Placer oblenido al feer um
libro bien escrito,

articulo o sitio web sobre un
ema interesante. | Wigfield
& Guthre, 1997, p. 412)

[sfruto de lecr buenas y largas historias en inglés,

Cuando estoy leyvendo un contenido interesante cn inglés, & vooes

pierdo la nocion del tempo.

Es dificil para mi detener ma lectura en inglés cuando ¢l tema es

micresante.

Es divertido para mi leer sobre algo que me gusta en inglés

Preferencia por ol desafio

Satisfaccion de dominar o
asimilar ideas complejas en
el  textoe  (Wigheld &
Guthne, 1997, p. 422)

Me gusta cuando el contenido de una lectura en inglés me hace

PCNSAT LN POCD s

51 ¢l contemido es interesante, pucdo leer hbros dificiles en mglés.

Me pusta desafianme a mi mismo mientras lee en inghés.

Me gustan las dificiles ¥ desaliantes lecturas en inHlEs.
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Muotivaciin lectora
extrinseca

1. Definicidn conceptual

“Se refiere a Tos faciores
e lermnos que pueiden
estimular el deseo de leer de
los  estudianies,  Estos
[actores vl
puntajes, premios.
admiracidn o el deseo de ser
mejores que  los  demas™
(Mohseni & Reza, 2017, p.
[2h

2, Definicidn operacional

Los estudiantes se centran
en lo actividad lectora solo
pOf FAFONCS ©  Presiones
X leTmis, buscando
incentivos positivos.

Competicitn

Desen de superar a olros en
lectura.  (Wigleld &
Cruthrie, 19497, p. 211)

Me gusta ser el dnico estudiante que sabe una respuesta sobre algo

que leemos en inglés

Cuande complete las tarcas de o clase sobre una lectura en inglés,

trato de consegulr mas respucstas cormectas que mis compadieros

Craiero ser el mejor levendo en inglés

Cuando al gunos compafieros been en inglés mejor gue yo, vo gquiero

praclicar ¥ leer mas Libros en inglés

Cumplimiento

Dezeo de leer debido a un
objenve extermo. {(Wigheld
& Guthrie, 1997, p, 412)

Finalizar a fiempo mis tareos de una lectura en inglés es may

importante para mi

Hago mis tarcas sobre una lectura en inglés exactamente coma mi

priofesorfa) me dyjo que debia hacerlo

Trato de leer cn L|1gh’:ﬁ porgque necesio fener un buen puntaje en

pruchas intermacionales como TOEFL, Michigan. IELTS. cic.

Practice la lectura en inghés porgue lo necesito para mis fafmas

cluses

Calificaciones

Desco de  recibir buenas
calificaciones ¥ ser

favorablemente  evaluado
por el maestro. (Wigleld &

Guthne (1997, p. 422)

Es impaortante parn mi recibir una buena nota en lectura en inglés

Chuiero leer en inglés pora mejorar mis calificaciones

Me esfuerzo mas en desarrollar las tarcas de una lectura en inglés

cuando esias ttenen calificaciones

Espero siempre por conocer mis cahficaciones de lectum en imglés
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Recomncimienba

Cirntificacion al recibir una
forma tangible de
reconocimicnto por e éxito
en la lectura. (Wigfield &
Guthrie (1997, p. 421)

Me pusta cuando mi profesor{a) me pide leer en voz alta en 1o clase
de inglés

Me gusta que mus amigos me digan que sov un buen lector en inglés

Me siento feliz cuando mis amigos me piden aveds en sus tarens

sobre una lectura en inglés

Me gusta que mi profesor(a) me diga que sov bueno levendo en
inglés

Leer para compartir
socialmenie
Satisfaccion de  compartir
los significados obtenidos
de la leciura com sus panes.
(Wigheld & Guthre (1997,

p. 4232)

Drisfiruto de contarles a mis amigos sobre las cosas que beo en inglés

A mis amigos ¥ a mi nos gusta compartit bo que lcemos en inglés

Me gustn hablar con mis amigos sobre lo gue leo en inglés

Me pusts unirmme o la discusion de la clase sobre Lo que leo en inglés
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De acucrdo con los siguientes indicadores, por favor cahfique cada uno de los items segin commesponda en la plantilla de analisis:

Categoria Calificacion Indicador - Pregunta
Claridad 1: No cumple con el criterio | El item no es claro.
El item se
comprende 2: Bajo mivel El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande cn
facilmente, su el uso de las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacidn de las
sintactica y : ek Ll _ - ) —
semantica son 3: Moderado nivel Se requicre una modificacion muy especifica de algunos de los términos del
adecuadas. | item. -

4: Alto nivel El ftem es claro, tiene semdntica y sintaxis adecuada.
Categoria Calificacion Indicador
Coherencia |: Mo cumple con el criterio | El item no tiene relacion logica con la dimension.

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que esta
midiendo.

Categoria
Helevancia

El item es esencial
o importanie, s
decir debe ser
meluido.

2: Bajo nivel
1: Moderado mvel

4: Alve nivel

Calificacion
I: No cumple con el criterio

I Bajo nivel

3: Moderado nivel

4! Alle nivel

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.
El item tiene una relacion moderada con la dimension que estid midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimension que esti
midiendo,

Indicador

El iem puede ser elinunado sin que se vea afectada la medicidn de la
dimension,

El ftem tiene alguna relevancia, pero otro flem puede estar incluyendo lo que

mide ésie,

El item ¢s relativamente importante

| El item muy relevante v debe ser incluido.
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DIMENSION: MOTIVACION LECTORA INTRINSECA

Ne ltems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Clandad Observactones
Cunosidad
| | Me gusta leer en inglés para aprender algonuevo sobrelas | 1 2 3 @ : Ot 3@ 2 3@
personas ¥ ¢0sas qué me inferesan,
2 | Me gusta leer sobre cosas nuevas en inglés. 1 2 3 @ 23 @ 2 3@
3 | Cuando m profesor o amigos me cuentan algo interesante, | 1 2 3( 4 g SN @ 2 3@
yo podria leer mas sobre ese tema en ingles. =
4 | Disfruto de leer en inglés para aprender qué esta| 1 2 3 12 3(4 23
sucediendo en LS. A v en el mundo, @ U @
N* ltems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Clandad Observaciones
Inmersion en la lectura
5 | Disfrutoe de leer buenas v largas historias en inglés. 12 4 e T 3@ 23
f | Cuando estoy leyendo un contenido interesante en inglés, | 1 2 3 12 3(4 23
a veces pierdo la nocion del iempo. @ U @
7 | Es dificil para mi detener mi lectura en ingles cuandoel | 1 2 3 12 3 4 23
tema es interesante. . O @
5 | Es divertido para mi leer sobre algo que me gusia en 103 2

inglés.

[y
[ ]
[
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N® ltems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
Preferencia por el desafio
9 | Me gusta cuando ¢l contenido de una lectura eninglésme | 1 2 3(4 123 @ 2 3@
hace pensar un poco mas.
10 | 81 el contenido es interesante, puedo leer libros dificiles | 1 2 3 1213 2.
en ingles. @ @ @
Il | Me gusta desafiarme o mi mismo mientras leo en inglés, [ 1213 @ d 3 @
12 | Me gustan las dificiles v desafiantes lecturas en ingles. Lad @ | SERY s I 3 2 @
DIMENSION: MOTIVACION LECTORA EXTRINSECA
N* [tems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
Competicion
13 | Me gusta ser el (nico estudianie que sabe una respuesta | 1 2 3 1213 .
sobre algo que leemos en imgles. @ @ ®
14 | Cuando completo las fareas de la clase sobre una lectura [ 1 2 3 @ 1.2:3 @ 23 @
en inglés, trato de conseguir mas respuestas comectas que
M5 compaieros,
[5 | Quiero ser el mejor levendo en inglés, 1.2 3@ 1.2 3@ 2 3 @
I6 | Cuando algunos compafieros leen en inglés mejorqueyeo, [ 1 2 3 @ 12 3@ 4 3 @

Yo quiero practicar v leer mas libros en inglés,
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N° ltems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Clandad Observaciones
Cumplimicnto
I7 | Finalizar a tiempo mis tareas de una lectura en ingléses | 1 2 3@ 12 3@ ] 3@
muy impertanle pard mi. s
I¥ | Hago mis tareas sobre una lectura en mgles exactamente | 1 2 3 (4 12304 12 34
como mi profesor(z) me dijo que debia hacerlo. =
19 | Trato de leer en inglés ponque necesito temer un buen | 1 2 3@ 12 3@ 12 34
puntayje en pruchas intemmacionales como TOEFL,
Michigan, [ELTS, eic.
20 | Practico la lectura en inglés porque lo necesite paramis | 1 2 3@ 1 3@ 1234
futuras clases.
N¢ [tems relacionados al indicador Coherencia Relevancia (Clanidad Dbservaciones
Califieaciones
21 | Es importante para mi recibir una buena nota en lecturaen | 1 2 3( 4 11 3@ 1.4 3@
ingleés.
22 | Quiera feer en inglés para mejorar mis calificaciones. 1 2 3@ 12 3@ 12 3(4
2} | Me esluerzo mas en desarrollar las lareas de una lecwra | 1 2 3 (4 13 3@ 11 3@
en inglés cuando estas tienen calificaciones.
24 | Espero siempre por conocer mis calificaciones de lectura | 1 2 3( 4 12 3@ 1234

en mglés.
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Ne Ttems relacionades al indicador Caoherencia Relevancia Claridad Observaciones
25 | Me gusta cuando rm profesor(a) me pide leerenvozalta| 1 2 3 @ 123 Ei:) 1 2 3(4
en la clase de inglés. e
26 | Me gusta que mis amipos me digan que soyun buenlector | 1 2 3 @ 1 2 304 12 3(4
en melés. -
27 | Me sicoto feliz cuando mis amigos me piden ayuda cn sus B (ij' 12 3(4 : o . @
lnres sobre un lecturs en inglés. ) F
28 | Me gusia que mi profesor{a} me dign que soy bueno | 1 2 3 @ 1 2 3 (J_i_:! 1 2 34
levendo en inglés,
N® ltems relacionados al mdicador Coherencia Relevancia Clandad Dbservaciones
Laser para corspantin suckal insle
29 | Disfruto de contarles o mis amigos sobre las cosssque leo | 1 2 3 @ q A @ 12 3(4
en inglés. .
30 | A nus amigos ¥ a mi nos gusta compartir loque leemosen | 1 2 3 {:i) 1 2 3@ 1 2 3 @
inglés.
31 | Me gusta hablar con mis amigos sobre lo que leoenmgles. | 1 2 3 @ 12 -3 @ 1 23 @
32 | Me gusta unirme & la discusion de laclase sobre oqueleo | 12 3(4 )| 1 2 3(4) [ 1 2 3(4

en inglés

Comentanos adictonales:

Es aplicable el instrumento. construido para operacionalizar la categonie de su estudio.
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Por favor completar los siguientes datos:

Nombre William Jesiis Rojas Gutiérrez
completo: 4+ CTI Vitae [ Antes Dina - Base de datos de Tesis acompariadas :
hitps:fietivitas concylec.gob.pe/appDirectorioC TIVerDatosInvestigador.do?id_investigador=109083
+« ORCID https:#orcid org/0000-0001-5296-2971
% Linkedin httpsy/Awww. linkedin.com/in/william-jesus-rojas-gutiérrez -907b563b
+ Cuenta Mendeley hitps:/fwww mendeley.com/profiles/william-|jess-rojas-gutirez/
Miembro oficial de Mendeley Advisor Communty
Profesion: Catedritico
Grado Magister

académico:

Especializacidn
yio dreas de
experiencia:

Investigacion, asesor v Jurado de Tesis,
Apa 7 edicion.
Gestor Mendeley

Cargo actual: | Docente de Investigacion.
Tiempo 8 afios.

gjerciendo el

cargo actual:

Afos de | 15 afios en la docencia.
experiencia

Fecha de | 20 de noviembre del 2020
validacion

Muchas gracias por su valioso tiempo.

Mg, William Jestis Rojas Gutiérrez

20 de noviembre del 2020

Fecha
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Evaluacion por Juicio de Expertos
Afio de la universalizacion de la salud
Lima, 27 de noviembre del 2020
St Dr. Abel Alejandro Tasayco Jala
Presente. —
Asunto: Validacion de instrumentos a traveés de juicio de expertos.

Me dirijo a uvsted para saludarlo v solicitarle su gentil colaboracién. Me encuentro
realizando la Tesis para obtener el titulo Licenciada en Educacion Secundaria en la
especialidad de Lengua Inglesa, siendo la investigacion: La motivacion lectora v la
comprension de textos en el drea de inglés en los estudiantes de 47 v 5% de secundaria de
una institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

Debido a su experiencia en el tema, su trayectoria académica v profesional solicito su
importante participacion como juez experto en el proceso de validacion de contenido del
instrumento: cuestionario sobre la motivacion lectora en el area de inglés, construido

para operacionalizar la variable de mi estudio.

Este instrumento tiene como objetivo medir el nivel de motivacion lectora en el area de
inglés en las dimensiones motivacion intrinseca v extrinseca de la lectura. Asimismo,
este contiene § indicadores que seran medidos a través de la escala Likert del 1 al 3.
Este instrumento es una adaptacion del cuestionario Mbotivation for Reading in English
Questionnaire (MREQ) de Komiyama (2013), que a zu vez esta basado en Wang &
Guthrie (2004).

Su labor como juez consiste en evaluar 31 los items del instrumento tienen claridad, son
coherentes v relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontrard las instrucciones, la plantilla de analisiz en la coal ze
calificard cada uno de los items y una ficha para llenar los datos del experto.

Expresando mi1 agradecimiento por la atencion prestada, quedo de usted.
Afte.
Katherine Vargas Torres

DNT 46134485




Maltriz de operacionalizacion de variables

TITULO: La motivacion lectora v la comprensicn de textos en el drea de inglés en los estudiantes de 4° v 5° de secundaria de una institucion
educativa particular de San Manin de Porres, 2020,

VARIABLE Dimensiones Indicadores Items
Motivacion lectora Me gusta leer en mglés parn aprender algo nuevo sobre las
Motivacion lectora intrinseca Curiosidad ;
personas y cosas que me mieresan.
1. Definicion conceptual | 1. Definicion conceptual | Deseo de aprender sobre un | Me gusta leer sobre cosas nuevas en inglés.

Es la eleccion mdividual
que leva a realizar la
actividad lectora o ne.
Asimisma, esta enfatiza la
dispuni:ifmx Creencias y
percepeibn del mndividuo

para imvolucrarse en la

actividad lectora
(Alhamdu, 2015},

2. Definicion
operacional

Una persona puede poseer
una variedad de
IllrlJti"..'E.EIIUIII:H I.."HI.'H Ii‘.'r'.'.'-'\l
los cuales principalmente
a4 dﬂl’l'l.-'l:'l.'ll dﬂ IH

motivacion intrinseca
{imtemo) y  extrinseca
{externo).

“Interaccion del texto para
disfrutar, estimular la
curtosidad  y (...} lograr
nuevos conocimicntos que
plmdan resultar desafiantes
para los lectores™ (Mohseni
& Reza, 2007, p. 12)

2, Definicion operacional

Es el deseo mmato de leer
un fexte o hbro  por
satisfaccidn o interés, sin
buscar ningin  tipo  de
recompensa méis alld del

plm:,cr musmo de 1a leclura.

tema particular de interés.
(Wighield & Guthne, 1997,
p. 422

Crando m pmﬂ:r.:nr D MNIZ0S Me Cuertan :11_|:_r|3 imteresante, yo

podria leer mas sobre ese tema en inglés.

Disfruto de leer en inglés para aprender que esta sucediendo en
U5 A yen el mundo.

Inmersion en la lectura

Placer obtenide al leer un
libro bien escrito.

articule o siio web sohre
un tema inferesante.
(Wigﬁ:ld & Gutloe, 1997,
p. 422)

Dhsfruto de leer buenas v largas historias en inglés,

Cuando estoy leyendo un contenido interesante en ingles, a veces

pierdo la nocion del tiempo.

Ex dificil para mi detener mi lectura en inglés cuando el tema es

interesante.

Es divertido para mi leer sobre algo que me gusta en inglés.

Preferencia por el desafio

Satisfaccion de dominar o
asimilar ideas complejas en

el texto. (Wigheld &
Guthne, 1997, p. 422

Me gusta cuando el contemado de vna lectura en inelés me hace
Pensar U poco mas.

51 ¢l contenido es interesante, puedo leer libros dificiles en inglés.

Me pusta desafiarme a mi mismo misntras leo en inglés,

Me pustan las dificiles v desafiantes lecturas en inglés,

133
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hotivacion lectora
extrinsecn

1. Definicion conceptual

*Ee refiere a los factores
externos  que  pueden
esfimlar el desen de lzar
de los estudiantes. Estos
factores iy olucrsn
puntajes, premios,
admmacion o el deseo de
ser mejores que los demds™
(Mohsem & Reza, 2017, p.
12).

2, Definicion operacional

Loz eshuhiomtes se centram
en la actradad lectora solo

POr TAZONES O Presiones
externas. buscando
mcentivos positives,

Competicion

Deseo de superar a ofros en
lectura.  (Wigheld &
Guthrie, 1997, p. 421)

Mz gusta zer ¢l Onico satudiamte que sabe una respussta sobre

algo que leemos en inglés

Cusndo completo las tareas de In clase sobre wma lechura en
mples, tratbo de comseguir mas respucstas comrectas que mis

COMPETETOE

Chuiero ser el mejor leyendo en mglés

Cuando algunos compalicros leen en mgks mgjor que yo, yo

emero practicar v leer mds ibros en inglés

Cumplimiento

Deseo de leer debado a un
ohjetive externo. (Wigheld
& Guthrie, 1997, p. 422)

Finalizar a tiempo mis tareas de una lecturn en mplés es muy

impoartante para mi

Hago mis tarens sobre nna lectura en inglés exactamente como mi

profeson(a) me dijo que debia hacerlo

Tmato de leer en inglés porgque necesito tener im buen puntaje en

pruchkas intemacionales como TOEFL. Miclugan, IELTS, ete.

Practico la lectura en mgles porque lo necesito para mis futuras

clases

Califieaciones

Deseo de recibo  buenass
calificaciones ¥
favorablemente  evaluado
por =l masstro, (Wigheld &

a5

Es innportante poaa i reeib tan buena nots en lectura en wglés

Quiero leer en melés para mejorar mis ealificaciones

Me esfuerzo ms en desarrollar las tarens de una lectura en mglés

cnando estas hienen calificaciones

Espero siempre por conocer mis calificaciones de lechura en
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Guthnc (1997, p. 422)

uiglés

Reconocimiento

Gratificacién al recbir uma
formnas tangible de
recomocinuento por 2] exito
en la lectura [Wigheld &
Guthrie (1997, p. 422)

Me gusta cuando mi profesor{a) e pide lzer en voz alta en la
clase de inglés

Me pusta que nus anmzoes me digan gue soy un buen lector en

unglés

Me siento feliz cuando nus amigos me piden avuda en sus tareas

sobre una lectura en mnglés

Be gusts que mi profesera) me diga que soy buene levendo en
wglés

Leer para compartir
sociabmente
Satisfaccion de  cowmpartic
los significados  obtenidos
de la lechwra con sus parcs,
(Wigfield & Guthric (1997,

p 422)

Disfito de contarles & mis amigos sobre las cosas que leo en

s

A mis amEes ¥ 4 mi nos gusta eompartic 1o que leemos en melés

Me gusts hablar con mis amigos sobre lo que leo en ingles

Bde gusts umrme a la discusion de la clase sobre lo que leo en
npglés




Instrucciones para el andlisis:
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Dee acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segin corresponda en la plantilla de andlisis,

Categoria Calificacion Indicador - Pregunta

Claridad L: Mo cuomple con el criterio | El item no es claro.

El item se — . . . .

comprends 2: Bajo nivel El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muv grande en

facilmente, su
sintactica ¥
semanfica son
adecuadas,

Categoria

Colerencia

El ifem tiene
relacidn con la
dimensidn o
indicador que esta
midisndo.

Categoria
Relevancia

El item es esencial
O importants, es
decir dehe ser
incluido.

3 Maderado nivel

40 Alvo nivel

Calificacitn
I: Mo cumple con el criterio

2: Bajo nivel
3 Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion
1: No cumple con el criterio

2: Bajo nivel

3': Moderado nivel

L

 Alto nivel

el uso de las palabras de acuerdo con su significado o per la ordenacion de las
MISIMAS.

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de loz rérminos del
item.

El item es claro. tiene semantica ¥ sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion logica con la dimension.

El item tiene una relacién tangencial con la dimensicn.
El item tiene vna relacién moderada con la dimensidn que estd midiendo

El item s encuentra completamente relacionado con la dimension que esta
midiendo.

Indicador

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medieién de la
dimension.

El item tiene alguna relevancia. pero otro frem puede estar incluvendo o que
mide este, _

El item s relativamente importante

El item muy relevante v debe ser incluido.
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Plantilla de andlisis:
DIMENSION: MOTIVACION LECTORA INTRINSECA
N* frems relacionades al indicador Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
Curiosidad

| | Me gusta leer en ingles para aprender algo nuevosobre | 1 2 3 @ 1 -2 ﬂ@ I 3 i3 @

las personas v cosas que me interasan,
2 | Me gusta leer sobre cosas nuevas en inglés. a B Rl @ 1.2 J@ L 323 @
3 |Cuando mi profesor o amigos me cuentan algo| 1 2 3 @) 1 2 3 Q) 12 3 @)

interesantz, yo podria leer mas sobre ese tema en ingles.
4 |Disfroto de leer en ingles para aprender que esta| 1 2 3 @ 1 23 @ 12 3 @_}

sucediendo en T.5.A v en el mundo.,
N® ftems relacionades al indicador Coherencia Relevancia Clandad Observacionss

Inmersion en la lectura

5 | Disfruto de leer buenas v largas historias en inglés, 123@[ 12 3@ I 33

[
el
—
I

6 | Cuando estoy levendo un contenido inferesante en inglés, | 1
a veces pierdo la nocidn del tiempo.

i@ | 1

[ ]
L ¥
e
LB

N O)

7| Es dificil para mi detensr mi lecrura en inglés cuando el | 1
tema es interesante.

g & &

L
Al

[ ]
i
&
—
[

& | Es divertido para mi leer sobre algo que me gusta en | 1
ingles,

i(g) | 1

(=]
[T
&
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I3 Items relacionados al indicador Coberencia Relevancia Clandad Observaciones
Preferencia por el desafio
% | Me gusta cuando el conterudo de una lectura en ngles | 1 2 3 @ 12 A3 @ 2 3 @
me hace pensar un poco mas.
10 | Si el contenido es interesante, puedo leer libros difieiles| 1 2 3 @) | 1 2 3 () 13 ()
en inglés.
11 | Me gusta desafiarme a mi mismo mientras leo en mgles. I X3 @ 12 3 @ 2 3 @
12 | Me gustan las dificiles v desafiantes lecturas en ingles, 1238} 12 3(3) 2 31
DIMENSION: MOTIVACION LECTORA EXTRINSECA
N® Itzms relacionados al indicador Colierencia Relevancia Claridad Observaciones
Competicion
13 | Me gusta ser el unico estudiante que sabe una respuesta | 1 2 3 @ P2 A @ 23 (—D
sobre algo gue leemos en inglés.
14 | Cuando completo las tareas de la clase sobre una lectura | 1 2 3 @ i 2 3 @ 2 3 @
en inglés. trato de conseguir mas respuestas correctas que
IS COmpaierns.
15 | Quiero ser el mejor levendo en ingiés. s My B @ 132 3 @ 234
16 | Cnando algunos compateros leen en inglés mejor que | 1 2 3 @ 12 13 @ 2 3 @

Vi, YO quiero practicar y leer mas libros en ingles.
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N® Ttems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
Cumplimiento
17 | Finalizar a tiempo mis tareas de una lecra eningleses | 1 2 3 @ 12 3@ 13 @
DY |MPOTANte para mi.
18 | Hago mis fareas sobre una lectura en ingles exactamente | 1 2 3 @ 12 3@ 23 @
como mi profesor(a) me dijo que debia hacerlo.
19 | Trat de leer en inglés porque necesito tenerun buen| 1 2 3 @ 123 @ 2 3 @
pontaje en pruebas intermacionales comoe TOEFL,
Michigan, IELTS, #tc.
20 | Practico la lectura en inglés porque lo necesito paramis | 1 2 3 @ 12 3@ 13 @
futuras clases.
N® [tems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
Calificaciones
21 | Es importante para wmi recibir una buena nota en lecura | 1 2 3 @ 12 3@ 2 3 @
en ingles.
22 | Quizro leer en ingles para mejorar mis calificaciones. 1213 @ 12344 2 3 @
23 | Me esfverzo mas en desarrollar las tareas deunalectura | 1 2 3 @ 1 2 5@ 2 3 @
&0 ingles cuando estas tenen calificaciones.
24 | Espero siempre por conocer mis calificaciones de lectura | 1 2 3 @ 12 3@ % 3 @

en inglés.
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by Irems relacionados al indieador Coherencia Relevancia Claridnd Observaciones
Reconocimiento
25 | Me gusta cvando mi profesor(a) me pide leer en voz alta 1.2 3 Ei_) 1 2 34 e
en la clase de inglés.
26 | Me gusta que mis amigos me digan que soy un buen | 1 2 3 @) | 1 2 3 (D) 2 3 @)
lector en ingles.
27 | Me siento feliz cuando mis amigos me piden ayuda en R ED e I S @- 2.-3 @
su5 tareas sobre una lectura an ingles.
25 | Me gusta que mi profesor{a) me diga que sov bueno L2 3 El_:]' Ll @ 23 @_}
levendo =n ingleés.
Ne [tems relacionados al indicador Cobrrencia Belevancia Claridad Observaciones
Leer para compartir socialmente
20 | Disfrute de contarles & mis amigos sobre las cosas que [ 1 2 3 W) 12 3:84) 23 k)
leo 20 ingles.
30 | A mis amigos ¥ & mi nos gusta compartir 1o que leemos 1 Z 3 (i_) 5 e Ll (:D' 23 @_:}
en inglés.
3l | Me gusta hablar con mis amigos sobre lo que leo en| 1 2 3 E} 0 bl SR - E} i {{}
inglés.
32 | Me gusta unitme a la discusion de laclase sobre loque | 1 2 3 @) | 1 2 3 (D) 2 3 @)

leo 2n ingles.

Comentarios adicionales:

Se recomienda la aplicabilidad de la presente Ficha den Contenido por evidenciar constructos de su categosia en ceestion,




Por favor completar los siguientes datos:

MNombre
completo: + CTI Vitae / Antes Dina — Base de datos de Tesis acompafadas :
htip://directorio_concytec.gob_pe/appDirectonoCTINVerDatosinvestigador do jsessionid=3e594b863aabc3
8911 9bbi0aadid?id investigador—87213
ORCID © 0000-0002-3993-1713
+ Linkedin o https/iwww linkedin.com/infabel-alejandro-tasayco-jala-62a197193
+ Cuenta Mendeley . https/fwww_mendeley com/profiles/abel-alejandro-tasayco-jala/
Profesion: Licenciado en Educacion Primaria
Licenciado en Administracion
Grado Doctor en Piscologia Educacional v Tutorial
académico:

Especializacion
vio areas de

Metodologia de la Investigacion Cualitativa
Normas de Redaccion

PEEERIERS Psicologia Organizacional
Docente Pregrado v Posgrado
Cargo actual: Docente
Tiempo 5 afios
ejerciendo el
cargo actual:
Afios de 10 afios
experiencia
27 de noviembre del 2020
4 / — Fecha
G Al Alogaseiro Txiapco Juin

Cree M- AB3IZT
CLAE M~ 19431
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Evaluacion por Juicie de Expertos
Afio de la uvniversalizacion de la salud
Lima, 23 de noviembre del 2020
Sra Mg, Yrma Garcia Rojas
Presente. —
Aszunto: Validacion de mstrumentos a través de juicio de expertos.

Me dirijo a usted para saludarlo v solicitarle su gentil colaboracion Me encuentro
realizando la Tesis para obtener el titulo Licenciada en Educacion Secundaria en la
especialidad de Lengua Inglesa siendo la mmvestigacion: La motivacion lectora v la
comprension de textos en el area de mngles en los estudiantes de 47 y 57 de secundaria de
una institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

Debido a zu experiencia en el tema, su trayectoria académica v profesional, solicito su
importante participacion como juez experto en el proceso de validacion de contenido del
inztrumento: prueba objetiva de comprension de textos en el area de ingles, construido

para operacionalizar la variable de mi estudio.

Este instrumento tiene como objetivo medir el mivel de comprension lectora en el area de
inglés en laz dimensiones literal e inferencial. Asimismo, este contiene 4 indicadores que
zeran medidos a través de 5 textos cortos con 5 preguntas de tipo opoion maltiple cada
uno. Estos textos v las preguntas han side tomados v adaptados de Logman Complete
Cowurse for the TOELF Test, cuya autora es Deborah Phallips (2001).

Su labor como juez consiste en evaluar =1 los items del instrumento tienen clandad, son
coherentes v relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontrara las instrucciones, la plantilla de analisis en la coal ze
calificara cada uno de los items v una ficha para llenar los datos del experto.

Expresando mi agradecimiento por la atencion prestada, quedo de usted.

Atte.

Katherine Vargas Torres

DNNI 46134465



Matriz de eperaclonalizacién de variables
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VARIABLE

TITULO: La motivacién lectora ¥ la comprension de textos en el dren de mglés en los estudiantes de 4° y 5% de secundaria de una mstitucion
educatva particular de San Martin de Porres, 2020,

Dimensiones

Indicadores

ltEIII!

Comprensidn de textos
L. Definicidn concepiual

La ecomprensida lectoda
implica extraer ¥ construr
sigmificade a través de la
IDEETACCION ¥ la
participacidn en la lectura
de texios (Snow, come se
cita en Safemn, 200 7).

2, Defmicidin operacional

Entre los nrveles  para
comnprender un texto se

encuentra =l give] el =
infaseneial,

Nivel literal
1. Definicidn concepiual

El estudiante locahzs v
selecciona mfrmacion
explicits en textos escritoy
com un proposito especifico
(Curriculs Macional, 2016,
p. 96).

2. Definicitn operacional

El lector exirae con
facilidad informacion  d=l
festo porque este lo presenta
de forma directa v =xplicia
por ejemmplo,  la ides
principal hechos v detalles.

Entiende la ides prineipal
e informacion zeneral

[d=ntfica woa  oracion
pxplicita eq el texto gue sea
la 1dea prncipel d= un
pérrafo [Cosrea ot al. 2015,
p. 28],

Thiss passage maaly. ..

Which of the following is the most appropriate title for the passage?

The mamn point of this passage 1 that

This passage 15 about...

What 1= the main topic of the passage?

Entiemde hechos, detalles
¢ informacién especifica

[dedtifica bechos, nombies
de pemmnje:n_ incidentes
del temrpo v luges. (Coriea
etal, M5, p 28]

Ien which type of eclipee is the Sun obscused in ots entivety?

The passage states that whach of the follownng happens domng an

eclipse?

Sarm Wilson was the propoietor of what tvpe of business?

According to the passage, before 15970 carbon tethachlonde was. ..

According to the passape; mgtime was. .

Which of the followitie staterents 44 true according fo the passage?

According to the passage, what causes an area 1o be classified as 2

degert?
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Nivel inferencial
1. Definicidn conceptual

A partis de deducciones. el
pstudiante nterpreta la
relacidn enire 1a
nformacedn implicita v la
iformacidn  explicita,  asi
como Los recursos textuales,
para construir &l seatido
global v profundo del texto,
v explicar 2l proposito v Jas
imtenciones  del  audor
(Cwricule Naciomal, 2006,
P 9.

2. Definicidn operacional

El lector usa toda su
capacidad Je  analisis e
interpretacitn para obtener
mformackdn  que oo 2std
presente =n el texto.

Infiere informaciin
indirecta del contexto

"Requisre quoe el lectod
piense en el texto v osague
ma conclusidn. El lectos
debe simplemente leer entre
lineas v hacer mferencias
sobfe Cosas gQue 0o e
declaran directamente”.

A "celestial body™ in line 3 15 most probably one that 15 found.

I 1EL2, paople snost probably snswered that the letters 118" written

o the barrels stood for “Unele Sam”™ bacausze.

It can be inferred from the pazsage that oas role of the U5, government

15 o

The name of Scott Jophin's mozt famons composition probably came

(Suhadi, 2018). from.
The passage implizs that
“Mesquite” a0 hne 10 15 probably
What i the meaning of “block out” o lime 57
Infiere ol sigmificado de
una palabra desconocida | The word “costume” in hoe 2 could mest eazily be replaced by
del contexto

Inferir =] significado  d=
vocablos  descohocidos &
taves del sentide general de
la anformacion  qoe 32
eficeeniira altededor  del
LETERIED desconncdo.
(Grellet, como sc cida en
Ednchez 20173

The word “granted” o line 5 means. ..

The word “widely™ in linve 2 could most easily be replaced by

The word “hanned™ 10 lime 4 48 clozest i rmeandng o

Tke word “Ining” in line § could most casiy be replaced by

The word “thrive” in line 3 means.
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De acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segiin corresponda en la plantilla de analisis:

Categoria

Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica y
semantica son
adecuadas.

Categoria
Coherencia

El item tiene
relacién con la
dimension o
mdicador que esta
midiendo.

Categoria
Relevancia

El item es esencial
o importante, es
decir debe ser
incluido.

Calificacion

1: No cumple con el eriterio

2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto mivel

Calificacion
1: No cumple con el eriterio

2: Bajo nivel
3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion
1: No cumple con el eriterio

2: Bajo nivel
3: Moderado nivel

4: Alto nmivel

Indicador - Pregunta

El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en

Se requiere una modificacidon muy especifica de algunos de los términos del
item.
El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion lo6gica con la dimension.

El item tiene una relacién tangencial con la dimension.
El item tiene una relacidon moderada con la dimension que esta midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimensién que esta
midiendo.

Indicador

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de la
dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que
mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.
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desem?

Plantilla de analisis:
. DIMENSION: NIVEL LITERAL
N ltems r=lacionados al mndicador Coherencia Belevancia Clanidad Obeervacioness
Entends Ia sd=a prncipal = mformacion general
1 | This passage mainly, 1 2 2 8 1 2 2§ 1-2 3
4 Which of the following s the most appropriate ntle for the pagsage? iz 3 * i 2 3 I 12 %
11 | The main point of this passage i3 thar_. 1 2 3 § 12 3§ 1213
16 | What is the main topic of the passage? 12 3 § 1238 12 3
M= {tems relacionados al mdicador Coherencia Belevancia Clandad Observaciones
Enti=nde hechos, d=alles & mformacetn sspecifica
2 [n which type of achpss 15 the Sun obscured 1ns entiresy T 1 2 3 i 1 2 3 l 172
5 The passage stares that which of the followang happens dunmg an i Z i 4 1 X 3 I 1.8 3 During an eclipse, which of
=clapeeT the followimg events s
stated by the passageT
g Sam Wilson was the proprestor of what type of businesa? i 2 3 E 1 2 3 I 12 3
14 | According to the passage, before 1970 carbon tethachloride was. . i 2 3 ! 1 2 3 l i 2 3
17 | According to the passaze, -':raa.. 1 2 3 a 1 2 I 4 1.:2 3 According to the passaze,
PRI Was...
18 | Which of the following siatements 13 trwe pccording 1o the passage? i 2 3 ﬂ T 2 3 i3 4
23 | According to ihe passage, what canses an area to be classified as a iz 3 * 1 Z 3 12 3
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DIMENSION: NIVEL INFERENCIAL

ol ltems relacionados al mdicador Cohsrencia Belevancin Clandad Obeervrcionss
Infiers mfsrmecidn indirecta del conteoio
3 | AVcelestial body” m line 5 15 most probably cne that 1s foand 1 2 -3 j 1 2 3 I 1 2 3 4 Mejorar pregunta
10 | In 1E12, people most probably answered that the letters 115 1 2 3 ;! I 2 3 I 12 3 4
written on the barrels stood for "Uncle Sam™ because
15 | It can be inferred from the passage that one role of the U5 1 2 3 E 1 2 3 I 1 2 3 4
EOVETTImETt 15 10
20 | The name of 3coit Joplin's most famous composnon probably 1 2 =R i 1 2 3 I 1T 2 3 4
cCam= En:hm -
22 | The passage implics that. 12 -3 ;! I 2 3 I 1 X 3 4
25 | "Mesquite” in line 10 a5 probably. R ST | ﬁ 1 2 3 l i 2 3 3
N Items relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Dhseracionss
Iuﬁz:::l:%ni.ﬁmdnﬂ:mpuhhmﬂmmﬂn&l:m :
4 | What 15 the meaning of “block out”™ in line 37 12 3 8 I 2 3 I 121 3 4
T | The woed “costuise™ 1m Hae 2 could most easily be replaced 12 3 8 i 2 3 I 1 2 3 4
by
0 | The word “granted” in line 3 means. .. 123 B 12 3 I i 2 3 4
12 | The woed “wadely™ in line 2 could mos easily be replaced by i 3 3 h_ 12 3 l 1 2 3 94
13 | The weoad “bansned™ in kne 4 15 ¢losest in meaning 1o.... 12 3 8 i 2 3 I i 2 3 4
19 | The word “living” 1 line § could most easily be replaced by 1 2 a i 2 3 I 1T T 3 3
24 | The word “theive” in line 5 means_. 12 3 B i 2 3 I 1 2 53 4
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Muy bian en ganeeal.

Por favor completar los siguientes datos:

Nombre completo:

YEMA DORIS GARCIA ROJAS

Profesion:

PROFESORA DE INGLES

Grado académico:

MAGISTER EN LINGUISTIC A

Ezpecializacion y/o areas de

INGLES GENERAL, INGLES CON PROPOSITOS
ACADEMICOS, INGLES CON PROPOSITOS

experiencia: " L
ESPECIFICOS, DISENO CURRICULAR.
Cargo actual: DOCENTE UNIVERSITARTA
Tiempo ejerciendo el cargo | 22 ANOS
actual: _
Afios de experiencia as ANOS

Fecha de validacion

A0 DE NOVIEMEEE DE 2020

-
¥ " o -
¥ A ;";Lﬂ-u._ .{-’:

Mhuchas gracias por zu valioso tempo.

YRMA DORIS GARCIA ROJAS

Mombre v Firtma del Juez experto

01 DE DICIEMEBRE DE 2020

Fecha
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Evaluacion por Juicio de Expertos
Afo de la universalizacion de la salud
Lima, 20 de noviembre del 2020
Sr Mg. William Jesus Rojas Gutiérrez
Presente.
Asunto: Validacion de instrumentos a traves de juicio de expertos.

Me dingo a usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracion. Me encuentro
realizando la Tesis para obtener el titulo Licenciada en Educacion Secundaria en la
especialidad de Lengua Inglesa, siendo la investigacion: La motivacion lectora v la
comprension de textos en el drea de inglés en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria de

una institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

Debido a su experiencia en el tema, su trayectoria académica y profesional, solicito su
importante participacion como juez experto en el proceso de validacion de contenido del
instrumento: prueba objetiva de comprension de textos en el area de inglés, construido

para operacionalizar la variable de mi estudio.

Este instrumento tiene como objetive medir el nivel de comprension lectora en el drea de
inglés en las dimensiones literal e inferencial. Asimismo, este contiene 4 indicadores que
seran medidos a través de 5 textos cortos con 5 preguntas de tipo opcion miltiple cada
uno. Estos textos y las preguntas han sido tomados y adaptados de Logman Complete
Course for the TOELF Test, cuya autora es Deborah Phillips (2001).

Su labor come juez consiste en evaluar si los items del instrumento tienen clandad, son

coherentes y relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontrara las instrucciones, la plantilla de analisis en la cual se

calificara cada uno de los items y una ficha para llenar los datos del experto.
Expresando mi agradecimiento por la atencion prestada, quedo de usted.
Atte.

Katherine Vargas Torres

DNI 46154465



Matriz de operacionalizacién de variables

150

TITULO: La motivacion lectora v [a comprension de textos en el area de inglés en los estudiantes de 4° v 5° de secundaria de una imstitucion
educativa particular de San Martin de Porres, 2020,

VARIABLE

Mimensinnes

Inadicadores

I‘[l'ITI!i

Comprensian de textos
1. Definicidn conceptual

La comprension  leclora
implica extracr v construlr
sigmificade a traves de la
inferaceion ¥ la
participacion en la lectura
de twoxwos  (Snow,  20H02;
como s¢ citn en Safein,

2017k
1. Definicidn operacional

Entre los niveles para
wmpmuler N TexXLD S
encuentr el nivel literal ¢
inferencial,

Nivel literal
I Definicidn conceplual

El  estudiante  localiea v
selecciona nformacion
cxplicitn en fexios cscrifos
Ccon un proposite cspecifico
(Curriculo Macional, 2016,
(]

2. Definicion operacional

El  lector extrae con
facilidad  informacion  del
fexio porgue este o presenta
de forma dirccia v expliciia,
por egemple,  Te pdes
principal, hechos v detalles,

Entiende la idea principal
¢ informacidn general

[dennfica  uon  onscon
explicita en el 1exto que sea
la iden primcipal de un
pémrafo (Correa et al., 2015,
p. 260

This passage mainly...

Which of the following is the most appropriate title for the passage”

The matn point of this passage us that. ..

This passage 15 abod, .,

What iz the main topic of the passage?

Entiende hechos, detalles
e informacion especificn

Identifica hechos, nombres
de persaniajes, incidenies
del tempo v lugar. { Cosrea
et al, 20105, p. 26)

In which type of eclipse s the Sun obscured in its entirety”?

The passage states that which of the following hoppens dunng an

cclipse?

Sam Wilson was the proprietor of what 1ype of business?

According to the passage, before 1970 carbon fethachlonde was. ..

According to the passage. raghime was. ..

Which of the following statements 15 inue according to the passage?

According 1o the passage, what couses an area o be classified a5 0

deser’!
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Mivel inferencial
I. Defimicion condepiual

A partir de deducciones, el
cstudiante  mterpreta la
relaciim entre la
informacion implicie v [
informacion  explicita, asl
comies los recursos lexiuales,
para construir el sentido
global v profundo del texto,
v explicar ¢l propdsite v las
infencrones del siior
(Curriculo Macional, 2016,
p. Ba).

2. Definicion operacional

El lector uwsa toda su
capacidad  de andlisis ¢
inferpretacion para obtencr
mformacion que no  cstd
presente en el texto,

Infiere mformacion
indirecta del contexto

“Requiere gue e lector
piense en el texto v sague
wrg eonclusion, El lector
debe simplemente leer entre
lineas v hacer inferencias
sohre  cosgs e noo se

A “celestial body™ in line 5 is most probably one that is found. ..

In 1%12, people most probably answered that the ketiers “UL5." wntlen

o The barrels stood for “Uncle Sam" because, |

It can be nfermred from the passage that one role ofthe LS. EOVernmEn

15t

The name of Scoit Joplin's mest famous composition probably came

declaran directamente™.
{Suhadi, 2016). from. ..
The passage implies that. ..
“Mesquite™ in line 10} is probably. ..
Whal 15 the meammng of “block out™ m line 57
Infiere el significado de

wna palabra desconscida
del contexto

Inferir el significado de
vorablos  desconocidos s
fraveés del sentide general de
la informecién gque  se
encuentra  alrededor  del
femuno desconocido.
(Grellet, como se cita cn

Stnchez, 2007)

The word “costume™ in lime 2 coubd most easity be replaced by

The word “granted” in lme 5 means. ..

The word “widely™ in line 2 conld most easily be replaced by...

The word “banned™ 10 line 4 15 closes! in meaning 1o,

The word “living” in line ¥ could most casily be replaced by. ..

The word “theive™ in line 5 means.
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De acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segun corresponda en la plantilla de analisis:

Categoria Calificacion Indicador - Pregunta

Claridad 1: No cumple con ¢l eriterio | El item no es claro.

El item se , : - : A ats

comprende 2: Bajo nivel El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en

facilmente, su
sintactica ¥
agmantica son
adecuadas,

Categoria

Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que esta
midiendo.

Categoria
Helevancia

El item s escncial
o importante, es
decir debe ser
incluido.

3: Moderado nivel

4: Alto mivel

| Calificacion

1: Mo cumple con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Al nivel

Calificacion

I: No cumple con el ¢cnteno
2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel

el uso de las palabras de acverdo con su significado o por la ordenacibn de las

| MLSIAS,

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del
iterm.
El item es claro, tiene semantica v sintaxis adecuada,

' Indicador

El ftem no tiene relacion logica con la dimension.

El item ticne una relacion tangencial con la dimension.

El item ticne una relacion moderada con la dimension que esta midiendo

El item se¢ encuentra completamente relacionado con la dimension que esta
midiendo.

Indicador

El item puede ser eliminade sin que se vea afectada la medicion de la
dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que

_ mide :':srl:c.

El item cs relativamente impnﬂantc

| El item muy relevante v debe ser incluido,
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Plantilla de analisis:
DIMENSION: NIVEL LITERAL
Ne ltems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Ohservaciones
Entiende la idea pancipal ¢ informacion general
1 This passapge mainly... I 2 34 1 2 J@ 1 2 3(4
| Which of the following is the most appropriate title for the passage? 12 3(4 1 2 _1@ -2 i3 @
|1 | The main point of this passage s that___ i 2 3@ 12 3(4 1 2 3@
[& | What i5 the main 1opic of the passage? 1 2 3 T 1 2 3 4) 132 i3 @
He Ttems relacionados al indicadar Coherencia Relevancia Claridad Ohservaciones
Enliende :. detalles & informuciin i

7 | In which type of eclipse is the Sun obscured in its entirety? 3 3@ 1. 2 3@ -0 3@
L The passage states that which of the fallowing happens during an T 1 2 it 4 1.2 3

Pt ©) & ©
B Sam Wilson was the proprictor of what type of business? 1 2 _}@ 1 2 3(4 1 2 3 @
14 | According to the passage, before 1970 carbon tethachloride was.... 1 2 3(4 1 2 3 G:} 1 2 34
17 | According to the passage, rmghme waa.., T 2 3(4 123 @ 12 3(4
[& | Which of the following statements is trug according to the passape” 12 3 1 2 3 @ I @
23 | According to the passage, what causes an area to be classificd as a 1 2 3(4 1 2 3 -:i- 1 I 3 I

desert?
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DIMENSION: NIVEL INFERENCIAL

o

N® ltems relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
3 | A~celestial body” in line 3 is most probably onc thatis foand__ | 1 2 3(__4_) 12 3 @ 1 2 3@
10 | In 1812, people maost probably answered that the letiers “1LS." 1 2 3[4 12 3 1 2 3
written on the barrels stood for “Uncle 5am™ becasae. . E‘_‘_‘? @ @
15 [ It can be inferred from the passage that one role of the LS. 1 2 3:\..;."'} 1 2 3 {i} 1 2 3 4 i
government is to. .. =
20 | The name of Seott Joplin's most famous composition probably 1 2 3 @ i 2 3 @ 1 2 3 4
came from. ..
22 | The pas=age implies that, .. i1 2 13 (i_-} 1 2 3(4) 1 2 3 4
25 | “Mesquite” in line 10 15 probahly. , 12 3 @ 1 2 3@ 1 2 3(4
iy Items relacionados al ndicador Coherencia Eelevancia Clandad Dbservaciones
Infiere el sigmificade de una palabm desconocida del contexto :
4 | What is the meaning of “block out”™ mn lime 57 L 2 3 @ 1 2 3 l:_ij 1 2 3
7 | The word “costume™ in line 2 could most easily be replaced W R | @ 1 2 3@ 1213 @
by...
| The word “granted” in line 5 mears_.. 1 2 3 @ 123043 12 3(4)
12 | Theword “widely™ in line 2 could most casily be replaced by .. i 2 3 @ 1 2 3 :- 1 2 304
13 | The word “banned™ in ling 4 15 <losest in meaning fe. ., 1 2 3 @ 1 x 3 @ 1 2 3(4
19 | The word “living” in line ¥ could most aasily be replaced by... i 2 3 @ 1 2 3 @ 1 2 3(4
24 | The word “thrive™ in Iine § menns. .. 1 2 1 2 3(__5:) 1 2 3(4
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Comentanos adicionales:

Es aplicable el instrumento, construido para operacionalizar la categoria de su estudio.
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Por favor completar los siguientes datos:

Nombre William Jesis Rojas Gutiérrez
completo: <« CTI Vitae / Antes Dina - Base de datos de Tesis acompanadas :
hitps:i/ctivitae.concytec.gob.pel/app DirectorioCTIVerDatosinvestigador.do?id investigador=109083
+ ORCID hitps-/forcid org/0000-0001-5296-2971
% Linkedin ¢ httpsy/fwww linkedin com/in/william-jesus-rojas-gutiérrez-907b5690
+ Cuenta Mendeley hitps:/fwww. mendeley com/profiles/willlam-jess-rojas-qutimez/
Miembro oficial de Mendeley Advisor Communty

Profesion: Catedritico

Grado Magister

académico:

Especializacion | Investigacion, asesor y Jurado de Tesis.

y/io dreas de | Apa 7 edicidn.

experiencia; Gestor Mendeley

Cargo actual: | Docente de Investigacion.

Tiempo 8 aiios.

ejerciendo el

cargo actual:

Afios de | 15 afios en la docencia.

experiencia

Fecha de | 20 de noviembre del 2020

validacion

Muchas gracias por su valioso tiempo.

Mg. William Jests Rojas Gutiérrez

20 de noviemhbre del 2020

Fecha
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Evaluacion por Juicio de Expertos
Afio de la umiversalizacion de la salud
Lima, 27 de noviembre del 2020
Sr Dr. Abel Alejandro Tasaveo Jala
Presente. —
Asunto: Validacion de instrumentos a través de juicio de expertos.

Me diryjo a usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracion. Me encuentro
realizando la Tesis para obtener el titulo Licenciada en Educacion Secundaria en la
especialidad de Lengua Inglesa, siendo la investigacion: La motivacion lectora v la
comprension de textos en el area de inglés en los estudiantes de 4° vy 57 de secundana de

una institucion educativa particular de San Martin de Porres, 2020.

Debido a su experiencia en el tema, su trayvectoria académica y profesional, solicito su
importante participacidon como juez experto en el proceso de validacion de contenido del
instrumento: prueba objetiva de comprension de textos en el area de mnglés, construido

para operacionalizar la variable de mi estudio.

Este instrumento tiene como objetive medir el nivel de comprension lectora en el drea
de inglés en las dimensiones literal e inferencial. Asimismo, este contiene 4 indicadores
que seran medidos a través de 5 textos cortos con 5 preguntas de tipo opeion multiple
cada uno. Estos textos y las preguntas han sido tomados y adaptados de Logman
Complete Course for the TOELF Test, cuya autora es Deborah Phillips (2001).

Su labor como juez consiste en evaluar si los items del instrumento tienen claridad, son

coherentes y relevantes para medir el constructo evaluado por el instrumento.

Adjunto a la presente encontrara las instrucciones, la plantilla de anilisis en la cual se

calificard cada uno de los items vy una ficha para llenar los datos del experto.
Expresando mi agradecimiento por la atencion prestada, quedo de usted.
Atte.

Katherine Vargas Torres

DNI 46154465
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TITUL: La motivacidn lectora v [a comprension de rexios en ¢l drea de inglés en los esnediantes de 47 v 3% de secundaria de una institucidn

educativa particular de San Martin de Porres, 20200

VAHRIABLE

Dhimensiones

Towd i alores

Comprension de textos
1. Definicidn conceptual

La comprension lectors
iIﬂFI]iEH. cxlbraer 'y consirumrr
sipnificads & través de In
interseeion ¥ la
parhcipacion en In lectin
de textos (Smow, 302
comp s ciln en Safein,
2017}

z. Definicion
operacional

Entre los miveles para
-:-:.lmpn:n-ﬂl:r un bexio =
enceentra el mivel literal
o inferencial.

Mivel literal
. Definiciion concepinal

El estudiante localiza ¥
HEL."L'L'iul.'II
explicita en fextos sscrites
con un proposils especifico
(Curricubo Mocional, 2006,
pr. D).

5 -y
n I_l.'rr|1'.|a.-|.'1n:r|

2. Definicidn operacional

El  lestor  eitme  con
facilided informacion  del
lexto porgue esfe o
presenda de formn directa v
explicita, por epemplo, la
iden poncipal, hechos ¥
detalles.

Entiemde la idea principal
e informaciin general

ldentifica  wman  orscion
cxplicita en ¢l texio que sea
IH. H.'ﬂ. -ﬂEiP’i.ll I'Jf un
parrafe {Correa et al., 2015,
P 26)

This passape mamiy, ..

Which of the following is the meost appropriate title for the passage”

The main point of this passage 15 that,

This passage is about. .,

What is the main topic of the passage?

Entiende hechos, detalles
¢ informacion cspecifica

[denuifien hechos, nombres
de personajes, incidentes
del tempo v lagar, {(Corres
et al.. 2015, p. 26

I which tvpe of eclipse is the Sun obsoured in its entirety?

The passage states thal which of the Following happens during an

echipse?

Sam Wilzon was the proprictor of what type of husaness?

Acconding o the passage, before 1970 carbon tethachlorvide was. ..

According o the passage, mptime was.,.

Which of the following statements is true according 1o the passage?

Acording o the passapre, whal causes an aren o be clossilicd as o

ceser!?
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Mivel inferencial
1. Definiciin concepiual

A partir de deduceiones, ¢l
cstudiante interpreta lo
relacion entre la
mformaciin implicita v fa
informacion  explicita, asi
SO Joxs TECLITR08
textuales, para construir el
sentido global v profundo
del texto, v explicar ¢l
propisito ¥ las imbenciones
del autor (Curriculo
Macional, 2016, p. B

1. Definicidn operacional

El lector wsa todn su
capacidad de andlisis ¢
mierpretacion para obfener
informacion  que o cskd
presente on el texto.

Infiere informacion
indirecta del comtextn

“Reguiere que el lector
piense cn el lexte v saque
una concluoside, El lector
debe simplemente leer entre
lincas v hacer mferencias

A “celestial body™ in line 3 is most probably one that is found. .

In 1812, people most probably answered that the lewters “US"

wriiten on the barnels sicad for “Uncle Sam™ because

It can be inferred from the passage that one mole of the US.

povernment 15 to.. .

sobre cosas  gue no se [ The name of Scont Joplin®s most famous composition probably came
declaran directamente™.
{Suhadi, 2116). from...
The passage implwes that,
“Mesgquite” in line 10 is probably. .
What is the meaning of “block out™ in line 57
Infiere ¢l significado de
uni palabra desconocida | The word “costume" in line 2 could most easily be replaced by, ..
del contexto
The word “granted™ in line 3 means.. .
Inferic &l sigmbcado de
vocihlos  desconocidos & | The word “widely™ in line 2 could most easily be replced by, .

traves del semtido general
de la informacidn que se
encuentm alrededor  del
LEnmine desconocido.
(Grellet, eoma se cila en
Sanchez, 2017

The word “banned™ in line 4 1s closest in meaning to. .

The word “Hiving™ i hme 8 could most easily be replaced by,

The word “thrive™ in line § means...
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De acuerdo con los siguientes indicadores, por favor califique cada uno de los items segin corresponda en la plantilla de analisis:

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que esta
mitdiendi.

Categoria
Relevancia

El item es esencial
o importante, cs
decir debe ser
mncluido.

2: Bajo nivel
3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion
1: No cumple con el criterio

B

: Elajdfl nivel

3: Moderado nivel

o

« Alto nivel

Categoria Calificacion Indicador - Fregunta
Claridad 1: No cumple con el criterio El item no es claro,
El item se ey : ; : : :
comprende 2: Bajo nivel El item requiere bastantes medificaciones o una modificacion muy grande en
facilmente, su el uso de las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacion de las
sinthctica y TLEmAY.
semdntica son 3: Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del
adecuadas. item.
41 Alto nivel El item es claro, ticne seméantica v sintaxis adecuada,
Categoria Calificacion Indicador
Coherencia |: Mo cumple con el criterio El item no tiene relacion logica con la dimension.

El item tiene una relacion tangencial con la dimensidn.
El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimension que esta
midiendo,

Indicador

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de la

 dimension.

El item ticne alguna relevancia, pecro otro item ﬁun:-n.‘!c cstar ini:!uycn'&n lo que
mide éste,
El item es relativamente importante

El item muy relevante v debe ser incluido.
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DIMENSION: NIVEL LITERAL
N® ltems relacionados al mdicador Coherencin Eelevancia Clardad Observaciones
Entiende la sdea pnneipal ¢ informuocion general
I | This passage mmnly.. 12 104 1 2 3 (4) i 2 1{4)
f Which of the followmg 15 the mest appropriele title for the 1 2 3 @ 1 2 3 @ 12 3 @
passage?
11 | The main point of this passage 13 that, .. 12 3 @ 1 2 3 @ 1121 @
16 | What is the main wpic of the passage? 12 304 12 34 1234
N° Items relacionados al mdicador Coherencin Relevancia Claridad Observaciones
Entiende hechos, detalles ¢ infommacion esperifica '
2 Inwhich tvpe of eclipse 15 the Sun obscured in 16 conrety? 1 2 3 [:i]' 12 3 @.} i 2 3 @
5 The possage states that which of the following happens during an 12 3 I:EI' 1 2 3 @ i S E @
cclipse?
& | Sam Wilson was the proprictor of what type of business? 1.2 3 @ 11 3 @ 12 3 @
14 | According 1o the passape, before 1970 carbon tethachloride was. .. 12 3 @:I' 12 3 @ 12 3()
17 | According to the passare. Taghme Wwas. .. 17 3 @ 1 2 3 @ 1.7 1 @
18 | Which of the following statements is frue sccording to the 12 3 @ 1 2 3 @ i 2 3 @
passage’
23 | According to the passage, what cowses an area o be classified s o 12 3 @ 1 2 3 I:-j} 1 2 3 @
dhesent?
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DIMENSION: NIVEL INFERENCIAL

Ne hems rﬂmmmdus al indicador Coherencia Relevancia Claridad Ubservactones
Inficre informacion indirecta del contexto ;
3 A “celestial body™ in line 5 95 most probsbly one that s 1 2 3 @ 1 2 3 @ 1 2 @
found...
10 | In 1812, people most probably answered that the lenes "US" | 1 2 3 @) | 1 2 3 (4) 12 3 (4)
written an the barrels stood for * Uncle Sam™ because. .
15 | It can be inferred from the passage that one role of the US. | 1 2 3 {3) 1 2 3 (4) 1 2 (4)
ZOVEIMITCaL 5 1, .
20 | The name of Scoa Joplin's mest famous composition 1 2 3 {:i:} 1 2 3 @ 1 2 @:I
probably came from.. .
22 | The passage implies that. .. 12 3@ 12 3@ 12 3@
35 | “Mesquite™ in linse 10 15 probably... 1 2 3@ 12 304 1 2 3 4)
i Items relacionados al indicador Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
Infiere el sgniticado de una palabra desconocida del contexto
4 | What is the meaning of “block out” in line 57 1 1 3 04 1 X 3 @ 1 2 @J
7 | The word “eostume™ in line 2 could most easily be repluced | 1 2 3 @) | 1 2 3 (@) 12 3@
by
9 | The word “granted” in line 5 means._... 1 2 3 @) 12 3 1 I (4
12 | The word “widely” m line 2 could most easily be repluced 1 2 3 @ i 2 3 @ i 2 @
by, ..
13 | The word “banned™ in lme 4 15 closest n meaning 1o, 1 2 3 @) 1 2 3(4) 2 2 (4)
19 | The word “living” in line & coubd most easily be replaced 1 2 3 f-}_:} 1 2 3 I[:{] 1 2 @:}I
by,
24 | The word “thrive™ 10 line 5 menns. .. 1 2 3 {:-t;:b 1 2 3 {:a_i:} i 2 @:}
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Comentarios adicionales:

% recomienda la aplicabilidad de la presente Ficha den Contenide por evidenciar constructos de su
CATEEaria en cuestion,

Por favor completar los siguicntes datos:

Momibre
completo: = CTl Vilas [ Antes Dina — Bagse de dalfos de Tesis acaompanadas @
ORCID . 000-0002-39093-1713

< Linkedin ¢ hittpeyfeaanw linkedin comdinfabel-alejandro-tasayeo-jala-62a1 87183

<+ Cuentas  Mendelesy ¢ hittpe g hasaswmendaley . comiprofilesfabal-alajandro-tasay co-jala)l
Profesidm: Licenciado en Educacidn Primaria

Licenciado en Administracion

Cirado Doctor en Pizcologia Educacional v Tutorial
geaddmico:

Especializacion [ Metodologia de la Inveatigacion Cualitativa
yio dreas de MNormas de Redaceion

SR Peicologia Organizacional
Diocente Pregrado v Posprado

Cargo notunl: Hocente

Tiempo 5 anos

eierciendo el

cargo metial;

Adios de 10 arios

CXPEFICTICLL

27 de noviembre del 2020
’ . = Fechn

_ - SR TR
"'GL- -
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ANEXO 5: INSTRUMENTOSDE LA INVESTIGACION
CUESTIONARIO SOBRE LA MOTIVACION LECTORA EN EL AREA DE
INGLES

Estimado estudiante;

El presente cuestionario es anénimo y tiene como finalidad recoger informacion acerca

delo que te motivaaleer en inglés. Por favor, responde con sinceridad.
INSTRUCCIONES:

En e siguiente cuestionario, se muestra un conjunto de indicadores sobre la motivacion
lectora en el area de inglés; cada una de ellas va seguida de 5 opciones de respuesta que
debes calificar. Responde dando clic alaopcion el egida, teniendo en cuental os siguientes

criterios:
(1) Nunca
(2) Casi nunca
(3) A veces
(4) Casi siempre

(5) Siempre

MOTIVACION LECTORA INTRINSECA 1(2(3|4

1 | Megustaleer eninglés paraaprender algo nuevo sobrelas personas

Yy COSas que me interesan.

2 | Megustaleer sobre cosas nuevas en inglés.

3 | Cuando mi profesor 0 amigos me cuentan algo interesante, yo

podrialeer més sobre ese temaen inglés.

4 | Disfruto de leer en inglés para aprender qué esta sucediendo en

U.S.A y en e mundo.

5 | Disfruto de leer buenas y largas historias en inglés.
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6 | Cuando estoy leyendo un contenido interesante en inglés, a veces
pierdo lanocién del tiempo.

7 | Es dificil para mi detener mi lectura en inglés cuando el tema es
interesante.

8 | Esdivertido parami leer sobre algo que me gusta en inglés.

9 | Me gusta cuando € contenido de una lectura en inglés me hace
pensar un poco mas.

10 | Si @ contenido es interesante, puedo leer libros dificiles en inglés.

11 | Me gusta desafiarme ami mismo mientras leo en inglés.

12 | Megustan las dificiles y desafiantes lecturas en inglés.
MOTIVACION LECTORA EXTRINSECA 4

13 | Megusta ser € Unico estudiante que sabe una respuesta sobre algo
que leemos en inglés.

14 | Cuando completo las tareas de la clase sobre unalectura en inglés,
trato de conseguir més respuestas correctas que mis compafieros.

15 | Quiero ser el mejor leyendo en inglés.

16 | Cuando algunos compafierosleen en inglés mejor que yo, yo quiero
practicar y leer més libros en inglés.

17 | Findlizar a tiempo mis tareas de una lectura en inglés es muy
importante para mi.

18 | Hago mis tareas sobre una lectura en inglés exactamente como mi
profesor(a) me dijo que debia hacerlo.

19 | Trato de leer en inglés porgue necesito tener un buen puntaje en
pruebas internacionales como TOEFL, Michigan, IELTS, etc.

20 | Practico la lectura en inglés porgue |0 necesito para mis futuras

clases.
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21 | Esimportante para mi recibir una buena nota en lectura en inglés.

22 | Quiero leer en inglés paramejorar mis calificaciones

23 | Me esfuerzo més en desarrollar las tareas de una lectura en inglés

cuando estas tienen calificaciones.

24 | Espero siempre por conocer mis calificaciones de lecturaen inglés.

25 | Megusta cuando mi profesor(a) me pide leer en voz altaen laclase

deinglés.

26 | Me gusta que mis amigos me digan que soy un buen lector en

inglés.

27 | Me siento feliz cuando mis amigos me piden ayuda en sus tareas

sobre unalectura en inglés.

28 | Me gusta que mi profesor(a) me diga que soy bueno leyendo en

inglés.

29 | Disfruto de contarles a mis amigos sobre las cosas que leo en

inglés.

30 | A misamigosy ami nos gusta compartir lo que leemos en inglés.

31 | Me gusta hablar con mis amigos sobre lo que leo en inglés.

32 | Me gusta unirme a la discusion de la clase sobre lo que leo en

inglés.

Cuestionario adaptado de Komiyama (2013): Motivation for Reading in English
Questionnaire (MREQ). Latraduccion del cuestionario del inglés al espafiol o realizoé la
autora de esta tesis.
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PRUEBA OBJETIVA DE COMPRENSION DE TEXTOSEN EL AREA DE
INGLES

Estimado estudiante;

Esta prueba esta disefiada para medir tu habilidad de leer y entender pasgjes cortos
similares en temas y estilo de lo que probablemente los estudiantes encuentran en

universidades e institutos de Norte América

I nstrucciones. En esta prueba encontraras 5 textos. Cada uno es seguido por 5 preguntas
sobre el texto. Elige el que mejor responda, (A), (B), (C), (D) acada pregunta. *

Questions 1-5

A solar eclipse occurs when the Moon moves in front of the Sun and hides at least some part of
the Sun from the earth. [n a partial eclipse, the Moon covers part of the Sun; in an annular eclipse,
the Moon covers the center of the Sun, leaving a bright ring of light around the Moon; in a total
eclipse, the Sun is completely covered by the Moon.

It seems rather improbable that a celestial body the size of the Moon could completely block out
the tremendously immense Sun, as happens during a total eclipse, but this is exactly what happens,
Although the Moon is considerably smaller in size than the Sun, the Moon is able to cover the Sun
because of their relative distances from Earth, A total eclipse can last up to 7 minutes, during which
time the Moon's shadow moves across Earth at a rate of about .6 kilometers per second.

1. This passage mainly

(A) describes how long and eclipse will last

(B) gives facts about the Moon

(C) explain how the Sun is able to obscure the Moon
(D) inform the readers about solar eclipses

* Adaptado de: Phillips, D. (2001). Logman Complete Course for TOEFL Test. New

Y ork: Logman.
2. Inwhich type of eclipseisthe Sun obscured in its entirety?

(A)A partia eclipse
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(B) An annular eclipse
(C) A total eclipse

(D) A celestia eclipse

3. A “celestial body” in line 5 is most probably one that is found
(A) within the Moon shadow

(B) somewhere in the sky

(C) on the surface on the Sun

(D) inside Earth’s atmosphere

4. What isthe meaning of “block out” in line 5?
(A) Square

(B) Cover

(C) Evaporate

(D) Shrink

5. The passage states that which of the following happens during an eclipse?
(A) The Moon hides from the Sun

(B) The Moon is obscured by the Sun

(C) The Moon begins moving at a speed of 6 kilometers per second

(D) The Moon’s shadow crosses Earth
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Questions 6-10

While the bald eagle is one national symbol of the United States, it is not the anly one. Uncle
Sam, & bearded gentleman costumed in the red, white, and blue stars and stripes of the nation’s flag,
is another well-known national symbal. According to legend, this character is based on Samuel
Wilson, the owner of a meat-packing business in Troy, New York. During the War of 1312, Sam
Wilson's company was granted a government contract to supply meat to the nation’s soldiers; this
meat was supplied to the army in barrels stamped with the initials U.S., which stood for United
States. However, the country was at that time relatively young, and the initials U.S. were not
commonly used, Many people questioned what the initials represented, and the standard reply
became "Uncle Sam,” for the owner of the harrels. It is now generally accepted that the figure of
Uncle Sam is based on Samuel Wilson, and the U.S. Congress has made it official by adopting a
resolution naming Samuel Wilson as the inspiration for Uncle Sam.

6. Which of the following is the most appropriate title for the passage?
(A) The Bald Eagle

(B) The Symbols of the United States

(C) Samuel Wilson

(D) Uncle Sam — Symbol of the Nation

7. The word “costume” in line 2 could most easily be replaced by
(A)dressed

(B) nationalized

(C) hidden

(D) seen

8. Sam Wilson was the proprietor of what type of business?

(A) A costume company
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(B) A meat-packing company
(C) A military clothier

(D) A barrel-making company

9. The word “granted” in line 5 means
(A) refused

(B) underbid for

(C) told about

(D) given

10. In 1812, people most probably answered that the letters “U.S.” written on the

barrels stood for “Uncle Sam” because
(A) Congress required it
(B) Samuel Wilson was their favorite uncle
(C) Sam Wilson preferred it

(D) they were not exactly sure what the letters meant

Questions 11- 15

Carbon tetrachloride is a colorless and inflammable liguid that can be produced by combining
carbon disulfide and chlorine. This compound is widely used in industry today because of its
effectiveness as a solvent as well as its use in the production of propellants.

Despite its widespread use in industry, carbon tetrachloride has been banned for home use. In
the past, carbon tetrachloride was a common ingredient in cleaning compounds that were used
throughout the home, but it was found to be dangerous: when heated, it changes into a poisonous gas
that can cause severe illness and even death if it is inhaled. Because of this dangerous characteristic,
the United States revoked permission for the home use of carbon tetrachloride in 1970, The United
States has taken similar action with various other chemical compounds,
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11. The main point of this passage is that
(A) carbon tethachloride can be very dangerous when it is heated
(B) the government banned carbon tethachloride in 1970

(C) although carbon tethachloride can legally be used in industry, it is not allowed in
home products

(D) carbon tethachloride used to be regular part of cleaning compounds

12. The word “widely” in line 2 could most easily be replaced by
(A) grandly

(B) extensively

(C) largely

(D) hugely

13. The word “banned” in line 4 is closest in meaning to
(A) forbidden

(B) allowed

(C) suggested

(D) instituted

14. According to the passage, before 1970 carbon tethachloride was
(A) used by itself as a cleanser
(B) banned in industrial use

(C) often used as a component of cleaning products
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(D) not alowed in home cleaning products

15. It can be inferred from the passage that one role of the U.S. government is to
(A) regulated

(B) prohibit any use of carbon tethachloride

(C) instruct industry on cleaning methodol ogies

(D) ban the use of any chemicals

Questions 16-20

American jazz is a conglomeration of sounds borrowed [rom such varied sources as American
and African folk music, European classical music, and Christian gospel songs. One of the
recognizable characteristics of jazz is its use of improvisation; cerfain parts of the music are written
out and played the same way by various performers, and other improvised parts are created
spontaneously during a performance and vary widely from performer to performer,

The earliest form of jazz was ragtime, lively songs or rags performed on the piano, and the best-
known of the ragtime performers and composers was Scott Joplin. Born in 1868 to former slaves,
Scott Joplin earned his living from a very early age playing the piano in bars along the Mississippi.
Ore of his regular jobs was in the Maple Leaf Club in Sedalia, Missouri. It was there that he began
writing the more than 500 compositions that he was to produce, the most famous of which was “The
Maple Leaf Rag.”

16. This passage is about

(A)Jazz in general and one specific type of jazz
(B) the various sources of jazz

(C) thelife of Scott Joplin

(D) the mgjor characteristics of jazz

17. According to the passage, ragtime was

(A) Generadly perfomed on a variety of instruments
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(B) Thefirst type of jazz
(C) Extremely soothing and sedate

(D) Performed only at the Maple Leaf Club in Sedalia

18. Which of the following statements is true according to the passage?
(A) Scott Joplin was a slave when he was born

(B) Scott Joplin’s parents had been slaves before Scott was born

(C) Scott Joplin had formerly been a slave, but he no longer was after 1868

(D) Scott Joplin’s parents were slaves when Scott was born

19. The word “living” in line 8 could most easily be replaced by
(A) money

(B) life-style

(C) enjoyment

(D) hedlth

20. The name of Scott Joplin’s most famous composition probably came from
(A) the name of a saloon where he performed

(B) the mapple tree near his Sedalia home

(C) the name of the town where he was born

(D) the school where he learned top lay the piano
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Questions 21- 25

Maost people think of deserts as dry, flat areas with little vegetation and little or no rainfall, but
this is hardly true. Many deserts have varied geographical formations ranging from soft, rolling hills
to stark, jagged clifls, and most deserts have a permanent source of water. Although deserts do not
receive & high amount of rainfall—to be classified as a desert, an area must get less than twenty-five
centimeters of rainfall per year—there are many plants that thrive on only small amounts of water,
and deserts are often full of such plant life.

Desert plants have a variety of mechanisms for obtaining the water needed for survival. Some
plants, such as cactus, are able 1o store large amounts of water in their leaves or stems; alter a rinfall
these plants absorb a large supply of water to last until the next rainfall. Other plants, such as the
mesquite, have extraordinarily deep root systems that allow them to obtain water from far below the
desert’s arid surface,

21. What is the main topic of the passage?

(A) Deserts are dry, flat areas with few plants

(B) Thereislittle rainfall in the desert

(C) Many kinds of vegetation can survive with little water

(D) Deserts are not redly flat areas with little plant life

22. The passage implies that

(A) the typical conception of a desert isincorrect *
(B) al desertsare dry, flat &reas

(C) most people are well informed about deserts

(D) the lack of rainfall in deserts causes the lack of vegetation

23. According to the passage, what causes an areato be classified as a desert?

(A) The type of plants



(B) The geographical formations
(C) The amount of precipitation

(D) The source of water

24. The word “thrive” in line 5 means
(A) suffer

(B) grow well

(C) minimally survive

(D) decay

25. “Mesquite” in line 10 is probably
(A) atype of tree
(B) adesert animal

(C) atype of cactus

(D) ageographica formation in the desert
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Anexo 6: Valoresdela Correlaciéon de Pearson

Puntuacion Denominacién del grado
-0.90 Correlacion negativa muy fuerte
-0.75 Correlacion negativa considerable
-0.50 Correlacién negativamedia
-0.25 Correlacion negativa débil
-0.10 Correlacion negativa muy debil
0.00 No existe correlacion alguna entre las variables
+0.10 Correlacion positiva muy debil
+0.25 Correlacion positiva débil
+0.50 Correlacion positivamedia
+0.75 Correlacion positiva considerable
+0.90 Correlacion positiva muy fuerte
+1.00 Correlacion positiva perfecta

Fuente: Hernandez-Sampieri et a. (2014, p. 305)
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ANEXO 7: BASE DE DATOS

MOTIVACION LECTORA INTRINSECA MOTIVACION LECTORA EXTRINSECA
GRi:)DO Inmersion en | Preferencia por Leer para
Curiosidad . P Competicion Cumplimiento Cdlificaciones | Reconocimiento compartir
lalectura el desafio .
socia mente
Ersiggir:r?t:a P1{P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10|P11|P12|P13|P14|P15|P16|P17|P18|P19|P20|P21|P22|P23|P24|P25|P26|P27|P28(P29|P30|P31| P32

10 (3122|1222 (2|33 |3 |2 |3 |3 |3 (4 (3 |3 |4 |4 (3 |4 |5 |83 |2 |3 |2 (3 |83 |2 |2 |2 |3
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26
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27 3141243122143 ]2 |3 |3 2 |3 |14 |3 |5 |4 1|4 (|4 |3 |3 |4 1|2 3 |3 3 I3 |4
28 5(3|14|13|1414|5/14|51|3 3 |5 4 |5 5 |5 |5 1|5 |4 |5 1|5 |5 1|5 |5 |3 |3 3 I3 |4
29 414314132 |314141(4 (4 |3 4 14 |3 |5 |5 |4 |4 |5 |4 |5 1|5 3 |3 |3 3 |13 |3
30 4151|13(5(3|5(4|5(314 |4 |3 4 |13 (4 |4 |3 |4 |3 |4 |3 (3 |3 |3 |3 |3 3 |13 |3
31 2211131212 |13 |23 |2 |2 3 |13 |12 |2 |3 (1 1|4 (4 1|5 |4 |4 |1 3 |2 4 (2 |2
32 3131232132123 |3 |3 |2 2 |3 I3 (3 |4 (3 |3 (3 |3 |2 |2 |3 |2 |3 3 2 |2
MOTIVACION LECTORA INTRINSECA MOTIVACION LECTORA EXTRINSECA

5° L
GRADO . Inmersién en | Preferencia por - T . cer para
Curiosidad . Competicion Cumplimiento Cdlificaciones | Reconocimiento compartir

lalectura el desafio .
socia mente
33 314|143 (4|3(5141(413 |4 |3 4 |14 |5 |4 |5 |3 |4 (3 |3 (3 |4 |4 |2 |3 3 |4 |4
34 415|55(41|13(3|5(51|4 |4 |5 4 |14 |5 |5 |5 |5 |5 1|5 |3 (4 |4 |4 |4 |4 5 |5 |5
35 413|15(4(3|3(4|51(414 |3 |3 4 |13 (3 |14 |4 |2 |3 (3 |3 |4 |4 |3 |2 |1 2 |12 |4
36 3141213313312 (3|4 |3 |3 2 |12 |13 |3 |4 (2 (3 |3 |3 |4 (2 (3 |2 |3 2 (3 |2
37 3122|133 (2|2 1412 12 (4 |2 2 I3 |3 |3 (4 (3 |4 |4 |3 |4 (4 (3 |2 |2 2 (2 |2
38 3122134141233 2 (3 |3 3 I3 12 |3 |4 (3 (3 |3 1|2 |3 |4 (4 |4 |4 3 (4 |2
39 314|13(3(4141(413(3|3 |4 |3 3 |5 |4 |3 |4 1|4 |3 |5 1|5 |4 (|4 |3 (3 |4 3 I3 |4
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20 |als|3|al2]3]al5[3]3 |4 |4 |5 5 [3 |3 |3 |2 |5 315 |5 |5 45 |5 |5 [4 |3 |3
41 |alal3[3|2(3]2|alal2 |4 |2 |3 4 (3 4 |4 [4 |3 3 3[4 3|55 |43 3 |3
2 lalslalalafala|s|s]a |5 |4 |4 4 |4 |5 5 |4 313414 a |5 |5 |3 3 |4
43 23322 ]2 ]33 [3]4 [3 |2 |2 3 12 [3 [2 [2 |3 2 3321238 |23 3 |3
44 22t frf2f1l23]2]2 |1 |2 |2 1 01 |4 [3 |1 |2 2 (1 ]2 |2 |1 |1 ]2 1 1 1
45 [3|3[3[alal3|5lals|a |5 |4 |2 4 |3 |4 |4 |4 |4 4 |4 |a |3 [3 [3 [3 |3 3 |3
46 |alslals|3[3(2lalafa |5 [3 |4 5 [3 |3 [3 |5 |5 5 3 |3 [3 |4 |4 (4 (2 |4 |4 |4
NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL
4° GRADO

Entiende unaidea principa e
informacion general

Comprende hechos, detallese
informacion especifica

Infiere informacion indirecta
del contexto

Infiere & significado de una palabra

desconocida del contexto

Pregunta/
Estudiante

P1

P6

P11

P16

P21 |P2|P5| P8

P14

P17

P18

P23

P3| P10

P15

P20

P22

P25

P4

P7

P9

P12

P13

P19

P24
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57 GRADO Entiende unaidea principa e Comprende hechos, detallese Infiereinformacién indirecta | Infiere el significado de una palabra
informacion general informacion especifica del contexto desconocida del contexto

E'rstet?(;jlr:ri(/a P1L|P6| P11 | P16 | P21 |P2|P5(P8| P14 | P17 | P18 | P23 |P3| P10 | P15|P20| P22 |P25| P4 | P7 | P9 | P12 | P13 | P19 | P24
33 11 1 2 1 111111 1 1 1 (1|1 2 2 1 111|112 1 1 1 1
34 11 1 1 2 1121 2 1 1 1 (1|1 2 2 1 11|11 1 1 2 1
35 111 1 1 1 112111 2 1 1 (2|1 1 2 1 111|111 2 1 2 1
36 112 1 2 2 11211 2 1 2 2 12| 2 2 2 2 2 11(1]1 1 2 2 1
37 111 2 1 1 112111 1 1 2 121 2 1 2 111|112 1 1 2 1
38 12 1 2 1 112111 1 1 2 121 2 2 1 1 (1|11 1 1 2 1
39 11 1 2 2 111111 1 1 2 111 1 2 2 1 (1|11 1 1 2 1
40 12 1 2 1 112111 1 2 1 (1|1 2 2 1 111|112 1 1 2 1
41 1|11 2 2 1 1121 1 2 2 2 (2|1 2 2 1 1 ]11)11]2 2 1 1 2
42 1|11 1 1 1 1121 1 1 1 111]1 2 1 1 1 (1]1(1 1 1 1 1
43 1|11 1 1 1 1121 2 1 2 2 (2|1 1 1 1 2 1111 1 1 2 2
44 11 1 2 2 112111 1 1 2 121 2 2 1 1 (11|11 2 1 2 1
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