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Resumen

Esta tesis propone un plan de mejora para el aprendizaje de la escritura Asheninka con
los estudiantes del sexto grado de la Institucion Educativa N.°64659-B, Chicosa UGEL Atalaya,
Ucayali -2024. Responde a la necesidad de revalorizar los saberes en su relacion con la practica
desde la perspectiva de pedagogia intercultural. La investigacion se enmarco dentro del disefio
cualitativo de tipo bésica, con disefio etnografico y el alcance descriptivo. Se emplearon
técnicas como la observacion participante y el analisis documental, junto a instrumentos como
la lista de cotejo, escala y matriz FODA. Los resultados apuntan a que se ha mejorado la
participacion de los estudiantes, el acercamiento a la cultura y se ha logrado entrelazar escuela
y comunidad. Se concluy6 que la implementacion de los saberes ancestrales en el aula hace

posible una educacién mas pertinente en el marco de la cultura del pueblo Asheninka.

Palabras clave: Cultura Asheninka, lengua Asheninka, escritura, plan de mejora, saber

intercultural.



Abstract

This thesis proposes an improvement plan for learning Asheninka writing with sixth-
grade students at Educational Institution No. 64659-B, Chicosa UGEL Atalaya, Ucayali, 2024.
It responds to the need to revalue knowledge in its relationship to practice from an intercultural
pedagogy perspective. The research was framed within a basic qualitative design, with an
ethnographic design and descriptive scope. Techniques such as participant observation and
documentary analysis were used, along with instruments such as the checklist, scale, and SWOT
matrix. The results indicate improved student participation and understanding of the culture,
and a successful connection between school and community. It was concluded that the
implementation of ancestral knowledge in the classroom enables more relevant education
within the framework of the Asheninka people's culture.

Keywords: Asheninka culture, Asheninka language, writing, improvement plan,

intercultural knowledge.

KANTAKOTZIRORI ANTAKIRI

Jiroka antawaerontsi ‘“‘yotaantsitatsiri imatantyawori ijankinate afaneki ayomateri
yotzinkaripaeni jekayitachari yotansipankoki N.° 64549 - B Katsinkaari, UGEL Atalaya,

rokanteentsi apatotakiro mawoeni yotantsitatsiri Aiawaetakotzirori afianeki Asheninka.

Mawoeni ofiawaetakotakiro, kantakotachari cualitativo, eejatzi fiaawatakotzirori apanipaeni
awijachari, athonkatantyawori etnografico, rokantaentsi jiroka, otzimatye raineri yotzinkari

jimpe ikantziro iyotani.

Eejatzita naakotakotakiro thapatotachari iyotani yotzinkari, aminaansi, kaantakotachari FODA,

roentsi tatsiri amitakotakina napayeri mawoeni nokowiri nanteri.

Nantakiri jiroka antawaerontsi rooperotaki imatakakiri apanipaeni yotzinkari jekayitachari



owametaantsipanko katsinkari riyotaki ijankinate afaneki Asheninka, jiroka antawaerontsi
ramitakotatyeeri eejatzi mawoeni owametaantatsiri raante antawaero aririka ikoyi iyoteri

iryanerekipaeni.

Rooperotaki faantsi: Antawaerontsi Asheninka, Afianeki Asheninka, jankinarentsi,

Aminakotzirori fiaantsitatsiri, ayotanipaeni Asheninka.

INTRODUCCION

Para las comunidades indigenas de la Amazonia peruana como la comunidad Asheninka
de Chicosa, los saberes ancestrales son el fundamento de una cosmovision que articula historia,
sentido, salud, territorio, naturaleza y espiritualidad. El uso de la lengua originaria en este
sentido responde no solo a una necesidad comunicativa, sino que forma parte de una forma de
relacién cultural con el entorno. A pesar de su importancia, estos saberes han sido desplazados
de los espacios escolares, invisibilizados por la existencia de un curriculo ajeno a la vida
comunitaria y una practica pedagdgica poco sensible hacia la diversidad cultural.

En este sentido, la presente investigacién, denominada: Plan de mejora para el
aprendizaje de la escritura Asheninka con los estudiantes del sexto grado de la Institucion

Educativa N°64659-B, Chicosa UGEL Atalaya, Ucayali 2024, tiene como objetivo responder



a esta problematica a través de una propuesta educativa orientada hacia el aprendizaje para
fomentar la construccion de la propia identidad y la transmision de saberes ancestrales en el
ambito de una educacion intercultural bilingte. El objetivo especifico de esta tesis es disefiar e
implementar un plan de mejora pedagogica que promueva un aprendizaje situado en el contexto
del uso y escritura en lengua ancestral Asheninka.

La pregunta que orienta el desarrollo del trabajo es la siguiente: ;Como desarrollar en
los alumnos el conocimiento y la valoracion de estos saberes tradicionales en el aula, respetando
la cosmogonia de su cultura? La eleccidn de trabajar este tema obedece a la necesidad urgente
de incorporar los conocimientos indigenas en la formacién escolar y el deseo de contribuir
desde la perspectiva escolar a la revitalizacion de la lengua y cultura Asheninka. La
metodologia utilizada ha sido cualitativa, de tipo basica, con un disefio etnogréfico, un alcance
descriptivo, lo cual ha favorecido el acercamiento vivencial al contexto escolar y comunitario.
Una de las limitaciones que se han presentado estableciendo sesiones de aprendizaje y
recogiendo informacion para el desarrollo de las sesiones son la escasa disponibilidad de
materiales pedag6gicos con lengua de origen, la poca sistematizacion escrita de saberes
ancestrales y la baja participacion de algunos de los actores educativos.

Esta investigacion se justifica porque responde a una necesidad urgente del sistema
educativo nacional: incorporar con dignidad, respeto en profundidad los saberes indigenas al
curriculo escolar. Desde un enfoque educativo, el trabajo contribuye a la construccion de una
pedagogia intercultural que reconoce a los pueblos amazonicos como sujetos histéricos y
culturales, y no solamente como beneficiarios del sistema. Desde el plano social, la tesis permite
valorar los conocimientos ancestrales y de la cultura asheninka como parte del patrimonio
cultural inmaterial que se va transmitiendo de generacion en generacion. Y desde un limite
tedrico, ofrece una experiencia viva que contribuye al debate, cuestion de cémo articular

saberes ancestrales y educacién formal en contextos de diversidad cultural. Este estudio
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fortalece el aprendizaje de los estudiantes, pero también ofrece justicia epistémica y un didlogo
de saberes en la escuela pablica peruana.

El objetivo general que se plantea es: elaborar un plan de mejora sobre el aprendizaje
de la escritura Asheninka de los estudiantes del sexto grado de la Institucion Educativa N.°
64549-B Chicosa, UGEL Atalaya, 2024.

La tesis estd organizada en cinco capitulos. El capitulo I, da cuenta del planteamiento
del problema, de la formulacién de la pregunta de investigacion, de los cuyos objetivos, de la
justificacion, la delimitacion del estudio y de la definicion de términos clave. El capitulo 11
desarrolla el marco teérico. El capitulo Il hace eco de la metodologia. El capitulo 1V, da cuenta
y analiza los resultados obtenidos durante la practica profesional. Por ultimo, el capitulo V
brinda las conclusiones finalizando el trabajo con las recomendaciones, referencias

bibliogréaficas y anexos.

Capitulo I:

Antecedentes del estudio
1.1 Titulo del Tema

Plan de mejora para el aprendizaje de la escritura Asheninka con los estudiantes del
sexto grado de la Institucién Educativa N°64659-B, Chicosa UGEL Atalaya, Ucayali, 2024.
1.2 Planteamiento del Problema

La escritura en lengua originaria ha constituido uno de los retos mas activos en el
sostenimiento y transmision de la identidad cultural en los contextos indigenas. La lengua
Asheninka de las comunidades amazdnicas peruanas atraviesa serios problemas en la escritura,
sobre todo en el grado basico. Si bien la ensefianza en lengua originaria ha sido y es un espacio
muy fuerte para la revitalizacién en las lenguas originarias, es cierto que, por si sola, esta
ensefianza es insuficiente para cerrar las brechas que aldn existen entre los ideales de una

interculturalidad y la practica real en las aulas. Lo cual afecta directamente el derecho de los
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pueblos indigenas a recibir una educacién que favorezca sus modos de comunicacion y de
conocimiento propios. Uno de los ejemplos que se puede evidenciar a este problema es el que
se da en algunas instituciones educativas de la Amazonia en las cuales, a pesar de que las y los
estudiantes poseen conocimiento de su lengua materna, no logran consolidar adecuadamente
competencias de produccion escrita en la misma, lo que repercute no solo en su desempefio
escolar sino también en su herencia cultural.

En el &mbito internacional, Musso y Biancardi (2022) precisan que las educaciones
indigenas estan muy complicadas por la problemaética de la sostenibilidad linglistica, ya que
las educaciones ordinarias no logran vincular adecuadamente lengua y cultura originaria en el
proceso de alfabetizacion. De su investigacion se desprende que la mayor parte de las iniciativas
de revitalizacion linglistica de América Latina se centran en la oralidad y se deja empobrecida
la escritura como herramienta de reafirmacion cultural y educativa (p. 41).

También Grosjean y Li (2021) afirman que la educacion en lenguas en peligro debe
saber dar importancia a las competencias escritas como eje primordial de la preservacion de las
culturas indigenas. Afirman que sin un uso suficiente de la lengua escrita de la lengua originaria
se da una acelerada pérdida por parte de las generaciones mas jovenes de sus culturas y sus
lenguas, lo que les imposibilita obtener un lugar de pertenencia e incluirse en una sociedad (p.
78).

Por su parte, Hornberger (2020) sostiene que los programas de Educacion Intercultural
Bilingiie han dado méas importancia a la comunicacion oral y han hecho dejar de lado la practica
de las competencias escritas en la lengua de las culturas indigenas. Esta tendencia ha limitado
el poder llevar a cabo procesos de alfabetizacion intercultural profunda que puedan, en un
sentido de paridad, ser conversados dentro de los términos de la cultura hegemonica (p. 115).

De igual modo, UNESCO (2019) sefiala en su informe mundial cémo existe una

inquietante brecha de la educacion en los nifios indigenas en cuanto al desarrollo de la escritura



12

en su lengua materna. Esta organizacion previene que de no existir politicas de fortalecimiento
del aprendizaje de la lengua no lograremos avanzar en los procesos de educacion intercultural,
pues estos son parciales y no revertiran la vulneracién educativa en la que se encuentran estos
pueblos (p. 95).

De otro lado, a nivel nacional, Zavala (2018) advierte que en el Perd, a pesar de las
politicas de Educacion Intercultural Bilingle, existe una brecha importante entre la orientacion
del curriculo y la realidad escolar, sobre todo en el desarrollo de la escritura en las lenguas
indigenas. La autora asevera que muchos docentes no han sido preparados para ensefiar la
produccion escrita en lenguas originarias como el Asheninka, lo cual incide negativamente en
el logro de los aprendizajes esperados (p. 52).

A lo que también Alvarez (2021) manifiesta que en la practica educativa peruana la
ensefianza de la escritura en lenguas indigenas sigue siendo paupérrima, lo que responde a la
falta de materiales adecuados y a la escasa implementacion de metodologias pertinentes en los
contextos interculturales. Lo que limita que los estudiantes indigenas tengan acceso a una
educacidn que respete y potencie su lengua materna (p. 67).

El Ministerio de Educacion del Pert (2020) menciona que, si bien se ha avanzado en la
oficializacion de los alfabetos de lenguas originarias como el Asheninka, el desafio que se
plantea es llevar a cabo la aplicacion de todos estos alfabetos en el aula. EI MINEDU sefala
gue muchos estudiantes indigenas no desarrollan competencias escritas sélidas en su lengua
materna, afectando su trayectoria educativa (p. 29).

Por Gltimo, UNICEF(2019) menciona que, aunque existen planes nacionales para
avanzar en el desarrollo de la Educacion Intercultural Bilingle en el Perq, la escritura en lengua
originaria ha sido uno de los aspectos menos priorizados para el propésito de implementarlos.
Asimismo, cabe sefialar que los nifios indigenas que no logran aprender a escribir correctamente

en su lengua tienen menores posibilidades de sostener la identidad cultural de sus comunidades
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y de acceder a mayores oportunidades de vida (p. 48).

En ese sentido, la pregunta de investigacion que guiara el presente trabajo sera: ;Como
elaborar un plan de mejora que fortalezca el aprendizaje de la escritura en lengua Asheninka en
los estudiantes del sexto grado de la Institucion Educativa N.° 64659-B Chicosa, UGEL
Atalaya, Ucayali, ¢durante el afio 20247 Las preguntas especificas que se abordaran son: ¢Cuél
es el nivel de dominio en la produccion escrita en lengua Asheninka que poseen los estudiantes
del sexto grado de la Institucion Educativa N.° 64659-B Chicosa?; ¢qué estrategias pedagdgicas
pueden disefiarse para promover el aprendizaje de la escritura Asheninka desde un enfoque de
Educacion Intercultural Bilinglie? Y finalmente, ¢qué resultados se obtienen tras aplicar el plan
de mejora en el proceso de aprendizaje de la escritura en lengua Asheninka?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Elaborar un plan de mejora para fortalecer el aprendizaje de la escritura en lengua
Asheninka en los estudiantes del sexto grado de la Institucién Educativa N.° 64659-B Chicosa,
UGEL Atalaya, region Ucayali, durante el afio 2024.

1.3.2 Objetivos Especificos

o Diagnosticar el nivel de dominio en la produccidn escrita en lengua Asheninka que poseen
los estudiantes del sexto grado de la Institucién Educativa N.° 64659-B Chicosa.

o Disefiar sesiones de aprendizaje y materiales pedagdgicos contextualizados que
promuevan el uso correcto de la escritura en lengua Asheninka, desde un enfoque de
Educacion Intercultural Bilingue.

o Evaluar la efectividad del plan de mejora mediante técnicas de observacion, entrevistas y
analisis documental en el proceso de aprendizaje de la escritura Asheninka.

1.4 Metodologia

1.4.1. Enfoque de Investigacion
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El presente estudio se encuentra dentro del enfoque cualitativo, ya que su principal
proposito es conocer y describir la forma en la que los escolares de la comunidad del pueblo
Asheninka perciben, su experiencia, asi como por ejemplo las significaciones que le otorgan al
uso y a los beneficios que se asocian a las plantas medicinales de caracter ancestral. En este
sentido, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) expresan que “la investigacion cualitativa
busca conocer cdmo se producen los fendmenos a la luz de la perspectiva de las personas que
participan de una escena que se encuentran inmersas en si mismas, en su propia realidad natural,
con la finalidad de tratar de interpretar el significado que le van dando a su mundo social,
cultural” (p. 7), por lo que el enfoque cualitativo se le otorga al estudio la posibilidad de
acercarse de forma maés profunda, situada a los saberes ancestrales, para su rescate y valoracion
en el contexto cultural de los Asheninka.

En este sentido, Naupas et al. (2018) afirma que el enfoque cualitativo “se apoya en la
obtencion a través de los contextos naturales de datos narrativos para poder descubrir
significados y patrones de la conducta” (p. 24), por lo cual la utilizacién de entrevistas,
observaciones y relatos locales conocié un uso como una forma de comprender como se
produce el conocimiento que se tiene de las plantas medicinales en las practicas educativas, en
el contexto de Educacion Intercultural Bilingue.

1.4.2. Tipo de investigacion

El presente trabajo se inscribe dentro de la investigacion bésica, dado que intenta
profundizar en el conocimiento tedrico y contextual para fortalecer el aprendizaje de la escritura
en lengua Asheninka, desde un enfoque educativo y cultural, sin que esto implique que su
objetivo inmediato sea disefiar la aplicacion de una determinada intervencion sino mas bien
Ilegar a una reflexion comprensiva de los procesos implicados. En este sentido, sefialamos que
Arias-Gonzales (2021) afirma que “la investigacion basica tiene como objetivo enriquecer el

conocimiento cientifico existente, sin preocuparse de su aplicacion inmediata” (p. 61); objetivo
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gue resulta absolutamente coincidente con el propdsito del presente estudio, orientado a la
recuperacion y valoracion de saberes culturales.

Complementariamente, Laura-Quispe (2015) expresa que la investigacion basica es “un
proceso que pretende elaborar teorias y conceptos a partir del analisis de fendmenos complejos,
muchas veces escasamente tratados en la literatura” (p. 34); definicion que resulta
perfectamente coherente con la naturaleza del presente estudio, dado que explora una dimension
simbdlica y educativa del uso de plantas medicinales en un contexto indigena amazonico, con
la intencion de construir marcos comprensivos desde la Educacion Intercultural Bilinglie.
1.4.3. Disefio de la investigacion

El presente estudio se basa en la etnografia, pues intenta comprender e interpretar los
saberes y practicas culturales asociadas a diferentes elementos, en especial a la escritura
asheninka por medio de la educacién en una comunidad indigena amazénica. La etnografia
aporta la posibilidad de ingresar al mundo simbolico de los estudiantes, sus familias y la
comunidad para describir desde adentro los significados, representaciones y usos que dan a las
plantas medicinales como parte de su bagaje cultural.

Martinez Miguélez (2005), al definir la etnografia, menciona que esta es un “disefio de
investigacién cualitativa que de manera densa toca aspectos de una cultura o subcultura a partir
del punto de vista de sus actores sociales” (p. 35), e incluye no solo la observacién de conductas
y de discursos sino también la reconstruccion de las dinamicas simbolicas, asi como de los
saberes situados que configuraran la experiencia educativa y comunitaria. De ese modo, el
trabajo etnografico se constituye en la via para hacer la etnografia de la voz cultural de los
estudiantes asheninka y rescatar saberes que no estan presentes en los discursos escolares
formales.

De igual forma, Hammersley y Atkinson (2007) definen la etnografia como “una

estrategia de investigacion para comprender el comportamiento humano en sus contextos
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naturales, mediante la inmersion de forma prolongada entre los participantes en su vida
cotidiana” (p. 3). Este tipo de disefio es especialmente pertinente para una tesis desarrollada
desde la Educacion Intercultural Bilingle en tanto que permite la posibilidad de dialogar con
los actores en sus propios codigos culturales, observar sus practicas habituales y recuperar sus
formas de transmision oral del saber.

De esta manera, la etnografia permite apreciar los estudiantes codmo construyen sus
aprendizajes a partir de los saberes tradicionales que circulan en la familia, en la comunidad vy,
quizas, en el espacio escolar.

1.4.4 Nivel de la investigacion

Respecto al nivel de investigacion, la investigacion que se presenta tiene un carécter
descriptivo en la medida en que intenta observar y describir, en lo posible, como se dan a
conocer los conocimientos, valoraciones y practicas en torno al uso de plantas medicinales, en
este caso de los alumnos de 5° grado de la comunidad Asheninka de la region Ucayali.

En esta linea, Arias-Gonzales (2020) resalta que “la investigacién descriptiva va a
sefialar y describir, poco a poco, como se manifiestan los fenémenos de acuerdo con sus
propiedades, sus calidades y sus formas de manifestarse, si, pero sin intervenir en ellos” (p. 78),
nivel que coincide con la intencion de traer a la luz el conocimiento cultural que tienen los
alumnos, de forma que no se intervenga en su contexto de origen.

De un modo complementario, Campos (2014) apunta que la investigacion descriptiva
“no persigue el establecimiento de relaciones de causa y efecto ni explicar las causas de algo,
sino simplemente describir profusamente las manifestaciones de un fendmeno de estudio” (p.
47), a partir de la cual el enfoque descriptivo nos parece el adecuado para plasmar
adecuadamente cdmo conocen y valoran los alumnos el uso de las plantas medicinales
ancestrales dentro de su proceso educativo en el marco de la Educacién Intercultural Bilingue.

1.4.4. Técnicas e instrumentos para considerar
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En el contexto de toda investigacion cientifica, la técnica se entiende como el conjunto
de procedimientos o estrategias que permiten al investigador aproximarse al objeto de estudio
y recoger datos informativos. En este sentido, las técnicas de investigacion, segin Arias-
Gonzales (2020), “son acciones practicas, apoyadas en un método, que guian el proceso de
recoleccion de la informacién en un marco metodoldgico determinado™”(p. 108). Se
constituyen, asi, en técnicas operativas que se aplican en funcion de los objetivos que se han
planteado, el enfoque que tiene la investigacion y el disefio de esta.

Los instrumentos de investigacidn, en cambio, son los artefactos, fisicos o conceptuales,
que permiten captar, registrar, clasificar y organizar la informacion que se obtiene mediante
una técnica concreta. Para Naupas et al. (2018), los instrumentos de investigacion son “los
medios concretos que el investigador utiliza para captar la informacion deseada; pueden ser
cuestionarios, guias, fichas, escalas, etc. dependiendo del tipo de dato que se desea recoger” (p.
144). En este sentido, la eleccion de los instrumentos de investigacion debe ir en coherencia
tanto con el enfoque cualitativo adoptado como con el contexto sociocultural de la
investigacion.

a) La Observacion, la lista de cotejo y la Escala de Valoracién

Latécnica primordial que guiara el presente trabajo va a ser la observacion participante.
La cual va a permitir al investigador entrar dentro de las actividades que se efectuan tanto en
las instituciones educativas como en los espacios comunitarios, en la medida que va a poder
observar de primera mano las interacciones, comportamientos, practicas vinculadas con la
ensefianza y uso de plantas medicinales ancestrales.

En este sentido, Arias-Gonzales (2021) sostiene que “la observacion participante
permite una comprension directa de los procesos humanos en su contexto natural, apoyando, a
la vez, el analisis cultural y educativo de los fendmenos” (p. 93). Esta técnica va a proporcionar

informacidn relevante a partir de la observacion de las conductas de los sujetos, asi como de la
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forma en que se comunican, de las practicas escolares y de los saberes emergentes que se
encuentran en la vida cotidiana.

La lista de cotejo, utilizada para sistematizar la informacion recolectada, esté definida
por Naupas et al. (2018) como “una matriz de verificacion en la que se forman registros, a partir
de la presencia o ausencia, de unas determinadas conductas o caracteristicas observables
previamente definidas” (p. 157). Esta se construird a partir de los indicadores que derivan de
los objetivos especificos de este trabajo de investigacion, y a partir de ella se organiza la
informacion recolectada de manera estructurada, tanto en las sesiones de clase como en las
actividades comunitarias que estén relacionadas con el uso de las plantas medicinales.

Conjuntamente, el proceso de recoleccion de datos también serd complementado a partir
de la aplicacion de una escala de valoracion, entendida como un instrumento cualitativo que
culmina con el proceso de recoleccion de la informacion evidenciada por los alumnos en
funcion de los aprendizajes y actitudes respecto del conocimiento y el uso de las plantas
medicinales.

La escala de valoracién, tal y como mencionan Poveda Aguja et al. (2017), “la escala
de valoracion permite activar lo referente a asignar un nivel a los comportamientos o actitudes
que se observan, permitiendo evaluar unos procesos desde una perspectiva mas flexible y
formativa” (p. 102). Esta tendra un caracter diagnostico, orientado a mirarlo como un indicativo
del grado de apropiacién de los saberes ancestrales por parte de los alumnos en funcion de las
actividades pedagdgicas desarrolladas a lo largo de la investigacion.

b) Analisis documental y ficha de analisis critico

Como cierre de la linea de trabajo de la investigacion se incorporara la técnica de
analisis documental, cuya finalidad es revisar y explorar los documentos de la institucién, los
registros escolares, los textos curriculares y los materiales didacticos sobre la ensefianza del

saber cultural, en general, y del saber de las plantas medicinales, en concreto.
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En este sentido, Lara Mufioz (2018) expresa que dicha técnica “se estructura a partir de
la seleccion, clasificacion e interpretacion de los documentos escritos para extraer informacion
que permite contrastar, ampliar o triangular con los datos empiricos” (p. 45). De esta forma, la
técnica de analisis documental sera entendida como un &mbito de comprension que va a permitir
mostrar como la ensefianza de saberes locales es organizada y representada en el curriculum de
la Educacion Intercultural BilingUe.

El instrumento correspondiente serd la ficha de analisis critico, entendida como aquella
que permite registrar y evaluar los contenidos, enfoques, silencios y énfasis de los documentos
que se revisan. En esta linea, Delgado Suafia et al. (2020) matizan que tal instrumento “hace
que se pueda vislumbrar la intencionalidad, la profundidad y relevancia de los textos analizados
desde la enmarcacion critica” (p. 66).

Las fichas de andlisis critico se iran configurando a partir de los ejes tematicos de la
investigacién en curso, lo que posibilitard establecer un nexo coherente entre los hallazgos
documentales y las voces y experiencias recogidas en la indagacion de campo.

1.4.5. La poblacién y muestra

a) Poblacion

Conforme a lo expuesto por Arias Gonzales (2021), la poblacién se entiende como el
conjunto de personas, objetos o situaciones que comparten alguna o algunas de las
caracteristicas relevantes para la investigacion. En otras palabras, la poblacion es el universo
en el que el investigador y la investigadora pretenden obtener informacion (describirla,
analizarla, interpretarla, para explicar un fendmeno determinado). En esta misma linea, el autor
indica que la poblacion, en las investigaciones cualitativas, puede limitarse y orientarse hacia
los colectivos que tienen un valor sociocultural (las comunidades, las organizaciones o los
grupos de pueblos indigenas, por poner algunos ejemplos) para cuyo estudio se justifico el

acotamiento de la misma, focalizando el esfuerzo investigativo y garantizando la reduccion de
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la distancia entre la finalidad del trabajo y el entorno social del que forma parte.

A su vez, Naupas Paitan (2018) sefiala que entendemos, la poblacion, desde la
perspectiva de la investigacion, como las unidades de analisis para llegar a unas conclusiones
y que, por ser varias, comparten una caracteristica. El autor destaca que en la investigacion
cualitativa la poblacién no se comprende segun cifras numéricas, sino que se refiere a una
unidad cultural o social de interés. En el caso de las investigaciones etnogréficas, como la que
aqui se desarrolla, la poblacién puede ser la de los miembros de una comunidad indigena, siendo
la dimensidn cultural que representa, a través de sus creencias, précticas y valores comunes,
mas importante que la dimension numeérica, de cara a su caracter e interpretacion.

La I.E. donde se ha realizado la presente investigacion, posee una poblacion de 117

estudiantes.

b) Muestra

En palabras de Poveda Aguja et al. (2018), la muestra seria una clase de seleccion
estructurada de la poblacién a través de cierto criterio o dentro de una l6gica, con una busqueda
de informacién que permita reflejar las caracteristicas que se tratan de identificar dentro de la
totalidad de la poblacion. Ahora bien, la representatividad ya seria una cuestion principal en los
abordajes cuantitativos, pero la muestra en los abordajes cualitativos tiende a ser de tipo tedrico
o bien intencionada, enfocada en la clase de seleccidn de casos informativos, de personas claves
o de situaciones particularmente relevantes. Asi, uno de los principios que determinaria la
seleccién de la muestra cualitativa es el criterio de saturacion, que se podria entender como una
recogida de datos hasta que las observaciones que se han hecho y los casos analizados ya no
aporten de manera importante nueva informacion o bien desigual, permitiendo asi una lectura

mas honda mas que no un nimero de casos cerrados.
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Por otro lado, Agustin Campos (1995), en esta misma linea apunta que en la
investigacion cualitativa la muestra seria no probabilistica, seleccionada consciente y
deliberadamente, valorando mucho més la riqueza de la informacion obtenida que no la
representatividad, y que, como tal, se elige a personas con un profundo conocimiento del
fendmeno investigado, ya sea a raiz de la experiencia directa como por ser un sabio, un lider
comunal, un educador del lugar, etc. A continuacion, menciona que la muestra tiene que reflejar
la diversidad de las voces en el interior de la clase social observada, pasdndose a diferentes
perspectivas internas. Asi es como la representatividad o la validez cualitativas no se basaria en
la extension de la muestra, sino en la honda y la significacion de la informacién recolectada.

Para la presente investigacion, la muestra representativa es de 20 estudiantes,
conformantes del aula donde se realizd la practica preprofesional y la aplicacion del plan de

mejora.

1.5 Justificacion
1.5.1 Justificacion Teorica

El presente documento es relevante teéricamente porque enriquece la comprension de
los procesos de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura en lenguas originarias, en particular
la lengua Asheninka, en el marco de la Educacion Bilinglie Intercultural. La investigacion
contribuye a afianzar la base conceptual sobre la produccion escrita en contextos indigenas,
generando una reflexién situada sobre los saberes locales y sus dindmicas de transmision.
También permite la elaboracién de categorias de analisis que vienen a enriquecer el campo
tedrico de la educacidn intercultural al indagar en cémo el saber ancestral se puede producir en
el marco de los procesos formales de ensefianza-aprendizaje respetando los marcos culturales
de los pueblos amazonicos.

1.5.2 Justificacién Social
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Desde una Optica social, esta investigacion cobra importancia, ya que es de importancia
capital de reforzar el reconocimiento, la veneracion y la proteccion del saber cultural de las
comunidades Asheninka sobre el uso de las plantas medicinales y su escritura. El estudio
colabora con el fortalecimiento de la identidad cultural y linguistica de los estudiantes, ya que
valora su propio saber en el espacio escolar. Igualmente, favorece una inclusion educativa que
respete la diversidad cultural, creando asi unas condiciones de un aprendizaje significativo que
permita a las nuevas generaciones mantener vivas sus tradiciones, crear su autoestima étnica o
construir un dialogo con el futuro que les compita de forma armoniosa a su herencia cultural.
1.5.3. Justificacion Préactica

Practicamente, el significado de esta investigacion es de gran relevancia porque permite
proporcionar orientaciones especificas en relacion con la planificacion de una estrategia
pedagogica en que la escritura Asheninka se plantea como un aprendizaje en la educacién
primaria, y el plan de mejora que se ejerce puede ser utilizado como un modelo reproducible
en los diversos contextos de comunidades indigenas que buscan valorar sus conocimientos
ancestrales en el contexto de la escolaridad; ademéas de suministrar instrumentos para hacer
actividades metodoldgicas de acuerdo con las ciencias de la educacion que sirven a la practica
educativa en contextos de la region amazonica, que fomenten la practica de la educacion de
acuerdo con el enfoque de la interculturalidad. Ademads, contribuira al avance de la
investigacion educativa desde un contexto que reconoce la realidad sociocultural para conseguir
la equidad linglistica existente en los sistemas escolares de la region.

1. 5. 4. Justificacion metodoldgica

Se justifica metodologicamente porque la investigacion ha seguido los procesos
establecidos para un estudio cientifico, en el cual se ha orientado con el enfoque cualitativo de
tipo béasica con la profundidad de estudio descriptivo, para mejor entendimiento se ha disefiado

con la etnografia ya que este permite comprender el comportamiento de grupos humanos con
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una cultura ancestral y esto conlleva interpretar el significado del fendmeno desde una
perspectiva cultural propia de este grupo o poblacién. Para obtener la informacion acerca del
tema de estudio, se ha utilizado las técnicas adecuadas al disefio de investigacion y sus
instrumentos han servido de herramientas basicas para interrelacionar con la poblacion del
estudio y en concreto con la muestra seleccionada, lo cual se ha aplicado estrategias que ayuden
a mejorar en la escritura Asheninka y de esta manera lograr con el objetivo establecido en la
investigacion.
1.6 Definiciones
1.6.1. Escritura Asheninka

La escritura Asheninka hace referencia al procedimiento de la representaciéon grafica de
la lengua originaria Asheninka de los pueblos indigenas de la Amazonia peruana. En ella se
pone en juego el conocimiento de un alfabeto oficializado, asi como la habilidad de asentar
ideas, tradiciones y conocimientos ancestrales respetando las estructuras propias de la lengua
del pueblo. El aprendizaje de la escritura Asheninka permite el mantenimiento cultural y
linguistico, pues las nuevas generaciones logran reforzar su identidad a través de un medio
formal de comunicacién que articula su cosmovision, valores y conocimientos.
1.6.2. Educacién Intercultural Bilingle

La Educacién Intercultural Bilingte (EIB) es una forma de escolaridad que considera y
pone en valor la diversidad de las lenguas originarias y el patrimonio cultural de los pueblos
originarios, con el fin de garantizar un aprendizaje equilibrado entre la lengua materna y lengua
castellana con el objetivo de ofrecer una educacién pertinente, de calidad, al mismo tiempo que
permite reforzar la identidad cultural y el acceso al conocimiento universal. En los contextos
indigenas como el Asheninka, la EIB permite incorporar saberes vernaculos como el empleo de
plantas medicinales en las préacticas de clases asegurando una ensefianza respetuosa, inclusiva

y de desarrollo integral de los estudiantes.
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1.6.3. Saber cultural

El saber cultural se refiere al conjunto de conocimientos, practicas, valores, creencias y
formas de vida de una sociedad determinada, que se transmiten de generacién en la generacion
como parte de la identidad colectividad. En las comunidades indigenas, este saber se encuentra
en sus lenguas, en la medicina tradicional, en las précticas agricolas, en las ceremonias
espirituales, entre otras formas de relacionarse con la naturaleza. Reconocer y promover el saber
cultural en el contexto educativo no solamente potencia la autoestima de los pueblos, sino que
ademas contribuye a construir una sociedad con mayor diversidad, equidad y respeto por la
diferencia.
1.6.4. Plan de mejora

El plan de mejora es una propuesta de una serie de acciones pedagdgicas y organizativas
que se proponen en intervenir de forma consciente y sistematica en un &mbito determinado que
ha sido identificado como prioritario en el proceso educativo. En la investigacién en la que se
enmarca esta intervencion, el plan de mejora quiere fortalecer el aprendizaje de la escritura
Asheninka en estudiantes indigenas y a partir del rescate de sus saberes sobre plantas
medicinales ancestrales. A partir de estrategias contextualizadas, materiales pertinentes y
evaluaciones cualificadas el plan de mejora busca provocar un impacto positivo en las
competencias linguisticas y también hacer crecer el valor de la cultura y la identidad local.
1.7 Alcances y Limitaciones

Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), los alcances de la investigacion son la
parte que determina hasta donde puede llegar el estudio si es un estudio de comprension-
descripcion-explicacion-prediccion de un fenémeno determinado, los alcances permiten marcar
hasta qué punto puede llegar el punto de exploracidén-descripcién-correlacion-explicacion.

Al referirse a los limites, Arias Gonzales (2020) indica que los limites son las

restricciones o los condicionantes del estudio que pueden estar vinculados a las condiciones
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metodoldgicas, al contexto, al acceso a la informacion, al tiempo disponible, a los recursos. La
definicién de alcances y limites se considera fundamental para dar claridad, realismo y
coherencia a la formulacion de la investigacion.
1.7.1 Alcances de la investigacion

El presente trabajo tiene caracter descriptivo ya que el proposito central del mismo es
observar, reconocer y caracterizar como emergen los conocimientos, las practicas y las
valoraciones que tienen los estudiantes sobre el uso de plantas medicinales ancestrales, asi como
el aprendizaje de la escritura en lengua Asheninka. No se busca encontrar relaciones causales,
ni tampoco hacer inferencias para otros contextos, sino que se trata de llegar a comprender, de
manera profunda y situada, la dindmica cultural y educativa en un grupo determinado de la
comunidad de Chicosa. El enfoque cualitativo y el disefio etnogréafico permiten una descripcion

densa y contextualizada de los fendmenos estudiados.

1.7.2 Limitaciones de la investigacion

Con respecto a sus limites, la investigacion se restringe a un grupo determinado de
estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa N.° 64659-B Chicosa, por lo que sus
resultados no ofreceran inferencias en las comunidades o contextos educativos. Igualmente, el
estudio se reduce al uso de plantas medicinales ancestrales y al aprendizaje de la escritura
Asheninka, sin abarcar otros aspectos de la cultura local o de la practica escolar. En otro orden,
las condiciones de acceso a la lengua y la cultura pueden restringir la recoleccion de
informacién limitrofe en su plenitud en términos de las barreras idiomaticas, los tiempos de
campo o la cantidad de informantes claves respecto de la cultura de los Asheninka. Sin
embargo, éstas no eliminan los aportes que la investigacion puede ofrecer para la comprension

de los procesos educativos interculturales.
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Capitulo 11
Marco Teorico
2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Musso y Biancardi (2022), en su articulo: Alliance with the Asheninka and Yine-Yami
Peoples of the Peruvian Amazon, presentan una investigacion aplicada en contexto de la
colaboracién cultural, en la que estudian, mediante un enfoque cualitativo de caracter
etnografico, la formacion de estrategias educativas y de revitalizacion linglistica para
comunidades indigenas amazonicas usando la observacion participante y entrevistas en
profundidad. Su principal aporte tedrico es la propuesta de un modelo de alfabetizacion que
integre la lengua originaria con los saberes tradicionales. Algunos de sus hallazgos son que los
procesos de ensefianza en contextos indigenas son exitosos solo si realizan su intervencion

utilizando estrategias de inmersion cultural y estableciendo una construccion pedagogica que
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integre la cosmovision del lugar en el curriculo escolar.

Hornberger (2020), en la obra: Continua of Biliteracy: An Ecological Framework for
Educational Policy, Research, and Practice, postula que el fortalecimiento de la alfabetizacion
en lenguas indigenas debe entenderse como un continuo dinamico unido oralidad, lectura y
escritura de forma contextualizada; la investigacion presenta una metodologia cualitativa
basada en estudios de caso multilocalizados. Teoricamente, el estudio aporta el modelo de la
"ecologia de la alfabetizacion" y evidencia que para poder enriquecer a las lenguas indigenas
hay que incluir la escritura indigena en los entornos educativos formales. Produccion de la
escritura en lengua materna, puesto que los programas de educacién intercultural que no
desarrollan la escritura en lengua materna provocan el mantenimiento de situaciones de
exclusion.

UNESCO (2019), en el Informe Mundial sobre la Educacion Inclusiva y Multilingie,
presenta un trabajo descriptivo basado en la sistematizacion de datos cualitativos y cuantitativos
de diferentes paises; su produccion tedrica consiste en argumentar que la educacion multilinglie
no puede limitarse a acciones que integren la oralidad o la lectura, sino que debe también
garantizar la plena alfabetizacion en lenguas indigenas para proteger derechos culturales. El
informe concluye que la carencia de ensefianza formal de la escritura indigena permite mantener
situaciones de vulnerabilidad que gozan, por lo tanto, de apoyo educativo y cultural de los
pueblos indigenas en su participacion justa en la vida pablica.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Vilchez Jiménez (2020), que fue el autor de la tesis titulada: Cohesion y continuidad
cultural Asheninka en la comunidad de Ponchoni del Gran Pajonal para obtener el titulo de
Licenciada en Educacion Intercultural Bilingle, el autor presenta una investigacion de estudio
cualitativo del tipo etnografico, desde la estrategia de investigacion basada en la técnica de la

entrevista y la observacion participante. Su principal aporte tedrico evidencia cémo el
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fortalecimiento de la lengua y de la practica cultural en el contexto propio son procesos
fundamentales para la construccion de la educacion intercultural. Como hallazgos, afirman que
la recuperacion de conocimientos ancestrales que, por ejemplo, las précticas médicas
tradicionales, constituyen un factor determinante en el proceso de identidad de los estudiantes
indigenas.

Ferndndez (2018), el autor de la tesis: Construccion identitaria de los jovenes
Asheninkas del Gran Pajonal en el siglo XXI para obtener el grado académico de Maestra en
Antropologia Social hace uso de una metodologia cualitativa a partir de un estilo de entrevistas
en profundidad y de un anélisis etnografico. Aporta tedricamente en entender los procesos de
construccion identitaria de los jovenes indigenas de la lengua Asheninka, sosteniendo la
educacion en lengua materna. Sus conclusiones son que el uso de la lengua Asheninka y la
transmision de los conocimientos ancestrales, como el uso de plantas medicinales, constituyen
pilares de la construccion identitaria y de la continuidad cultural.

Yabar (2022), fue el autor de la tesis: Estado del arte sobre la produccion del
conocimiento en las tesis de licenciatura de egresados de EIB para obtener el grado académico
de Magister en Educacion realiza una investigacion cualitativa de tipo documental mediante un
analisis de tesis de la universidad. El aporte tedrico que engloba la investigacion consiste en
identificar vacios de la investigacion en relacién con las practicas escriturales desde las lenguas
originarias. El autor concluye que es urgente implementar proyectos educativos que fortalezcan
la produccién escrita en lenguas indigenas; que se vinculen a los saberes ancestrales en la
estrategia de continuidad cultural y de la afirmacion linguistica en los espacios escolares.

2.2 Conceptualizacién de los topicos claves
2.2.1 El pueblo Asheninka: Historia, cultura y cosmovision
a) Historia y origen del pueblo Asheninka.

El Asheninka es un pueblo originario que forma parte de la familia linguistica Arawak,
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histéricamente ubicado en la regién amazénica central del Per(, compuesto por el Ucayali,
Pasco y Junin. En el documento del Ministerio de Cultura (2019), se ve que el pueblo Asheninka
es caracteristico por su fuerte apego a la zona territorial; por la organizacion en comunidades y
por su identidad cultural marcada por practicas ancestrales en lengua y en respeto a la naturaleza
(p. 2).

La practica tradicional de los Asheninka del Gran Pajonal y su espiritualidad en relacion
con los pajonales es un indicio de un proceso historico de adaptacién ecoldgica y cultural que
Ilega hasta la actualidad.

La historia de los Asheninka expresa una gran capacidad de adaptarse frente a los
procesos de colonizacién y cambios sociopoliticos. Con antelacion a la llegada de los europeos,
los Asheninka ya practicaban practicas de mercadeo, conservacion del medio ambiente. El
arraigo que han desarrollado con su entorno les ha servido para poder sostener su identidad
cultural, y eso a pesar de los intentos de homogeneizacion cultural, sea en cuanto a lengua u
otras costumbres. La preservacion de la lengua y de sus costumbres a partir de los Ultimos afios
nos muestran la resistencia y la vitalidad que tiene su herencia cultural.

Anderson (2002), en la obra Historias de cambio de los Asheninka, también sostiene
que los Asheninka, en tiempos precoloniales, eran un pueblo autosuficiente basado en la
agricultura, la caza o la pesca, y no dependian de los productos exteriores; e incluso las pruebas
arqueoldgicas y linguisticas nos muestran que los contactos que tuvieron con poblaciones
andinas eran de una naturaleza méas comercial que de dominacion politica, motivo que
explicaria la escasez de asimilacién del quechua en su lengua y su sélida identidad cultural
autonoma.

Este acento en la autosuficiencia sugiere que los Asheninkas han conseguido hacer un
tipo de vida en armonia con su medio, manteniendo su autonomia sociopolitica y cultural hasta

bien entrada la época colonial. El hecho de que mantuvieran sus tradiciones orales, sus practicas
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agricolas diversificadas y sus sistemas de reciprocidad comunitaria demuestran que su
organizacion social era compleja y adaptativa, donde prima el equilibrio con la naturaleza y la
transmision generacional de conocimientos.

Por otro lado, Fernandez (2020) también destaca que el Gran Pajonal, donde se
encuentran las principales localidades Asheninka, es un espacio que ha sido culturalmente
construido a partir de la gestion de los pajonales a través de quemas controladas. Este manejo
tradicional del paisaje ha servido, entre otros motivos, para la agricultura y también ha
reafirmado la identidad perteneciente al territorio y la autonomia de las comunidades (p. 5).

El paisaje, resultado de un cultivo durante generaciones, es tanto una manifestacion
cultural como una forma de resistencia. Que el paisaje del Gran Pajonal haya sido transformado
de forma activa por los Asheninka subraya la conexion y la relacion entre cultura y
medioambiente en su cosmovision: el territorio no es visto como un simple recurso natural, sino
como un espacio hecho vida por las practicas humanas y espirituales de las comunidades. Este
modelo de relacidon respetuosa y sostenible choca radicalmente con las racionalidades
extractivistas contemporaneas, pero también evidencia la necesidad de reconocer los saberes
territoriales indigenas como vitales para garantizar la biodiversidad y la cultura.

b) Cosmovisidn, practicas culturales y lengua.

De acuerdo con lo que sostiene Vilchez Jiménez (2020), la cosmovision Asheninka esta
fuertemente determinada por su entorno natural, se centra en una vision holistica del mundo
donde no hay diferenciacién entre ser humano, naturaleza, y mundo espiritual. Absolutamente,
todo en su universo tiene vida y un espiritu propio; los rios, los arboles, los animales, y los
fendmenos naturales no son mas que seres con los que manejarse desde una concepcion de
respeto. La idea de una vision integral de mundo esta presente en su lengua Asheninka, que
contiene en su estructura y léxico una representacién simbdlica del entorno (p. 50).

La cosmovision Asheninka no solo explica su vinculacion con la naturaleza, sino que
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constituye la base de sus practicas diarias, de las rituales y de las normas sociales. De hecho,
asumir que los elementos del entorno tienen intencionalidad propia hace posible dar sentido a
las précticas agricolas, medicinales y ceremoniales. De igual manera, su lengua consigna esta
mirada al incluir nombres propios de fendmenos de la selva, de relaciones sociales, de estados
espirituales. Por eso, mantener la lengua Asheninka es mantener una forma de entender e
inhabitarlas.

Por el contrario, Musso y Biancardi (2022) plantean que para los Asheninka la lengua
no es sélo un medio de comunicacion, sino un pilar central de su identidad cultural, y a partir
de la misma se entienden y transmiten mitos fundacionales, cantos ceremoniales, relatos de
ancestros y ensefianzas précticas de uso del territorio, siendo, por lo tanto, la lengua el canal
principal de la reproduccion cultural y la resistencia a procesos de aculturacién impulsados por
el contacto con la sociedad nacional y global (p. 58).

La lengua central en la transmision de la cosmovision Asheninka se revela como el
motivo por el cual su debilitamiento afecta las competencias linguisticas, pero también la
cultura y la espiritualidad de la comunidad. Cada palabra en desuso significa perder una
categoria de pensamiento, una forma de nombrar y comprender el comportamiento en el
entorno. De ahi la necesidad de habilitar espacios educativos en los que no solo se valore, sino
se ensefie el Asheninka como parte fundamental del desarrollo humano y cultural de los
estudiantes indigenas.

De igual forma, el Ministerio de Cultura (2019) sostiene que las practicas culturales
Asheninka abarca una diversidad de préacticas de caracter artistico y ritual, como el canto de los
ritos de iniciacién, los relatos miticos, las ceremonias de agradecimiento a la naturaleza, las
practicas de curacion, entre otros. Todo ello va cargado de irreconciliacién con su lengua
originaria, la cual se convierte en el soporte simbdélico para el mantenimiento de las tradiciones

ancestrales y una forma de asegurar su perdurabilidad. La lengua Asheninka es fundamental



32

para mantener estas practicas y para reforzar su identidad colectiva de la comunidad.

La intima conexion entre lengua, cultura y territorio determina que un proceso de
revitalizacion de la lengua en el pueblo Asheninka signifique, al mismo tiempo, la revitalizacion
de la cosmovision y de sus précticas culturales. No se trata, solamente, de aprender vocabulario
0 gramaética, sino de volver a activar los significados que la lengua lleva consigo. Por ello,
iniciativas educativas interculturales deben concebir la lengua no como un instrumento aislado,
sino como una expresion viva de la memoria histdrica, la identidad espiritual y la sabiduria
colectiva de los Asheninka.

c) Tradiciones orales y preservacion cultural.

Como manifiesta UNICEF (2019), para las comunidades indigenas que habitan en la
Amazonia del Perd, como puede ser el caso del pueblo Asheninka, es importante considerar
que la tradicion oral constituye el principal medio de transmisién de conocimientos, valores,
normas sociales y cosmovisiones. Gracias a la puesta en practica de relatos, mitos, cantos y
narraciones, para llevar a cabo la transmision de la memoria de su pueblo, de las practicas de
cultivo, los rituales de curacidn, de la relacion espiritual con el entorno. Por ello, la tradicion
oral es el soporte vital de la identidad y de la continuidad histdrica (p. 40).

La primordialidad de la tradicion oral radica en que permite a las comunidades mantener
viva su memoria colectiva y su sabiduria antigua sin necesidad de las fuentes escritas. En el
escenario de los Asheninka, los relatos del origen del mundo, las narraciones sobre los héroes
culturales y el conocimiento sobre las plantas medicinales son unos de los motivos principales
que articulan su vida social, siendo la oralidad ademas de caracter performativo pl. ya que, a
través de su relato se hace presente y reafirma el vinculo generacional.

Por su parte, la autora Vilchez Jiménez (2020) sostiene que los saberes ancestrales de
los Asheninka y que se transmiten de manera oral y escrita, incluyen conocimientos sobre la

selva, sobre las propiedades curativas de las plantas, sobre las técnicas de caza y pesca, sobre
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la agricultura sostenible, etc. Ellos no son Unicamente utilitarios, sino que cada uno de ellos
estd cargado de significados espirituales y éticos, que reflejan la relacion respetuosa y
simbidtica que establecen los Asheninka con su entorno (p. 55).

El caracter integral de los saberes ancestrales del Asheninka pone de manifiesto que en
su cultura no existe una separacion tajante entre el conocimiento préctico y el conocimiento
espiritual. Cada técnica agricola, cada remedio herbolario o cada canto ceremonial constituye
una manera de reflejar la vision del mundo que, por mas que sea conocida, reconoce e incluye
la agencia de la naturaleza y la vida en armonia con ella. Debido a todo esto, la transmision de
estos saberes es también una forma de reafirmacion cultural y resistencia a las amenazas de la
pérdida de la identidad.

Igualmente, Anderson (2002) en Historias de cambio de los Asheninka sostiene que la
tradicion oral no solo implica una funcién de preservacién cultural, sino que también se trata
de una funcion de adaptacién social. Los Asheninka han sabido reinterpretar sus propias
historias a partir de las narraciones y han sabido integrar nuevos elementos, redefinir su historia,
y redefinirse como sujetos en contextos cambiantes. Esta capacidad de resignificacion es una
clara muestra de que la tradicion oral no es un simple espacio de sabidurias depositadas, sino
una préactica viva que articula memoria, novedad y resistencia cultural frente a las adversidades
del momento actual y frente a las adversidades historicas.

d) Desafios actuales para la identidad Asheninka.

Segun los autores Musso y Biancardi (2022), el pueblo indigena Asheninka esta
amenazado actualmente por mdultiples factores que podrian comprometer su continuidad
cultural. Estos factores son la expansion de las redes de comunicacién y de los proyectos de las
industrias extractivas, asi como las politicas educativas homogeneizadoras. En este sentido, la
preservacion cultural no se puede entender Unicamente como la conservacion de las practicas

culturales, sino como un proceso de medicién de las nuevas identidades colectivas, basado en
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el reconocimiento de los derechos linguisticos y culturales (p. 59).

La preservacion cultural del pueblo Asheninka no solo es el mantenimiento de
actividades ancestrales; también implica el poder critico de adaptacion a los cambios sin perder
las bases de su identidad. La lengua revitalizada, los territorios reafirmados, los saberes
integrados en los procesos educativos son estrategias imprescindibles para resistir las amenazas
actuales y continuar reafirmando la pertenencia cultural en un mundo en transformacion.

En este sentido, el Ministerio de Cultura apuesta a que uno de los principales retos de
los pueblos amazédnicos es el debilitamiento de las lenguas ancestrales, hecho vinculado a la
penetracién de la educacion en castellano y a la discriminacién lingiistica. La pérdida
progresiva de lengua materna también arrastra la pérdida de saberes ancestrales y las formas
tradicionales de organizacién comunitaria, generando procesos de desarraigo cultural y de
debilitamiento de las identidades locales (2019, p. 17).

La amenaza que pende sobre la lengua Asheninka no solo afecta la forma de
comunicarse, sino que ademas conlleva la pérdida de una profunda forma de conocer, pensar y
sentir el mundo. Cada palabra olvidada, cada estructura sintactica archivada, es la pérdida de
una forma de comunicarse y relacionarse en términos de lugar para habitarnos y relacionarnos
con los demés. En consecuencia, preservar la cultura exige politicas educativas comprometidas
con la lengua Asheninka en todos los niveles de la vida comunitaria y escolar, sin omitir su uso.

Finalmente, UNICEF (2019) apunta que la educacién intercultural bilingle constituye
una de las estrategias mas eficaces para afrontar los desafios contemporaneos que ponen en
jaque a las culturas indigenas. Esta educacién, cuya base son las lenguas originarias y los
saberes tradicionales, permite afirmar no solo un aprendizaje significativo, sino el de la
apropiacion de las identidades culturales. Esta forma educativa supone un reconocimiento del
conocimiento indigena, ademas de la equivalencia frente al conocimiento hegemdnico. De esta

forma también se invita a un dialogo de saberes a favor de la diversidad.
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En este sentido, impulsar la educacién intercultural bilinguie, no debe ser percibida como
una accion complementaria, sino como una linea de accion estratégica para una cultura que
sobreviva a la de los pueblos como el Asheninka. La educacion, a partir del respeto, de la lengua
materna y del rescate de los saberes ancestrales, posibilita no solo preservar las identidades
culturales, sino actualizar y proyectarlas en condiciones de globalizacion, garantizando el
derecho de los pueblos indigenas a construir su futuro.

2.2.2. La lengua Asheninka y su importancia en la Educacion Intercultural Bilingue

a) Caracteristicas linguisticas de la lengua Asheninka.

De acuerdo con lo afirmado por el Ministerio de Educacion (2020), la lengua Asheninka
forma una parte de la familia linglistica Arawak y cuenta con un tipo estructural aglutinante,
un amplio y flexible sistema morfosintactico y una fonologia compuesta por vocales orales y
nasales. Es una lengua viva, de la cual encontramos también variantes dialectales asociadas con
los diferentes grupos territoriales, como los Asheninka del Gran Pajonal o los Asheninka de la
cuenca del Ucayali. Su vitalidad actual depende de las politicas educativas y de la transmisién
intergeneracional (p. 31).

La lengua Asheninka no s6lo es la manifestacién de una riqueza linglistica en si, sino
que, ademas, materializa una complicada forma de categorizar y dar sentido al mundo natural
y social. Cada signo léxico y construccion gramatical constituye una forma de establecer un
vinculo particular con el entorno, con los demas y con uno mismo. Preservar las caracteristicas
estructurales de la lengua, no es una simple tarea de arqueologia cultural, no responde a una
necesidad basica de supervivencia, sino que es un intento de mantener viva una concepcion del
mundo radicalmente diferente de la occidental.

Por otro lado, Vilchez Jiménez (2020), al analizar el Asheninka, sefiala que esta lengua
contiene una serie de categorias semanticas que hacen posible describir fendmenos naturales,

asi como describir las relaciones sociales en unas dimensiones tan precisas que son dificiles de
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traducir al castellano. Los ciclos de maduracion de las plantas, los estados del rio o los vinculos
de reciprocidad de la comunidad son conceptos que estan reflejados en el 1éxico y en la sintaxis
del Asheninka. La riqueza de esta complejidad linglistica se pierde si se imponen procesos de
alfabetizacion so6lo en castellano, lo que representa un peligro para la riqueza conceptual
Asheninka (p. 53).

La lengua Asheninka, al modelar categorias que carecen del correspondiente en el
espafol, pone de manifiesto que cualquier lengua tiene su forma de organizar y aprehender
aquella experiencia humana. Pero esa particularidad linguistica conlleva también particularidad
cultural que, al extinguirse, aboca al empobrecimiento de la diversidad del pensamiento
humano. Por lo tanto, la alfabetizacion Asheninka no puede ser entendida como una mera
traduccidn aplicando el contenido del espafiol, sino méas bien como el ejercicio de competencias
en un marco conceptual propio.

Por su parte, Fernandez (2020) sefiala que la lengua Asheninka presenta un sistema de
cortesia verbal muy significativo, mediante el cual se ponen de manifiesto las relaciones de
respeto y jerarquia entre quienes forman parte de la comunidad. Esta dimension pragmaética de
la lengua lleva a cabo una funcién social indiscutible, ya que regula las interacciones cotidianas
y garantizara la cohesién social. Desestimar esas caracteristicas en el ambito educativo implica
debilitar no sélo la competencia comunicativa, sino el tejido de los lazos comunitarios que
soportan la cultura (p. 9).

Asi, el conocer las caracteristicas pragmaticas y sociales del uso del Asheninka nos
permite dimensionar su importancia sin caer en el simplismo de reducirlo a un mero sistema
lingtistico: la lengua no sélo justifica la convivencia pacifica, sino que es condicion para
tramitar la vida de los valores y para mantener la estructura de la comunidad. Su ensefianza en
el ambito escolar sabréa ser sensible a tales funciones, no solo al respeto a la correcta gramatica

en el uso de la lengua, sino también al respeto por los codigos culturales que ella contiene.
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b) El alfabeto Asheninka: institucionalizacion y ensefianza.

Para el Ministerio de Educacion (2020), se considera al alfabeto Asheninka, oficializado
en Per( para el proceso de institucionalizacion de las lenguas originarias, un alfabeto que
contiene una serie de grafias que representan los sonidos de la lengua (incluyendo las vocales
nasales y consonantes especificas sin equivalentes en el castellano). Esta estandarizacion ha
permitido construir materiales para la lengua Asheninka que son importantes para la educacion
y su inclusion en los curriculos de Educacion Intercultural Bilingiie (Ministerio de Educacion,
2020, p. 34).

La institucionalizacién del alfabeto Asheninka es un soberano paso para el
mantenimiento de la lengua, pero también presenta retos pedagogicos. No es suficiente con
oficializar una grafia, cifiendo a formar docentes y a producir précticas pedagdgicas que
respeten las variaciones dialectales. La diversidad linglistica en el &mbito materno conforma
una via para hacer resurgir el idioma, pero también las modalidades de pensamiento y
conocimiento que encierra el Asheninka.

Segin UNICEF (2019), el uso de los alfabetos originales, incluida la lengua del
Asheninka, debe ir de la mano de procesos de formacion docente intercultural que reconozcan
las singularidades linguisticas y culturales de cada pueblo. La simple imposicion de un alfabeto
unificado, sin un proceso de reflexion sobre su uso y su sentido cultural, puede generar
resistencia o desvinculacion con respecto a los hablantes mas jovenes (p. 42).

La ensefianza tiene que ser contextualizada y dialogada con las comunidades. La
incorporacion del alfabeto Asheninka en el &mbito escolar no debe ser considerada como un
acto vertical, técnico, sino como una practica de participacién de los sabios, de los hablantes
tradicionales, de los estudiantes. Asi es como, en todo caso, la escritura puede ser entendida
como un fendmeno que extiende la ensefianza de la lengua y no como una imposicién extrafa.

La alfabetizacion es entonces un acto de la afirmacion cultural y no un acto de sustitucion de
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las formas de conocimiento de la cultura.

Por altimo, Fernandez (2020, p.12) sostiene que el proceso de ensefianza del alfabeto
Asheninka debe contemplar el proceso de variacion dialectal y la vitalidad de la lengua en cada
comunidad. De esta manera, un enfoque flexible y adaptativo favorece que el alfabeto no sea
concebido como algo rigido, como una forma de dictar la lengua, sino como una herramienta
viva, que va a propiciar la cultura. El autor postula, ademas, que la elaboracion de los materiales
educativos debe hacerse en coautoria con los/las miembros de las comunidades para asegurar
pertinencia y aceptacion cultural.

De esta manera, el éxito de la ensefianza del alfabeto Asheninka depende, como se ha
dicho, de como se articule a las formas de practicas linguisticas y a las necesidades culturales
que existen en cada comunidad. No se trata Gnicamente de aprender a codificar sonidos, sino,
por el contrario, de facilitar el fortalecimiento de la autoestima linguistica, la propia
revitalizacion de los saberes locales y proyectar la lengua de modo tal que puedan ser los/as
herederos/as que desde su lengua escrita contindlen habitando su mundo cultural.

c) La lengua Asheninka como base de la identidad cultural.

La lengua Asheninka es el centro de la identidad cultural de aquel pueblo porgue en ella
se expresan las formas de conocimiento, los vinculos comunitarios y la relacion espiritual con
el entorno. No se limita a ser un mero instrumento de comunicacion, sino un sistema simbélico
que da consistencia a la forma de ver el mundo Asheninka, cohesiona su vida social, ceremonial
y productiva, de modo que no se sabe si se podra sostener la comunidad en la existencia de la
lengua, pues su desaparicion significaria la segmentacion del tejido cultural y comunitario
(Musso y Biancardi, 2022, p. 60).

El habla es méas que palabras, es el medio mediante el cual una comunidad entiende su
vida y transmite su memoria colectiva. Para los Asheninka, cada término en su lengua y/o

idioma conlleva una historia, una practica, una ensefianza. Cuando la lengua se debilita, eso
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también pone en riesgo el contenido de los valores éticos, sociales y ecoldgicos que sostienen
su forma de vida. Fortalecer la lengua es, por tanto, fortalecer la continuidad cultural.

En las comunidades indigenas de Peru, y en particular en los Asheninka, la lengua
materna acta como un eje de cohesion social, donde se construyen las respectivas identidades
individuales y las colectivas. La lengua permite situarse dentro su propio grupo y recordar su
historia, asi como proyectar y evidenciar la pertenencia a una tradicion viva. Su uso cotidiano
reafirma la autoestima cultural y la dignidad de los pueblos indigenas (Ministerio de Cultura,
2019, p. 29).

La pertenencia a una cultura no se transmite exclusivamente a partir de costumbres o de
simbolos visibles sino, fundamentalmente, a través de la lengua. Pero, en el caso Asheninka, la
lengua no se limita, como acto, a un acto lingdistico, sino que es también la expresion de una
pertenencia, de una afirmacion de su historia, de una resistencia frente a los procesos de
invisibilizarian cultural. Cada palabra Asheninka que pronuncian en el aula, en la casa o en la
comunidad vuelve a confirmar que su identidad permanece viva.

Fortalecer lenguas indigenas como el Asheninka es una de las bases para la promocion
de la diversidad cultural y de los derechos humanos. La lengua es el canal por el cual los pueblos
indigenas ejercen el derecho a la educacién, a la participacion social y a la construccién de su
propio futuro. Fomentar el uso de la lengua Asheninka en los espacios educativos es contribuir,
de forma directa, al legado cultural de las nuevas generaciones (UNICEF, 2019, p. 43).

La lengua Asheninka no solo es necesario preservar su existencia desde el enfoque del
legado cultural que representa, sino también desde el enfoque de los derechos humanos. La
educacion intercultural bilingle tiene que ser, en este sentido, un reconocimiento de la lengua
originaria como un canal legitimo de conocimiento y de identidad. Cada palabra que se ensefia,
que se aprende, que se utiliza en el Asheninka es un acto de justicia cultural y un paso hacia la

construccién del futuro, en el que la diversidad sea un todo valorado y respetado.
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d) El rol de la lengua originaria en la Educacion Intercultural Bilingte.

Segln Alvarez (2021), la lengua originaria constituye el principal vehiculo de
transmision cultural en las comunidades indigenas y su uso en la educacién intercultural
bilingle es esencial para asegurar procesos de aprendizaje pertinentes y significativos. El autor
enfatiza que la ensefianza en lengua materna favorece la comprension profunda de los
contenidos escolares, fortalece la identidad cultural de los estudiantes y promueve una
educacion respetuosa de la diversidad lingiiistica (Alvarez, 2021, p. 63).

La inclusion de la lengua Asheninka en la educacion formal no sélo tiene un impacto
linglistico, sino también emocional y social. Aprender en su propio idioma permite a los
estudiantes Asheninka reconocerse como sujetos de saber, afirmar su autoestima cultural y
establecer vinculos de continuidad con sus saberes ancestrales. Esta practica contribuye ademas
a construir una escuela verdaderamente intercultural, donde el didlogo de saberes se dé en
condiciones de equidad.

La Educacién Intercultural Bilingiie debe partir del principio de revitalizacion de las
lenguas originarias, entendiendo que el aprendizaje en lengua materna no es un obstaculo para
el acceso al conocimiento universal, sino una via para fortalecer las competencias lingisticas
y cognitivas de los estudiantes indigenas. La lengua propia acta como base para el desarrollo
de habilidades comunicativas complejas que luego pueden transferirse a otros idiomas y
ambitos académicos (Azcona, 2020, p. 48).

El reconocimiento de la lengua originaria en la educacion es un acto de justicia
epistémica que permite visibilizar las formas propias de conocimiento de los pueblos indigenas.
En el caso de los Asheninka, utilizar su idioma en los procesos escolares no solo facilita la
comprension de los contenidos, sino que también afirma su derecho a construir su futuro sin
renunciar a su identidad. Asi, la lengua se convierte en un puente entre el mundo ancestral y los

desafios contemporaneos.
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Asimismo, Quispe (2019) afirma que los programas de educacion bilinglie deben
disefarse teniendo en cuenta no solo la lengua, sino también las cosmovisiones, practicas
culturales y estructuras cognitivas propias de cada pueblo. La lengua originaria no puede ser
tratada simplemente como una asignatura adicional, sino que debe ser el eje transversal que
articule el curriculo, las metodologias de ensefianza y las formas de evaluacion (p. 27).

Entender la lengua Asheninka como eje de la educacion implica asumir una perspectiva
verdaderamente intercultural, donde el aprendizaje no se limita a contenidos académicos, sino
que abarca la formacion de identidades fuertes, criticas y conscientes de su valor cultural. La
lengua no es sélo un medio de ensefianza, sino una dimensién constitutiva de la persona, y su
fortalecimiento en la escuela representa un compromiso ético con la diversidad cultural y la
equidad educativa.

2.2.3 La produccién escrita en lengua Asheninka

a) El proceso de alfabetizacion en lengua Asheninka.

Para Zavala (2018), la alfabetizacién en lenguas originarias como el Asheninka
significa, no solo el fortalecimiento de las capacidades técnicas de la lectura y la escritura, sino
también de las précticas culturales y de los significados que cada pueblo asigna a su lengua. La
alfabetizacion debe ser entendida como un acto de reafirmacion cultural que permite a los
estudiantes usar su lengua escrita para contar sus historias y construir su identidad colectiva (p.
50). Alfabetizar en lengua Asheninka no significa simplemente trasladar métodos de ensefianza
que estan vinculados a la lengua castellana, sino que significa reconocer que cada lengua
expresa una forma singular de ver y relacionarse con el mundo. Por ello, el proceso de
ensefianza de la lectura y escritura tendria que estar necesariamente relacionado con los
contextos comunitarios, con los saberes locales y con las formas narrativas propias de los
Asheninkas. Por tanto, habra que evitar los formatos ajenos aplicados a su cultura.

De acuerdo con Alvarez (2021), la alfabetizacion en lengua materna, como el
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Asheninka, tiene cognitivos, sociales y afectivos para las alumnas y alumnos indigenas. Ayuda
a aumentar las habilidades de la comunicacion, facilita la posibilidad de aprender la segunda
lengua, aumenta la autoestima académica de las nifias y nifios, etc. Asimismo, dice que
alfabetizar en lengua propia favoreceria la continuidad intergeneracional de los saberes
tradicionales y fomentaria la identidad étnica (p. 66).

La alfabetizacion en Asheninka se debe plantear como una oportunidad para desarrollar
la valoracion de la diversidad cultural y linguistica desde la nifiez, de tal manera que cada una
de las letras escritas en lengua propia refuerce la autoestima cultural del alumno y lo coloque
como el principal protagonista de su aprendizaje. La lengua materna permite también el acceso
a otro tipo de saberes; dado que la lengua materna proporciona una base solida para el desarrollo
del aprendizaje de otros saberes, no solo en base a otros conocimientos sino también a lenguas.

Finalmente, Azcona (2020) manifiesta que los programas de alfabetizacién en lenguas
indigenas deben de tener en cuenta los estilos de aprendizaje de las comunidades, obligandolos
allevar a cabouna apuesta por métodos participativos que tengan en cuenta el contexto. Propone
que el material de lectura y escritura se extraiga de las historias, de las practicas y saberes
locales para asegurar la pertinencia y el sentido de los contenidos que se ensefian (p. 52). La
alfabetizacion concebida de esta manera se convierte en una practica de creacion cultural y de
reafirmacion identitaria.

El entender la alfabetizacion en Asheninka como un proceso que se encuentra situado
culturalmente implica reconocer la importancia de las narrativas, de las metaforas y de las
maneras de expresarse propias del pueblo. La escritura debe de brotar de la vida cotidiana, de
los relatos de las abuelas y de los abuelos, de las practicas agricolas y de los rituales
comunitarios. Solo asi la alfabetizacién podrd ser un proceso vivo, transformador y
profundamente inserto en la cultura Asheninka.

b) Dificultades y desafios en la ensefianza de la escritura Asheninka.
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De acuerdo con Quispe (2019), uno de los problemas mas relevantes para la ensefianza
de la escritura en lengua Asheninka, es que la escasez de materiales didacticos contextualizados
y la falta de especializacién de la formacion de los profesores bilingles. De acuerdo con su
propia posicion, muchos de estos profesores no tienen el dominio de la lengua escrita o, en su
defecto, los métodos de alfabetizacidn son los que se han adaptado a la gramética del castellano
en el aprendizaje de lo que significa la escritura para los alumnos indigenas (p. 35).

La escasez de recursos y la poca capacitacion nos revelan que la ensefianza de la
escritura Asheninka no puede depender sélo de la buena voluntad de los profesores, sino de una
politica educativa que apostara por la formacion intercultural critica. Es preciso idear las
estrategias pedagogicas que sigan las practicas culturales Asheninka, respetando los modos que
tienen para narrar, argumentar y anotar el saber, de manera que la escritura sea una extension
de su tradicion oral y que no se convierta en una imposicion.

Seguin Naupas Paitan (2018), otro problema relevante que enfrentar es la falta de una
escritura estandar de la lengua Asheninka, que se vuelve confusa tanto para estudiantes como
para docentes. Los materiales oficiales nunca han dado cuenta de las variaciones dialectales;
estan generando tensiones entre las formas locales de hablar y las normas del programa de
alfabetizacion nacional (pag. 70).

La existencia de variantes dialectales del Asheninka deberian verse como una riquezay
no como un problema. La ensefianza de la escritura en lengua Asheninka también significa
ensefar a respetar, a valorar las diversas variedades internas de esta lengua. Un enfoque flexible
que dé oportunidades para que el aprendizaje de la escritura se dé conforme a sus formas de
hablar guiaria a un mayor sentido de pertenencia a su lengua y permitiria evitar la idea de que
su forma de hablar se puede considerar incorrecta o inferior a otras formas de hablar.

Arias Gonzales (2021) también menciona la falta de motivacion para escribir en lengua

originaria que computamos, el cual se convierte en otro desafio que persiste. Esta falta de
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motivacién normalmente se une a ideas negativas sobre el valor que tiene la lengua originaria
si se la compara con el castellano, producto de tantos siglos de discriminar el lenguaje que
forma parte de su cultura. Para enfrentar la falta de motivacion se propone entrelazar la escritura
con contenidos interculturales que permitan a los estudiantes dar respuestas desde sus saberes,
desde sus memorias, desde sus proyectos de vida (p. 79).

La necesidad de superar el problema de la falta de motivacion para escribir en lengua
originaria en Asheninka significa reconectar nuevamente con la practica de la escritura y la
autoestima linglistica de los estudiantes. Promover espacios donde se valore la voz indigena,
donde los textos cobren sentido en la vida comunitaria, donde se valore la diversidad linguistica
y la escritura se convierta en una practica de autoafirmacion personal y colectiva.

c) La importancia del dominio de la escritura para el fortalecimiento cultural.

Tal como expresan Hammersley y Atkinson (2019), la escritura de la lengua materna
no solo constituye un medio de comunicacion, sino también una herramienta indispensable para
la construccion de las identidades culturales —los pueblos indigenas que fomentan la adquisicion
de la escritura en su lengua madre, por ejemplo, inducen a la memoria colectiva, son
legitimados, por tanto, en sus saberes ancestrales, y son visibilizados en los espacios publicos
y educativos (p. 83).

El dominio de la escritura Asheninka no se tiene que considerar Gnicamente como una
competencia escolar, sino que se tiene que considerar también como una estrategia de
resistencia cultural. La escritura Asheninka permite, de esta forma, a los Asheninka la
preservacion de sus relatos, de sus saberes medicinales y de su cosmovision para proyectarlos
hacia las nuevas generaciones. Ademas, la escritura afianza el reconocimiento hacia la cultura
Asheninka, permitiendo su entrada en espacios institucionales que han mantenido durante
tiempo su voz en un segundo plano, haciendo uso del doble discurso en los procesos de

visibilizacion. La potenciacion de la escritura en lengua originaria permite la produccion de
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nuevos textos culturales, como cuentos, relatos, crénicas, etc., que enriquecen el patrimonio de
los pueblos indigenas. El presente autor plantea que la escritura puede desempefiar un papel de
revitalizacion de la lengua, pero también de innovacion cultural, permitiendo a las nuevas
generaciones generar nuevos discursos desde las raices que les son propias, (San Martin, 2014,
p. 102).

La potenciacion de la produccion escrita en Asheninka contribuiria no solo a la
recuperacion de relatos tradicionales, sino a la elaboracion de nuevas narrativas que den cuenta
de la realidad actual de los jovenes indigenas. Asi, el acto de escribir en lengua propia se
convierte entonces en una herramienta de negociacion de las identidades, para defender
derechos y construirse proyectos de vida que deben ir en la direccion de la tradicion y la
modernidad.

Por su parte, Herrera (2018) también sostiene que la escritura permite ampliar las
fronteras de la expresion de las lenguas indigenas, convirtiéndolas en lenguas no solo orales,
sino también académicas, literarias y politicas, y la alfabetizacion en la lengua originaria otorga
a las comunidades acceder a los espacios de la participacion social, educativa, politica, y
defender la cultura desde plataformas que cuenta para ello con mayor visibilidad y legitimidad
(p. 95).

En este sentido, la potenciacion del dominio de la escritura Asheninka abre
posibilidades a la agencia cultural de la comunidad. No solo se trata de la cuestion de la
preservacion del pasado, sino también de proyectar la cultura hacia el futuro, generando nuevos
sentidos, nuevos discursos, nuevas practicas con el objetivo de mantener viva la identidad
Asheninka dentro de un mundo en constante transformacion. La escritura se convierte de tal
forma en un acto politico y cultural de enorme potencia.

d) Estrategias educativas para promover la produccidn escrita en Asheninka.

Para Delgado Suafia et al. (2020), las estrategias educativas orientadas a fomentar la
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escritura en lenguas originarias deben partir de enfoques participativos que incorporan los
saberes locales, los relatos comunitarios, las précticas del dia a dia en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Los autores sefialan que el éxito de estas estrategias educativas depende
de la capacidad de los docentes de articular la lengua escrita con la vida cultural de los
estudiantes (p. 66).

Para promover la escritura en Asheninka se necesita que se implementen metodologias
activas que permitan que los estudiantes se involucren con la produccidn de textos significativos
para la comunidad. La elaboracion de relatos de vida, cuentos tradicionales, descripciones del
entorno o narraciones de practicas agricolas puede fomentar el uso de la lengua escrita como
un acto de reivindicacion cultural. El aula ha de transformarse en el lugar donde la escritura
fluya desde la experiencia vivida, y asi se alimente de la memoria colectiva.

Segln Lara Mufioz (2018), la implementacion de proyectos pedagdgicos de
investigacién comunitaria resulta muy eficaz para incrementar la produccion escrita en
contextos indigenas. Mediante estos proyectos, los estudiantes pueden recoger relatos,
entrevistar sabios, relatar précticas tradicionales, y, posteriormente, volcar estos contenidos en
textos escritos en su lengua materna. De este modo, la escritura se transforma en un medio para
indagar, pensar y generar saber desde la propia cultura (p. 45).

La metodologia del proyecto de investigacion en el aula, ademas, genera aprendizajes
significativos ya que establece un vinculo directo entre la vida comunitaria y las competencias
escolares. En estos proyectos, los estudiantes no sélo ejercitan la escritura, sino que también
desarrollan capacidades de observacion, analisis y valoracién de su patrimonio cultural propio.
Asi, la escritura en Asheninka se convierte en un instrumento de empoderamiento cultural y
academico.

Por otra parte, Poveda Aguja et al. (2017) plantean la necesidad de diversificar los

géneros textuales en los programas de produccion escrita en lenguas originarias, no limitandose
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a textos narrativos, sino incorporando cartas, diarios, informes, poemas, obras teatrales, etc. Las
actividades deben permitir que los estudiantes exploren las diferentes formas de expresion que
pueden ofrecerles los diversos géneros textuales, y asi, la diversidad de los textos fortificara la
competencia comunicativa integral y ofrecera la posibilidad de ampliar los usos de la lengua
propia en diferentes espacios (p. 102).

En consecuencia, promover la produccion de una diversidad de géneros escritos en
Asheninka visibiliza la riqueza expresiva de la lengua y abre caminos para su uso en nuevos
espacios sociales, educativos y culturales. La diversidad textual en el aula ademés potencia las
habilidades linglisticas, pero también favorece el orgullo por la lengua propia al evidenciar que
Asheninka es capaz de vehiculizar todo tipo de discursos y pensamientos.

2.2.4. El plan de mejora para el aprendizaje de la escritura Asheninka

a) Fundamentacion pedagdgica del plan de mejora.

De acuerdo con lo que proponen Hernadndez Sampieri y Mendoza (2018), todo proyecto
de mejora escolar debe sustentarse en un diagndstico cierto de la realidad, en la deteccion de
necesidades especificas y en la propuesta de estrategias concretas para mejorar las practicas
realizadas al interior de la institucion. Para los autores un proyecto de mejora no es un listado
de actividades a realizar, sino una intervencion reflexiva, situada, orientada a proponer cambios
en el aprendizaje (p. 15).

En el caso del aprendizaje de la escritura Asheninka, el proyecto de mejora debe
sustentarse también en un conocimiento claro de las dificultades que tienen los estudiantes
como de las potencialidades culturales que podrian potenciarse a través de la lengua. No se
habla solo de mejorar la practica académica sino de reforzar la conexion entre la identidad
cultural y las practicas escolares; esto nos lleva a la generacion de aprendizajes relevantes que
se fortalezcan a partir de la vida comunitaria.

En el mismo sentido, Alvarez (2017) sostiene que el Plan de Mejora en Educacion
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Intercultural Bilinglie debe tener como finalidad garantizar la pertinencia cultural de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, enunciando aquellas précticas de aprendizaje que son
propias de la comunidad indigena. Debe ser una planificacion abierta, flexible, participativa y
también atenta a aquellas particularidades linglisticas y culturales de los estudiantes,
potenciando asi su empoderamiento y mejorando las identidades de estos. (p. 52)

Respecto a la fundamentacién del plan de mejora, se debe tener en cuenta que los
estudiantes Asheninkas de la regién no aprenden en una forma desarticulada, sino que llevan a
cabo una articulacién del conocimiento en funcién de su experiencia en la vida, de sus
narraciones y de sus practicas comunitarias, es por eso que la planificacion pedagdgica tiene
que ser viva, dialogada, poder recuperar las voces de los sabios, las voces de las familias y las
voces de los y las estudiantes para poder construir el aprendizaje de la escritura.

Finalmente, Delgado (2020) sostiene que todo plan educativo de mejora tiene que
sustentarse en principios de inclusién, equidad y respeto a la diversidad, lo que significa que se
tienen que plantear acciones desde el momento en que se debe reconocer el derecho que tienen
los pueblos originarios para aprender en su lengua y donde puedan desarrollar a plenitud sus
capacidades intelectuales y culturales desde su propia identidad (p. 88).

En consecuencia, la fundamentacion pedagdgica del plan de mejora para el aprendizaje
de la escritura Asheninka no se puede limitar a criterios técnicos, sino que debe sustentarse en
principios éticos y culturales. Promover el aprendizaje de la escritura en lengua Asheninka es
hacer un esfuerzo por tener una educacion que reconozca la dignidad cultural de sus y sus
estudiantes, que fortalezca sus raices, que genere un aprendizaje que lo comunigque con su
propia historia y sus saberes y que le permita proyectarse al futuro desde su propia historia y
saberes.

b) Disefio de estrategias para el aprendizaje de la escritura en lengua originaria.

Para Rojas Gutiérrez (2018), el disefio de estrategias educativas en contextos
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interculturales debe fundamentarse en un enfoque cualitativo que contemple las dinamicas
culturales y linguisticas de las comunidades. La estrategia no puede ser extraida mecanicamente
de otros contextos, ha de nacer del dialogo con los saberes locales e irse adaptando a las maneras
de aprender de los estudiantes indigenas (p. 61).

En el caso de la escritura Asheninka, el disefio de estrategias debe fundamentarse en las
narrativas comunitarias, los relatos de vida, las tradiciones orales y las practicas sociales
comunes. La escritura debe partir de los temas que son importantes para los estudiantes,
permitiendo a los estudiantes escribir sobre su contexto, su cultura y su historia. De este modo,
se convertird, el aprendizaje de la lengua escrita, en algo relevante y conectado a su propia
vivencia vital.

Siguiendo a Paredes y Zavaleta (2021), el trabajo en la lengua escrita de las lenguas
indigenas se basa en el uso de metodologias participativas. Entre ellas mencionan la realizacion
de talleres de creacion literaria, dramatizaciones, hacer diarios comunitarios o el uso de
proyectos de investigacion escolar para contribuir a la produccion escrita desde la voz de los
estudiantes (p. 74).

De esta manera se conseguiria que el acto de la escritura no sea Gnicamente una tarea
escolar, sino que devenga en una gran y rica actividad cultural. Con este tipo de situaciones los
estudiantes Asheninka pueden contar sus experiencias, sus saberes, sus deseos y los temas que
les interesan a la vez que van mejorando su competencia escrita en lengua originaria y
reforzando su autoestima cultural.

También, Martinovich (2018) considera que el disefio de estrategias debe incluir la
incorporacion de tecnologias apropiadas, como la grabacién de relatos orales o la generacion
de libros comunitarios que pueden motivar a los estudiantes a producir textos escritos, ya que
favorecen la conservacién de la lengua y la revitalizacion cultural a partir de formatos accesibles

y pertinentes (p. 49).
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La incorporacién de herramientas tecnoldgicas (en el caso de este Gltimo ejemplo, las
grabadoras de audio, asi como también las aplicaciones procesadoras de textos basicos en
Asheninka) puede resultar en una estrategia bésica y efectiva para promover la lengua escrita
en lengua originaria, entendidas como aliadas en la labor de documentacion, preservacion y
proyeccion del conocimiento Asheninka, poniendo asi la escritura en funcion de la memoria y
la creacion cultural.

c) Materiales didacticos y sesiones contextualizadas.

Para Naupas Paitan (2018), hacer el disefio de materiales didéacticos en los espacios de
Educacion Intercultural Bilingle tiene que articularse con los saberes, las lenguas y las culturas
de los estudiantes. El objetivo no se puede una simple traduccién de contenidos a la lengua
originaria, sino elaborar materiales que sean un ejemplo de las practicas del saber en la cultura
local y en la cosmovision de cada pueblo (p. 118).

En el caso del Asheninka, los materiales pedagdgicos pueden dar cuenta de narraciones
tradicionales, saberes de la selva, costumbres de agricultura, relatos de vida comunitarias. El
proceso de contextualizacion propicia tanto la comprensién como la identidad y la significacion
del aprender. Los materiales didacticos pertinentes permiten contemplar la lengua escrita como
una expresion natural de la vida cotidiana de los estudiantes.

Segun Herndndez Escobar (2018), las sesiones de aprendizaje contextualizadas tienen
que ir de situaciones significativas para el alumnado e ir a favor de los modos de aprender y las
referencias culturales. Para este autor, las sesiones de aprendizaje deben organizarse a partir de
proyectos o problemas reales, haciendo que la lengua escrita se use para ir resolviendo
situaciones fiables de la vida comunitaria (p. 91).

Las sesiones de aprendizaje contextualizadas que partan de practicas locales, como la
siembra o la pesca y las festividades, pueden propiciar que el alumnado escriba en Asheninka

de forma significativa. Al vincular el aprendizaje de la lengua escrita con su entorno vital, el
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alumnado no solo fortalece sus competencias lingiisticas, sino que también establece la
identidad y un vinculo con la cultura.

De igual forma, Rodriguez Leal et al. (2021) aseguran que los materiales y las sesiones
han de elaborarse con los miembros de la comunidad (sabios, padres de familia, lideres, etc.).
Para estos autores, los materiales y sesiones deben hacerse de forma co-construida a la vez que
se refuerza la pertinencia cultural, al tiempo que se genera un mayor compromiso por parte del
alumnado, pues se vigila el valor de los saberes de su propio pueblo (p. 59).

La construccion de materiales y sesiones de forma participada permite que la educacion
intercultural bilingue sea transformadora. No se trata de ensefiar contenidos, sino de construir
conocimiento al mismo tiempo que con la comunidad. Se discute la autoridad cultural y
linguistica de la propia comunidad. Asi, se va promoviendo una educacion que no solo respeta

la cultura Asheninka, sino que se la revalida al tiempo que se proyecta hacia el futuro.

d) Evaluacién cualitativa del avance en la produccion escrita.

Para Aceituno (2019), la evaluacién cualitativa dentro de los procesos educativos
interculturales tiene que ver con la comprension del significado de los aprendizajes, en lugar de
limitarse a medir resultados estandarizados. La evaluacion se tiene que centrar en significar las
participaciones, la apropiacion cultural de los contenidos y el hecho de que las y los estudiantes
puedan significarse adecuadamente a traves de su lengua originaria, y no en corregir aspectos
meramente formales de la prosa escrita (p. 112).

Evaluar la produccién escrita en lengua Asheninka, significa reconocer la riqueza
semantica de la lengua, la organizacion cultural de las narraciones, y el valor simbdlico de los
relatos producidos. En lugar de encontrarse en la identificacion de errores ortogréaficos, se sitla
en cémo los y las estudiantes van reconstruyendo su mundo en lengua escrita. Esta apreciacion

valorativa promueve la autoestima, el sentido de pertenencia y el orgullo linguistico
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desarrollado por los estudiantes, elementos constitutivos de la educacion intercultural bilingue.

De acuerdo con Poveda Aguja et al. (2017), la evaluacion cualitativa exige instrumentos
flexibles, listas de chequeo abiertos, escalas descriptivas y rabricas adaptadas al contexto
cultural. Estos instrumentos permiten recoger informacion sobre la evolucion de las
competencias escriturales en dimensiones como la creatividad, la coherencia narrativa, la
riqueza del vocabulario propio y la pertinencia cultural del contenido (p. 97).

Los instrumentos cualitativos ofrecen la posibilidad de experimentar de forma mas justa
y humana el proceso de aprendizaje, es decir, permiten recoger no sélo logros linguisticos sino
también fortalecer las competencias comunicativas desde la dimension cultural. Una vez mas,
la evaluacion deja de ser un control externo para transformarse en un feedback positivo y
formativo que respeta la identidad Asheninka.

Asi, Baena (2020) sostiene que la evaluacion intercultural no solo debe ser de corte
formativa y emancipadora, sino que, ademas, debe ser capaz de hacer que los estudiantes
reflexionen sobre su propio aprendizaje y sean capaces de reconocer sus avances y proponer
nuevas maneras de expresarse por escrito. La evaluacién no es producto de un proceso
terminado, sino que debe valorar los procesos, las intenciones comunicativas y fortalecer el
vinculo entre lengua, identidad y cultura (p. 84).

Para ello, la evaluacion cualitativa en el aprendizaje de la escritura Asheninka debe ser
un lugar de dialogo y reflexion. Evaluar es reconocer saberes, dar valor a las narrativas propias
y fortalecer la voz de los estudiantes indigenas como sujetos de un conocimiento y de una
transformacion cultural. Asi, la evaluacion se convierte en una via para poder fortalecer la
autonomia cultural y linguistica del pueblo Asheninka.

2.3 Importancia de los topicos clave
El apartado correspondiente al Marco Teérico de esta investigacion tiene sumo interés,

ya que proporciona los fundamentos conceptuales, culturales linglisticos y pedagdgicos que
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permiten dar una manera de entienden los problemas y dificultades del aprendizaje de la
escritura en lengua Asheninka. Cada uno de los temas tratados, asi como los subtemas,
constituyen una forma de mirada del pueblo Asheninka, su historia, su cosmovision, su lengua,
asi como la situacion actual de su educacion, lo que a su vez constituye la base que da sentido
a la propuesta de mejora que plantea la tesis.

El apartado sobre Historia, Culturay Cosmovision del pueblo Asheninka da el contexto
cultural necesario para entender que la escritura en lengua originaria no puede deslindarse del
sentido de identidad, de memoria colectiva y de resistencia cultural de esta comunidad. Asi
también, el estudio de la lengua Asheninka, su estructura, su alfabetizacion y su ensefianza en
espacios de Educacidn Intercultural Bilinglie permite evidenciar que la lengua no es un medio
cualquiera de comunicacion, sino que es la médula espinal que da cuerpo a la vision del mundo
Asheninka.

De igual forma, el estudio de las dificultades y retos de la ensefianza de la escritura pone
en evidencias las marcas historicas que permanecen en la formacion del profesorado, en el
disefio de materiales y en las metodologias pedagdgicas, al mismo tiempo que la elaboracion
de estrategias de ensefianza, la elaboracion de planes de mejora y la propuesta de evaluacién
cualitativa dan respuesta tedrica y practica a las mismas. Estas aportaciones contribuyen, no
solo al enriquecimiento del enfoque pedagdgico de la tesis, sino al planteamiento ético que
respeta y pone de relieve los derechos linguisticos y culturales del pueblo Asheninka.

De forma conjunta, los contenidos analizados dan sustento a la necesidad de una
educacion intercultural de verdad, y donde la lengua Asheninka tiene un lugar preferencial
como instrumento de aprendizaje, expresion y de afirmacion cultural. La interrelacion de los
antecedentes historicos, linguisticos, educativos y culturales da apoyo a la coherencia del
trabajo y sirve de pilares tedricos solidos que secundan la propuesta del plan de mejora para el

aprendizaje de la escritura en lengua Asheninka.
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2.4 Andlisis comparativo

Se denomina una tabla para la sintesis y analisis comparativo de diferentes conceptos
mencionadas por los investigadores en las tematicas mencionadas en cada topico del marco
tedrico.

Tabla 1. Analisis comparativo
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Topico

Autor

Definicion

Comentario

Tépico 1:

El pueblo
Asheninka:
Historia, cultura'y
cosmovision

Vilchez

(2020)

Musso
Biancardi

(2022)

Fernandez

(2020)

En tiempos pasados, este pueblo originario,
conocido como Asheninka, era denominado
"Tigre" y tenia su origen en un hueco ubicado
en el centro poblado de Oventeni.
Actualmente, se le conoce como Asheninka,
un término que se compone de dos partes, y
cuya traduccion es "nosotros, la gente".

El pueblo Asheninka como un grupo de
trabajadores que también pertenece a la
familia linguistica Arawak. Este pueblo ha
habitado la selva y ha sostenido un vinculo
cultural con los pueblos originarios andinos.

El pueblo originario Asheninka, reconocido en
2015 y ubicado en la Selva Central del Perq,
cuenta con aproximadamente 700 miembros.
Tras luchar por su distrito Oventeni y la
oficializacion de su alfabeto en 2008,
enfrentaron problemas educativos y abandono
estatal. Finalmente, el 2 de mayo de 2019, el
Ministerio de Educacién oficializé su alfabeto,
reafirmando su identidad

Es importante destacar que este pueblo
pertenece a la familia linguistica Arawak y
ha conservado muchas de sus costumbres,
tradiciones, artesanias, cosmovision,
mitos y préacticas culturales, las cuales se
han arraigado en las principales zonas de
los departamentos de Ucayali.

El autor explica que el pueblo originario
Asheninka fueron conocidos como tigre,
gue en antigua mente se ubicaban en
centro poblado de Oventeni, mas conocido
como gran pajonal.

El pueblo Asheninka ha mostrado
resiliencia al luchar por su reconocimiento
y la oficializacion de su alfabeto,
reforzando su identidad cultural. Su
reciente logro con el Ministerio de
Educacion es un avance importante en la
valorizacion de su lengua y tradiciones

Topico 2:

La lengua
Asheninka y su
importancia en la
Educacion
Intercultural
Bilingue

MINEDU

(2019)

UNICEF

(2019)

Medina

(2020)

La lengua Asheninka, hablada en Perd y
Brasil, tiene cinco variantes: Apurucayali,
Pajonal, Pichis, Ucayali y Yuria, todas de la
familia Arawak. Aunque varian en escritura y
pronunciacién,  mantienen el  mismo
significado. Su alfabeto oficial, establecido el
30 de abril de 2019, cuenta con 22 gréficas.

La cosmovision Asheninka narra el origen de
la vida con el dios Tajorentsi, quien, tras
descubrir que un pajaro masticé la hoja de
coca, privo a su pueblo de la vida eterna.
Desde el cielo, cre6 un mundo ordenado y
otorgd poderes a los curanderos para proteger
a la comunidad y fomentar la armonia con
otros pueblos originarios

El autor sostiene que escribir es un acto
liberador que facilita la expresiéon sin
restricciones ni experiencia previa, lo que
fomenta la creatividad y la autenticidad de
cada voz.

La lengua Asheninka, con cinco variantes
que comparten significados, destaca la
diversidad cultural de sus hablantes en
Peri y Brasil. La oficializacion de su
alfabeto en 2019 es un importante paso
para preservar y promover esta lengua y
fortalecer la identidad de la comunidad
Asheninka.

La cosmovision Asheninka, centrada en el
dios Tajorentsi, explica el origen de la vida
y el equilibrio del mundo, destacando la
importancia de los curanderos en la
proteccién comunitaria y la armonia con
otros pueblos

El autor plantea que la escritura es un
medio liberador que permite a las personas
expresarse sin limitaciones, promoviendo
asi la creatividad y la autenticidad. Esta
vision resalta la importancia de la libertad
en la expresion personal

Velarde et. al

(2024)

Manifiesta que la escritura es todo lo que se
plasma de forma Clara con un Sistema de
comunicacion estructurado que utiliza letras
ya conocidas, de una manera ordenada y
reconocibles que se pueda ver a simple vista.
Todo ello es duradero de un lenguaje
comunicativo ya que permite que la accion sea
flexible.

La escritura es un sistema claro y
estructurado que utiliza letras conocidas
para comunicar ideas de manera ordenada
y visible.



Topico 3:

La escritura en un grupo de palabras que se
puede encontrar en diferentes ideas en una
interaccion entre si para lograr un mismo
objetivo de comunicacién, pues permite
expresar todo lo pensamos en el momento
adecuado.

La escritura es crucial porque fortalece el
compromiso del estudiante con su cultura,
facilitando un aprendizaje mas profundo y
reflexivo. Al expresar sus ideas, los
estudiantes desarrollan su pensamiento critico
y amplian su comprensién del mundo.
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La escritura conecta palabras para
comunicar ideas y expresar pensamientos
claramente, mejorando la comprension y
el dialogo.

La escritura es clave para que los
estudiantes se conecten con su cultura y
desarrollen pensamiento critico,
enriqueciendo su aprendizaje y ampliando
su vision del mundo

Balarezo y

La produccion Elvira

escrita en lengua

Asheninka (2022)
Zumaeta
(2018)
Ramos y
Victoria
(2021)

Tépico 4:

El plan de mejora

parael aprendizaje  OTetd

de la escritura

Asheninka (2023)
Rojas
(2018)

El aprendizaje es una capacidad en constante
mejora, donde cada persona experimenta su
entorno 'y se  expresa, integrando
conocimientos significativos en su realidad

El aprendizaje de la escritura esta vinculado al
movimiento de la mano, similar al dibujo. Esto
permite a los estudiantes crear letras, figuras e
iméagenes, ya sea de manera creativa 0
copiando un modelo, utilizando un I4piz u
otros materiales.

Destaca la importancia de que los estudiantes
se sientan motivados para aprender y
expresarse sin temor. Esto les permite trabajar
con fluidez en sus actividades diarias,
evidenciando su desarrollo en escritura. El
autor sugiere utilizar estrategias que fomenten
la motivacidn en la escritura.

El autor subraya que el aprendizaje es un
proceso continuo y personal, donde la
interaccion con el entorno permite a cada
individuo integrar y aplicar conocimientos
relevantes en su vida, enriqueciendo asi su
experiencia.

El aprendizaje de la escritura, vinculado a
la motricidad fina como el dibujo, permite
a los estudiantes desarrollar habilidades
creativas y técnicas, mejorando su
expresion personal y comprension del
lenguaje

La motivacion es crucial para que los
estudiantes aprendan y se expresen sin
miedo, lo que mejora su escritura. El autor
enfatiza la necesidad de estrategias que
fomenten esta motivacion y enriquezcan la
experiencia de aprendizaje.

2.5 Andlisis critico.

Este marco tedrico desarrollado en esta tesis presenta una estructuracion bastante

solida, pertinente y estrechamente relacionada con la realidad sociocultural y educativa del

pueblo Asheninka. Por medio de los cuatro grandes temas que hemos trabajado, hemos llegado

a construir un tejido conceptual que contextualiza no solo la historia de esta nacion amazoénica,

sino que, ademas, articula y conecta de forma coherente las fuentes linguisticas, educativas y

pedagdgicas que son necesarias para fundamentar el plan de mejora que hemos presentado.

El primer tema sobre la historia, cultura y cosmovision Asheninka ofrece una mirada
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etnografica imprescindible. Conocer lo estrechamente relacionado que esta lengua, territorio y
espiritualidad en el pueblo Asheninka permite evitar caer en reduccionismos o bien en
propuestas educativas desarraigadas. Un tratamiento respetuoso de la tradicién oral, de los
saberes ancestrales y de los retos contemporaneos presenta una mirada critica que reconoce
tanto las continuidades como las rupturas histéricas que hoy marcan la identidad Asheninka en
el presente.

El segundo tema, en el que se encuentra la lengua de los Asheninkas, y la lengua en la
EIB Intercultural, ahonda en la relacion fundamental entre lengua y cosmovision. La exposicién
-por no decir descripcion- de las caracteristicas lingisticas, la institucionalizacion del alfabeto
y la necesidad e importancia de la alfabetizacion en lengua materna esté sélida, lo cual permite
bien entender que la lengua Asheninka es un patrimonio cultural vivo y que ademas la
revitalizacion de las lenguas esté intrinsecamente ligada a la existencia de las identidades
colectivas, que a menudo revisten mucha importancia frente al riesgo de invisibilizacion y
pérdida cultural.

El tercer tema, destinado a la produccién escrita en lengua Asheninka, da cuenta de un
analisis ya mas maduro sobre las dificultades, obstaculos y oportunidades existentes en el
contexto escolar. Se evita un enfoque superficial al encarar las dificultades, y se promueve un
analisis critico que pone en el centro la necesidad de metodologias contextualizadas, de
materiales y de estrategias que respeten los estilos de aprendizaje de los estudiantes indigenas.
En este sentido el trabajo consigue unir teoria y practica de forma arménica.

Finalmente, el cuarto tema, que se refiere al plan de mejora, se caracteriza por ser ético
y pedagdgico. Es decir, el planteamiento de estrategias, materiales y evaluaciones no es un
conjunto de recetas funcionales, sino que estd en la base de una buena comprension
intercultural. Por lo tanto, la insistencia por el respeto a la diversidad, por la participacion

comunitaria en el disefio de contenidos, en la connotacién formativa de la evaluacién, asi como
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en la critica a los modelos homogenizadores y a las alternativas emancipadoras.

En conclusién, el Marco Tedrico no sélo contextualiza el problema investigado, sino
que también realiza un analisis critico y propositivo que dialoga con las mejores préacticas de la
Educacion Intercultural Bilingue de nuestros dias. Se caracteriza por la coherencia interna de
los temas, lariqueza y variedad de fuentes documentales que han sido utilizadas, el compromiso
ético con la revitalizacion cultural del pueblo Asheninka y su determinacién por no hacer caer
el trabajo en acuerdos funcionales y superficiales con la diversidad cultural. Por todo ello, el
Marco Tedrico no solo realiza una aportacion a esta tesis, sino también a futuras investigaciones

y proyectos didacticos en contextos indigenas amazdnicos.
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Capitulo 111

Marco referencial

3.1 Resefa historica

La Institucion Educativa Primaria N.° 64549-B Chicosa se encuentra ubicada a las
riberas del rio Alto Ucayali, en su margen izquierda, dentro de la jurisdiccion del centro poblado
Chicosa, del distrito de Raimondi, de la provincia de Atalaya y de la region Ucayali. Esta
institucion forma parte de la jurisdiccion de la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) de
Atalaya y de la Direccion Regional de Educacion de Ucayali. Su matricula es de nifias y nifios
de etnia Asheninka, del grupo linglistico Arawak; por ese motivo, la institucién tiene caracter
de institucion de Educacion Intercultural Bilingle.

La creacion oficial de la institucion data del 27 de agosto de 1974, como resultado del
esfuerzo conjunto realizado por las autoridades comunales y la participaciéon activa de los
padres de familia. En un primer momento, tuvo caracteristicas de escuela autogestionada,
apoyada por las misiones religiosas suizas, que ademas de ofrecer educacion promovian
procesos de evangelizacion en las familias que se habian establecido, inicialmente, en la
desembocadura de la quebrada Chicosa a la orilla del rio Ucayali. Debido a los fendmenos
naturales que sufrieron, las familias fueron poco a poco yendo en la direccién del rio,
ubicandose donde hay, se encuentra la comunidad y la institucidn educativa. Después, muchas
gestiones realizadas por el primer director, con una matricula de 27 alumnos, formalizé la
escuela como entidad puablica. Desde entonces ha sido un instrumento fundamental en la
configuracion de las nuevas generaciones Asheninka, empalmando de manera gradual la
ensefianza escolar con el respeto y la valorizacion de la cultura amazonica.

Un educador central en la andadura historica de la institucion fue el profesor Aurencio
Coronado Romano (Q.E.P.D.), que dedicé mas de 25 afios de su vida a esta practica en su
comunidad. Su labor como docente bilingiie en la escuela fue mas alla de ella, contribuyendo a

la formacion de profesionales, de lideres locales, asi como de padres de familia que, en el
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presente, atin contintan reproduciendo los contenidos recibidos en sus casas, de la herencia que
él les transmitié como legado cultural.

La institucion actualmente atiende a 180 alumnos de primer a sexto grado, con un
equipo de seis profesores de aula, un profesor de educacion fisica y un auxiliar. La modalidad
de la atencion es escolarizada en horario matutino, bajo un régimen mixto (varones y mujeres).
La mision institucional se orienta a formar personas con una autodeterminacion solida y
habilidades de pensamiento critico, con conciencia cultural y sensibilidad ambiental, accion
que promueve una educacion que combine, articule, los saberes ancestrales con los problemas
actuales que se enfrenta la sociedad.

En suma, la I.E. N.° 64549-B Chicosa no es sélo un espacio educativo formal, sino que
se constituye también en un espacio de resistencia cultural, de encuentro intergeneracional y de
acompafiamiento pedagdgico en los procesos de transformacion de los pueblos indigenas del
Alto Ucayali.

3.2 Filosofia organizacional
3.2.1. Misién

Brindar una educacién integral y de calidad, sustentada en principios humanisticos,
cientificos, ecoldgicos y culturales. Forma a los estudiantes de la comunidad Asheninka
desarrollando sus capacidades cognitivas, emocionales, sociales y espirituales, mediante
procesos pedagogicos contextualizados e innovadores, en un ambiente inclusivo, seguro y libre
de violencia. La escuela se compromete con la promocion de valores como el respeto, la
honestidad, la identidad cultural y la responsabilidad, articulando el saber ancestral con los
avances cientificos y tecnoldgicos. Asimismo, fomenta la conciencia ambiental, la convivencia
armoénica con el entorno natural y el aprendizaje significativo a través del desarrollo de
proyectos productivos, educativos y comunitarios. Busca asegurar que todos sus estudiantes

culminen con éxito la Educaciéon Primaria, consoliden los aprendizajes establecidos en el



61

Curriculo Nacional y desarrollen habilidades para estructurar un proyecto de vida en armonia
con su comunidad y con el mundo.
3.2.2. Vision

La Institucion Educativa Primaria N.° 64549-B Chicosa aspira a consolidarse como una
comunidad educativa intercultural de referencia, que ofrezca una formacion integral de
excelencia con enfoque sostenible, orientada al fortalecimiento de la autoestima, la identidad
cultural Asheninkay la conciencia social. Visualiza a sus estudiantes como ciudadanos criticos,
creativos, lideres, responsables, con valores sélidos y competencias que les permitan afrontar
los desafios del mundo contemporaneo sin desvincularse de su herencia cultural. Su proyecto
formativo se sustenta en la innovacion pedagogica, el compromiso docente, la gestion
participativa y la mejora continua, promoviendo una cultura de paz, convivencia armdnica,
inclusion y respeto a la diversidad. Su proposito final es formar personas capaces de contribuir
al desarrollo de sus comunidades y del pais, articulando el capital cultural y natural de la
Amazonia con los avances del conocimiento global, en concordancia con los enfoques
transversales del Curriculo Nacional de la Educacion Bésica.
3.2.3. Valores institucionales priorizados

Respeto

Es la base de toda convivencia arménica. El respeto en el contexto intercultural es la
forma de reconocer la dignidad de todas y cada una de las personas, valorar la diversidad
cultural, escuchar al otro, cuidar las relaciones con la naturaleza, con los saberes ancestrales,
etc. Para la comunidad Asheninka también es el respeto que se manifiesta en el trato reverente
hacia los mayores, los sabios, hacia la tierra y hacia los espiritus del bosque.

Identidad cultural

Es el valor que empuja al reconocimiento, valoracion y al fortalecimiento de las propias

raices. Significa sentirse orgulloso de la lengua originaria, de los usos y las costumbres, de los
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simbolos, de los nombres tradicionales, de los saberes del pueblo Asheninka, etc. Potenciar la
identidad cultural en la escuela propone el camino para formar estudiantes seguros de si mismos
y conscientes de su historia.

Responsabilidad

Es el compromiso tanto individual como colectivo, el compromiso con los deberes
asumidos en el ambito escolar, familiar y comunitario. En la escuela Asheninka, la
responsabilidad significa participar de forma puntual, cuidar los materiales, ser parte activa de
los proyectos y hacer las tareas adecuadamente. También es el cuidado del entorno, la palabra
daday la reciprocidad social.

Solidaridad

Es la disposicion de ayudar al otro, de compartir lo que se tiene, de hacer y actuar
colectivamente ante las necesidades comunes. La cultura Asheninka ensefia a aprender la
solidaridad desde la infancia en la minga, en la tarea de pesca o en el cuidado de los ancianos.
La solidaridad en la escuela refuerza el sentido de comunidad y la formacién ciudadana.

Conciencia ecoldgica

Es el valor que promueve la relacién respetuosa, responsable y protectora con el medio
ambiente. Para el pueblo Asheninka, la selva no es solo un recurso natural, sino que es un ser
vivo lleno de significado y espiritualidad. La escuela tiene que transmitir el cuidado del bosque,
del agua y de las plantas medicinales como una forma de transmitir la ética del buen vivir que
traen consigo los conocimientos ancestrales.
3.3 Disefio organizacional

La Institucion Educativa Primaria N.° 64549-B Chicosa posee una estructura
organizativa que pone de manifiesto su caracter participativo, comunitario e intercultural, asi
como un funcionamiento acogido al principio de corresponsabilidad entre los actores

educativos: docentes, directivos, estudiantes, padres de familia, y comunidad articulados por
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los 6rganos de gestion establecidos por la norma nacional. A continuacion, el siguiente

organigrama representa la organizacion de esta institucion educativa:

Figural
Organigrama de la Institucion Educativa

ra Rt
APAFA
Coordina, planifica y
gjecuta actividades del
L. A
ra R
DIRECCION CONEI
Pla.mﬂta’ Ejecutay Participa, conciencia y
evalia los procesos de gila
aprendizaje L g )
i Y
DOCENTES COMITES DE AULA
planifica, ejecuta y EEE:::E;; Er;;:ﬂf;a:
kE*..'EIIua los procesos de ] S Ctividades.
Direccion

La direccidn es responsabilidad del profesor Fidel Gutiérrez Cushimariano, encargado
de que funcione la institucion. La funcién de la Direccion incluye coordinar el Plan Anual,
acompaiiar el trabajo de los docentes/as, liderar los procesos de mejora institucional, garantizar
que se implemente el Curriculo Nacional en consonancia con los saberes ancestrales de la
comunidad, y provocar un clima organizacional que se sustente en el respeto, la equidad y la
participacion; ademas, gestiona los recursos materiales y humanos con transparencia y vision
pedagdgica.

Consejo Educativo Institucional (CONEI)

El CONEI es un 6rgano de participacion representativa que preside el sefior Milton
Véasquez, encargado de velar, evaluar, y proponer la mejora de los procesos pedagdgicos,

administrativos y comunitarios de la institucién; entre sus funciones destaca comprobar el
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correcto uso del material educativo, acompanar las estrategias de aprendizaje contextualizadas,
y la promocion del desarrollo de una cultura escolar inclusiva; esta conformado por docentes,
padres y madres de familia, estudiantes y representantes comunales.

APAFA (Asociacion de Padres de Familia)

La APAFA es presidida por el sefior Eli Maringama Bardales, la APAFA representa a
las madres y padres de familia que representan a los y las estudiantes; sus funciones traducen
en la mejora de la infraestructura escolar, coordinar acciones solidarias, participar en las
actividades culturales-educativas, y apoyar los procesos de aprendizaje desde el hogar. Asi
mismo, es el vinculo de comunicacion entre las familias y la escuela y se convierte en
facilitadora del dialogo comunitario y la corresponsabilidad educativa.

Consejo Educativo

El Consejo Educativo es el 6rgano que asesora la Direccion en la toma de decisiones
pedagogicas y organizacion del centro educativo; estd conformado por los y las docentes
representativos/as y tiene la funcion de contribuir a la planificacion de la institucion, proponer
estrategias metodoldgicas acordes al enfoque intercultural, y evaluar de forma periddica los
avances del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y del Plan Anual de Trabajo

Profesores

El cuerpo de profesores estd conformado por seis profesores de aula y un profesor de
Educacién Fisica y un auxiliar de servicio; su principal labor es la de ensefiar desde una
perspectiva pedagdgica intercultural, consonante con la cultura Asheninka; las y los profesores
elaboran sus unidades y sesiones, integrando los enfoques del CNEB vy los saberes ancestrales;
asi mismo, participan en los procesos de formacion continua, evaluacion y mejora del
rendimiento escolar.

Estudiantes

Las y los estudiantes son los principales beneficiarios del proceso educativo; su rol
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activo es el de apropiarse de aprendizajes significativos, fortalecer su identidad cultural,
desarrollar su proyecto de vida y aportar al cuidado del entorno; son formadas y formados como
sujetos criticos, creativos, respetuosos y comprometidos con su comunidad.

Comunidad nativa de Chicosa

La comunidad nativa de Chicosa cumple un importante rol en la vida institucional; su
funcion es la de vigilar, pero también hay corresponsabilidad en el acompafiamiento, en la
orientacion cultural y en la participacion activa en la educacion de sus nifios y nifas; la
comunidad nativa de Chicosa promueve la permanencia escolar, propicia los lazos
intergeneracionales y permite que la escuela mantenga vinculos con el territorio, la lengua y los
saberes ancestrales.
3.4 Productos y/o servicios

Servicio educativo integral, de formacion académica intercultural bilingle

La entidad debe ofrecer un Servicio Educativo Integral que desarrolle las competencias
esenciales del Curriculo Nacional, respetando y fomentando la identidad cultural y linglistica
Asheninka. Esto abarca también la ensefianza de determinadas areas curriculares en lengua
originaria y castellano como segunda lengua, ademas de las estrategias metodoldgicas activas,
participativas y contextualizadas que se adecuen a la realidad sociocultural del educando.

Programa de revitalizacion de saberes ancestrales

La escuela, como parte de su compromiso a la educacion intercultural, debe ofrecer un
programa que articule los saberes tradicionales, teniendo presente, entre ellos, el uso de las
plantas medicinales, las practicas de agricultura, las técnicas de pescay el arte oral, en relacion
con la ensefianza-aprendizaje. Este recurso es un producto educativo en el que se vuelve a
recuperar el conocimiento del sabio local como educador y restablecido el vinculo de la escuela

con la comunidad.
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Acompafiamiento y orientacién familiar

La escuela tiene que ser capaz de prestar un servicio de acompafiamiento emocional que
permita a los alumnos hacer crecer la autoestima, la seguridad en si mismos y el sentido de
pertenencia, e invitar a la familia a implicarse en este acompafiamiento, fomentando la
corresponsabilidad y el fortalecimiento de la convivencia armdnica, no violenta, en la escuela
y fuera de la escuela.

Espacios de aprendizaje sanos e inclusivos al mismo tiempo que ecoldgicos

La escuela, dentro del marco del contenido de los productos institucionales, debe ofrecer
jardines de infancia, aulas y espacios de salir al patio, todo eso en un entorno seguro en el cual
se hayan puesto en practica mecanismos de educacion ambiental y la realizacién de proyectos
escolares en los cuales también se difundan los recursos del medio social y la sostenibilidad.

Produccion e implementacion de materiales educativos contextualizados

La produccién de fabricar materiales educativos en lengua Asheninka y en forma de
contenidos contextualizados formara parte de los productos estratégicos de la escuela, desde
los cuadernos de trabajo, las fichas interculturales, los cuentos de la tradicion popular, las guias
de las plantas medicinales y los materiales audiovisuales. Todo eso va inserto con medio del
saber popular y en el contexto de vida de los alumnos.
3.5. Diagnostico organizacional

Se ha ido sistematizando la informacion recabada en la Institucion Educativa Primaria
N.° 64549-B Chicosa siguiendo la metodologia FODA (Fortalezas, Oportunidades, Debilidades
y Amenazas) que permite visibilizar el estado actual de la institucién a partir de una perspectiva
holistica. Este analisis busca poner de manifiesto las caracteristicas del contexto interno y
externo que afectan el proceso organizacional y pedagdgico con el fin de generar propuestas de
mejora culturalmente pertinentes y realistas dentro del marco de la Educacién Intercultural

Bilingue.
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Fortalezas

En cuanto a las principales fortalezas, podemos sefialar a los estudiantes que resaltan en
diferentes &reas del conocimiento académico, deportivo, civico y cultural, poniendo de
manifiesto un alto potencial de aprendizaje y una disposicién positiva hacia el proceso
educativo. De igual manera, se acepta que muchos de los alumnos exhiben una gran capacidad
de superacion en el proceso de aprendizaje. Como consecuencia, se transforman en motivacion
para aprender colaborando con sus compafieros en la superacion de sus dificultades. En otro
orden de cosas, el uso de las plantas medicinales, ademéas del hecho de poseer un valor
terapéutico, permite la articulacion del saber ancestral en la ensefianza formal de la escuela. Por
ultimo, no se puede dejar de mencionar que la escuela esta dotada de un profesorado bilingue,
un verdadero capital para fortalecer la identidad cultural Asheninka y dar lugar a una

escolarizacion, realmente, en lengua materna.

Oportunidades

El medio sociocultural plantea un conjunto de oportunidades que pueden servir de
impulso en el desarrollo de la institucion. Entre ellas, se encuentran las actividades
costumbristas que permiten a los alumnos participar activamente en las celebraciones
tradicionales; practicas comunitarias que revaloran su cultura. Asimismo, se identifican
opciones para establecer acuerdos con otros organismos para hacer proyectos sostenibles e
interculturales. La opcion de realizar proyectos ambientales y productivos es otra alternativa
para reforzar la sensibilizacion de los estudiantes alrededor de sus habilidades practicas en

relacidon con su entorno amazonico.

Debilidades
Desde el ambito interno, ya que una importante limitante se ha presentado. Uno de los
principales problemas que ha sido el bajo rendimiento académico, asociado a la falta de

profesores capacitados y al desconocimiento de areas especificas del curriculo y asi limitar el
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lograr los aprendizajes esperados. Una baja participacion de los padres de familia en el
acompafiamiento del proceso pedagdgico. Se encuentren docentes que pese a cumplir su rol no
logran hacerse de interés o motivacion que susciten en sus alumnos. Otras debilidades
encontradas son la baja autoestima de algunos estudiantes, la progresiva pérdida de valores
culturales, la presencia de casos de acoso escolar y la escasa practica de actitudes ambientales.
Por lo que se hace evidente la necesidad de reforzar la formacion en ciudadania, cultura y

sostenibilidad.

Amenazas

Asimismo, el entorno externo presenta retos considerables que inciden negativamente
en la institucion. Entre los retos que percibimos estd la intimidacion familiar que algunos
estudiantes estan viviendo en el hogar, lo que incide en su desarrollo emocional y en su proceso
educativo. Las familias van eligiendo la lengua espafiola al ir perdiendo en definitiva la lengua
materna Asheninka y es poco comun ver familias que defiendan el uso del Asheninka y el
castellano, conservando asi la identidad cultural desde el lugar que ocup6 la lengua en la
familia. La introduccion a gran velocidad de medios de comunicacion, teléfonos moviles y las
redes sociales como Twitter, WhatsApp, etc., se convierten también en una amenaza porque
producen distraccion y recolectan informacidn cultural no acorde a la cultura local. Por altimo,
la presencia de personas ajenas a la lengua o a la cultura local puede perturbar el proceso

pedagogico, pudiendo incidir, por tanto, en la educacién intercultural contextualizada.



Tabla 2.
Diagndstico FODA

FORTALEZAS

OPORTUNIDADES

Estudiantes que participan en
diferentes actividades sin ninguna
dificultad.

Estudiantes con buenas habilidades
en el aprendizaje.

Estudiantes creativos.

Algunos estudiantes piensan que sus
padres son profesores.

Comunidades que ayudan en el
desarrollo integral de los estudiantes.

DEBILIDADES AMENAZAS
Estudiantes con bajo nivel de | ¢ Influencia de la tecnologia.
aprendizaje. e Practicas de culturas occidentales.
Falta de compromiso de los padres. e Violencia familiar.
Poca practica en el aprendizaje | ¢ Pérdida de sus propias costumbres

bilingue.

Poco interés en sus culturas.
Desinterés de su idioma materna.
Falta de motivacion por los
profesores.

ancestrales.
Familia incompleta.
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Capitulo IV

Resultados

4.1 Analisis general

La investigacion con enfoque cualitativo tuvo por finalidad el disefio de un Plan de
mejora para el aprendizaje de la escritura Asheninka con los estudiantes del sexto grado de la
Institucion Educativa N.° 64659-B, Chicosa UGEL Atalaya, Ucayali - 2024, a través de
sesiones de aprendizaje contextualizadas y el acompafiamiento de sabios de la localidad. La
investigacion se desarrollé durante la préctica profesional en la comunidad nativa, donde
participaron docentes, padres de familia, autoridades educativas, y los propios estudiantes en
actividades pedagdgicas, diagnosticas y culturales.
4.2 Disefio, elaboracién, validacion y aplicacion de los instrumentos

Para la presente investigacion, orientada a disefiar un plan de mejora para el aprendizaje
de la escritura en lengua Asheninka en los estudiantes de sexto grado de la I.E. N.° 64549-B
Chicosa, se desarroll6 un proceso riguroso de disefio, elaboracion y validacion de los
instrumentos de recoleccion de datos, en correspondencia con las técnicas metodoldgicas
seleccionadas: la observacion participante y el analisis documental.

Lista de cotejo y escala de valoracion

En relacion con la técnica de observacion participante, se elaboraron dos instrumentos
principales: una lista de cotejo y una escala de valoracién. La lista de cotejo fue disefiada a
partir de los indicadores derivados de los objetivos especificos de la investigacion,
considerando categorias como el uso de la lengua Asheninka en situaciones comunicativas, la
produccion escrita espontadnea en lengua originaria, y la participacion en actividades de
escritura. Por su parte, la escala de valoracion fue elaborada para calificar cualitativamente los
niveles de desempefio observados, utilizando descriptores que permitieran medir aspectos como
la pertinencia cultural de los escritos, la creatividad en el uso del idioma, y la actitud hacia la

escritura en lengua materna.
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Fichas de andlisis critico y matriz de analisis comparativo

En cuanto a la técnica de analisis documental, se disefiaron las fichas de andlisis critico,
las fichas de resumen, y la matriz de analisis comparativo. Las fichas de analisis critico
permitieron registrar informacion relevante de los documentos revisados, evaluando su
intencionalidad, profundidad y pertinencia en relacion con el tema investigado. Las fichas de
resumen sintetizaron los contenidos esenciales de los textos seleccionados para el marco
tedrico, permitiendo organizar de manera sistematica los antecedentes conceptuales.
Finalmente, la matriz de anlisis comparativo permitié confrontar los distintos aportes teoricos,
identificar puntos de convergencia y divergencia, y delimitar las bases conceptuales mas
pertinentes para la investigacion.

El proceso de validacion de los instrumentos se realizo a través de la técnica de juicio
de expertos, en la que participaron tres especialistas en Educacion Intercultural Bilingle y
metodologia de la investigacion educativa. Estos expertos evaluaron los instrumentos en cuanto
a su pertinencia, claridad, congruencia con los objetivos del estudio y viabilidad de aplicacién
en el contexto Asheninka. En funcion de las sugerencias recibidas, se hicieron ajustes en los
indicadores de observacidn, en los criterios de valoracion de las escalas, y en las categorias de
andlisis documental, fortaleciendo asi la validez y confiabilidad de los instrumentos.

En sintesis, el disefio, elaboracion y validacion de los instrumentos se efectu6 de manera
coherente con el enfoque cualitativo, el disefio etnogréafico y el nivel descriptivo de la
investigacion, asegurando que los datos recolectados fueran pertinentes, ricos en informacién
y culturalmente sensibles al contexto de la comunidad Asheninka de Chicosa.

Matriz FODA

La matriz FODA fue utilizada como herramienta cualitativa de diagndstico
institucional. Su disefio se organiz6 a partir de los cuatro ejes clasicos que la constituyen:

fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas. Se construyd a partir de sesiones de dialogo
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y entrevistas grupales con los actores claves de la comunidad educativa: director/a, los docentes,
padres y madres de la familia, alumnos y alumnas, sabios locales. La validacion se llevo a cabo
por contraste (lo que fue contrastando con los resultados de hallazgos de la practica
preprofesional. La matriz FODA permite identificar a los factores internos y externos que
afectan el proceso educativo, sobre todo aquellos en relacion con la conservacion de los saberes
ancestrales.

4.3 Presentacion de Resultados

4.3.1 Resultados de la lista de cotejo

El primer grafico presenta la informacion obtenida a traves de la aplicacion de la lista
de verificacion en las sesiones de aprendizaje, en cuatro indicadores: uso de la lengua
Asheninka en tareas escolares, participacion en produccion escrita, actitud positiva hacia la
lengua, y comprensién de consignas en lengua originaria.

En todos los indicadores evaluados, la opcion “Si”, registra una frecuencia claramente
mayor que “No”. Especialmente en lo que se refiere a la actitud positiva hacia la lengua
Asheninka, en la que se llega a un porcentaje del 100% de respuestas afirmativas, y muestra
una fuerte valoraciéon de la lengua propia por parte del alumnado. También en el uso del
Asheninka y en la comprension de las consignas hay unos resultados elevados, pero se
encuentran algunas dificultades en la participacion en produccion escrita.

Figura 2. Resultados de la Lista de Cotejo
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Interpretacion:

Estos resultados muestran que los estudiantes tienen una alta predisposicion y actitud
positiva hacia el uso de la lengua Asheninka en el entorno escolar, aunque se identifican algunas
dificultades en cuanto a la participacion en la produccion escrita. Percibiéndose asi la necesidad
de consolidar estrategias educativas encaminadas a fomentar la escritura creativa y académica
en lengua originaria.

4.3.2 Escala de valoracion

El siguiente gréfico tiene la finalidad de exponer los resultados de esta escala de
valoracion, municipalizada para poder evaluar de manera cualitativa los escritos de los
estudiantes en las siguientes cuatro categorias: pertinencia cultural; creatividad linguistica;
coherencia narrativa; y dominio ortografico.

La categoria de pertinencia cultural en escritos es la que méas sobresale por contar con
un numero considerado de evaluaciones que llegan al nivel Excelente, muy seguido por la
creatividad linguistica y la coherencia narrativa. Sin embargo, en el dominio ortogréafico en
lengua Asheninka es donde se observa el mayor porcentaje de estudiantes concentrados en el
nivel Regular, lo que puede estar mostrando una dificultad especifica del manejo formal de la
escritura.

Figura 3. Niveles alcanzados en la escala de valoracion
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Interpretacion:

Podemos interpretar que los datos reflejan que los estudiantes son capaces de poner de
manifiesto su cultura y su creatividad en la produccion escrita en Asheninka, en la medida que
han mostrado competencias importantes en la organizacion narrativa y en el contenido cultural.
Sin embargo, el nivel de desempefio ortogréfico sefiala un indicio de la necesidad de reafirmar
los conocimientos sobre las normas de escritura en torno al alfabeto Asheninka, lo cual se puede
llevar a la practica por medio de actividades sistematicas de reflexion y practica sobre el uso
correcto de la lengua escrita.

4.3.3 Participacion activa en las sesiones
Se registro la participacion activa de los estudiantes durante las sesiones de aprendizaje.

Figura 4. Nivel de participacion en clase

Nivel de participacion activa en clase

Nivel 1

65.0%

35.0%

Nivel 2

Interpretacion

El 65% de los estudiantes mostro un nivel bajo de participacion activa, lo que evidencia
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una necesidad de metodologias mas dinamicas y participativas que conecten mejor con sus
motivaciones y précticas culturales. No obstante, un 35% logré participar con constancia, lo
cual indica un potencial educativo que debe ser potenciado.

Sesidn de aprendizaje 1. Conoce los alfabetos Asheninka y lo escribe.

La ejecucion de la sesion se llevo a cabo el 15 de agosto en la Institucion Educativa de
Chicosa 2024. Se pudo comprobar que solo 10 estudiantes conocian y escribian muy bien el
alfabeto Asheninka y solo 4 estudiantes desconocian del tema, pero se logré ver, que si
colaboraban de manera participativa en la clase.

Sesion de aprendizaje 2: Conoce las variantes Asheninka y escribe palabras.

La ejecucion de la sesion se llevo a cabo el 22 agosto en la Institucion Educativa de
Chicosa 2024. En esta sesion, se logro ver resultados favorables casi la mayor parte de los
estudiantes lograron identificar muy bien las variantes Asheninka y pudieron escribir palabras
y pequefios textos segun las palabras mencionadas. Sin embargo, hubo 2 estudiantes que tenian
temor, vergiienza, por falta de conocimiento en que variante pertenecian.

Sesion de aprendizaje 3: Escribe palabras con la letra TH-G y realiza un pequefio
texto.

Es posible afirmar que la ejecucién de este trabajo se llevé a cabo el 29 de agosto en la
Institucion Educativa N°64549, Chicosa 2024. En esta sesion, los estudiantes al principio no
podian escribir palabras con la letra TH y G, pero cuando ejecutaron la ensefianza el total de
los estudiantes lograron presentar palabras y texto escrito con ejemplos, teniendo en cuenta el
ejemplo del profesor.

Sesion de aprendizaje 4: Uso la letra TZI y TSI escribiendo palabras y textos cortos.

Esta sesion se llevo a cabo el 5 de septiembre en la Institucion Educativa N°64549-B
Chicosa, 2024. Se evidencia que 12 estudiantes escriben palabras con el uso de la letra TZI y

TSI y realiza texto pequefio sin dificultad ninguna, pero solo 2 estudiantes aun le dificultad
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identificar en qué momento va la letra TZI y TSI en un texto.

Sesion de aprendizaje 5: Usa la doble AAy EE en las palabras y realiza texto pequefio.

Esta sesion de clase se llevo a cabo en la Institucion Educativa N° 64549-B Chicosa el
12 de septiembre de 2024. se explicd en qué momento se emplea la doble aa y ee y hago
ejemplos con pequefios textos reconociendo cada uno, mientras que los estudiantes muestran
interés y prestan atencion para luego ellos mismo realicen palabras y luego lo transforman en
pequefio texto. De la misma manera, se observé que 14 estudiantes mostraron interés en conocer
y escribir en la lengua originaria sin ninguna dificultad.

Sesién de aprendizaje 6: Describe los productos y realizan texto.

La investigacion fue desarrollada en la Institucion Educativa N° 64549-B Chicosa el 19
de septiembre de 2024. Se pudo observar que la siguiente sesion, 13 estudiantes presentaron de
manera escrita sus trabajos realizados en Asheninka, de tal manera se divirtieron por espectar
dibujos que les interes6 mucho. Por otra parte, 1  estudiantes tuvieron dificultad en describir
los productos en Asheninka y no presentaron por miedo de que se burlen de sus compafieros.

Sesidn de aprendizaje 7: Escribe texto narrativo en Asheninka

Esta descripcion se puede evidenciar como desarrollada en la Institucion Educativa N°
64549-B Chicosa el 26 de septiembre de 2024. Se observo que 13 estudiantes realizan texto
narrativo con seguridad en el idioma y comparten experiencia con sus comparieros. Pero solo 1
estudiante adn tiene temor a escribir en la lengua originaria por vergiienza propia.

Sesion de aprendizaje 8: Presenta cuentos escritos en la lengua Asheninka.

Esta sesion se realizo el 3 de octubre en la Institucion Educativa N°64549-B Chicosa
2024. En esta sesion, podemos evidenciar grandes resultados: 14 estudiantes pudieron escribir
historia en la lengua originaria de forma coherente y significativa, pero dentro de ello hubo 1
estudiante que también escribia cuentos en Asheninka lo que le dificulta es compartir con sus

comparieros.
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4.4 Interpretacion Final y Discusion de los Resultados

Los resultados evidencian que el plan de mejora ha influido de manera positiva en el
fortalecimiento de la identidad cultural, la revalorizacion de los saberes ancestrales y en el
desarrollo de valores institucionales a partir de los estudiantes de la I.E. N.° 64549-B Chicosa.

La apropiacion de saberes ignotos por el entorno escolar logré hacerse visible a partir
de sesiones didacticas contextualizadas acerca del pasado historico cultural de la comunidad y
desde el involucramiento de cada uno de los miembros de la comunidad educativa, de la
comunidad misma. Sin embargo, los datos también indican que alun se mantienen retos
estructurales como el bajo nivel de la participacion activa, el escaso soporte familiar a la
actividad educativa y la desarticulacion de las estrategias metodolégicas de trabajo con las
précticas culturales vivientes. De esta manera, las continuidades del proyecto requieren de una
planificacién pedagdgica continua, de formacion permanente de los docentes, de interpelacion,
de la convocatoria necesaria para la participacion formal comunitaria de las personas sabias de
la comunidad, y el cada vez més fortalecido rol de la familia como educadora.

En esta investigacion se trabajo de la mano con la sesion de aprendizaje de temas
importantes y necesarios, como los alfabetos Asheninkas, las variantes de la lengua, las palabras
que contienen las letras TH y G, el uso de la letra Tz y Ts, el uso de la doble AA'y EE en las
palabras, la descripcion de productos, el texto narrativo e historia de mi cultura. Estos pasos
frecuentes ayudaran a dar respuesta a la siguiente pregunta, ¢ Como desarrollar las estrategias
didacticas para el aprendizaje de la escritura Asheninka en los estudiantes de sexto grado de la
Institucion Educativa N° 64549-B Chicosa, UGEL Atalaya, Region Ucayali, ¢2024?

Las principales limitaciones que se encontrd en esta investigacion es la falta de
compromiso de los profesores bilingles para aplicar las estrategias didacticas de la lengua
originaria con las cuales se ejecuta la escritura Asheninka. De la misma manera, el compromiso

de los padres hacia sus hijos.
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Las conclusiones que se tiene a partir de los resultados obtenidos de esta investigacion
es que la estrategia de la escritura Asheninka puede ayudar también como estrategia para
mejorar la escritura en castellano o en otro idioma para los estudiantes de cuarto, quinto y sexto
de primaria. El director y su plana docente indicd que las estrategias en la escritura Asheninka
son muy significativos para los alumnos, ya que le permite mejorar su nivel de escritura.

Finalmente, la direccion da a conocer a los profesores bilingiies Asheninka a que pueden
plantear esta estrategia en otras instituciones, puesto que permitira trabajar de manera divertida

y asi no pueda perder el interés en la redaccion con sus estudiantes.
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Capitulo V

Conclusiones y recomendaciones

5.1 Conclusiones

1. La investigacion realizada confirma que el saber sobre escritura en la lengua ancestral
Asheninka, aln existe en los sabios de la comunidad, pero no se encuentra bien integrado
en el proceso educativo escolar. La informacion que tienen los estudiantes es escasa y
descontextualizada, lo cual les va en detrimento en cuanto a valorar su identidad cultural.

2. Enla préactica educativa de la escuela no se ha integrado con claridad ni sistematizado los
saberes tradicionales que tienen que ver con el uso de la lengua, su comunicacion oral y la
produccion escrita Asheninka, lo que evidencia una ruptura entre el entorno sociocultural
donde viven los estudiantes y lo que se ensefia en la escuela.

3. Finalmente, la propuesta de mejora que se llevo a cabo durante la practica profesional
basada en sesiones de aprendizaje intercultural con la participacion de sabios y miembros
de la comunidad, propicié un aprendizaje significativo y culturalmente situado; se noto
mayor interés de los estudiantes por aprender sobre sus raices, su cultura y su lenguaje, asi
como mejoro la participacion y expansion de la expresién oral y escrita.

4. La utilizacién de los instrumentos (lista de cotejo, escala de valoraciones y diagndstico
FODA) permitié recopilar informacion pertinente, la cual contribuy6 a identificar las
fortalezas, las carencias y las oportunidades que hay en el proceso de ensefianza-
aprendizaje sobre los saberes ancestrales, lo que convalidd la importancia de disefiar
estrategias didacticas contextualizadas.

5. La recuperacion pedagdgica de saberes ancestrales Asheninka no solo se muestra como
una estrategia para mejorar los aprendizajes escolares en lo correspondiente a la escritura
en lengua originaria, sino también como una via de fortalecimiento de la identidad cultural,

la autoestima de los estudiantes y la relacion escuela-comunidad, constituyendo una
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educacion intercultural bilingle verdadera.

5.2 Recomendaciones

1. Se sugiere que el curriculo escolar integre contenidos vinculados a la utilizacion y a los
provechos de los saberes ancestrales Asheninka y las competencias del &rea de
Comunicacion, en una perspectiva pedagogica que llegue a ser respetuosa con la
cosmovision y los saberes de la comunidad, de manera tal que se favorezca aprendizajes
culturalmente pertinentes.

2. Seconsidera la necesidad de establecer alianzas activas entre docentes, sabios tradicionales
y miembros de la comunidad Asheninka para que adopten de manera conjunta el disefio y
la puesta en practica de propuestas educativas que rescaten, sistematicen y valoren los
saberes en torno a la historia, cosmovision y sentido de vida del Asheninka.

3. Se sugiere llevar a cabo, procesos de formacion docente en enfoques interculturales
profundizando en las metodologias participativas, para de este modo visibilizar la
mediacion pedagogica en torno a los saberes ancestrales evitando su disolucion en la
préactica educativa.

4. Lainstitucién educativa debe promover proyectos pedagdgicos integradores que articulen
las areas curriculares con la sabiduria comunitaria orientada a los recursos a partir del
entorno y la participacion activa de los estudiantes, padres de familia y de la comunidad.

5. Se sugiere la difusién de los resultados de esta investigacion en espacios académicos,
institucionales y comunales (en la lengua originaria Asheninka), como una experiencia
significativa que puede ser replicada en otras instituciones educativas con poblacién
indigena, contribuyendo asi a la construccion de una educacion intercultural con justicia y

pertinencia.
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ANexos

CONSOLIDADO FODA

89

FORTALEZAS

DEBILIDADES

AMENAZAS

OPORTUNIDADES

El estudiante
demuestra sus
saberes previos
sobre la
escritura en
lengua
originaria

El estudiante
demuestra el
interés en cada
actividad que se
realiza.

Valora los
conocimientos
ancestrales
sobre su cultura
Asheninka.

Reconoce la
importancia
conocer y
manejar la
lengua
originaria
Asheninka

Realiza
ejemplos de
acuerdo el tema




LISTADE COTEJO

Datos del Estudiante:

90

Nombre y apellido

Grado

Fecha

Tema

Criterios de Evaluacion

Si

No

Recomendaciones

Contenido

- Las palabras son claras y
relevantes.

- Se relaciona con la cultura
Asheninka.

Estructura

- El texto tiene introduccion,
desarrollo y conclusion.

- La organizacion es logica.

Coherencia

- Usa las caracteristicas de forma
adecuada.

- Se utilizan conectores
adecuados.

Ortografia

- Se respetan las normas de
escritura en Asheninka y en las
variantes.

-Usa adecuadamente los
abecedarios.

- No hay errores ortograficos
significativos.

Creatividad

- Se presentan ideas originales.

- Se conectan las tradiciones con
el tema.

Presentacion

- El texto es limpio y legible.

Comentario general.

Recomendaciones.
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ESCALA DE VALORACION

Nombre de la Institucion: N°64549-B Chicosa

ESCALA DE VALORACION

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

AREA: COMUNICACION NIVEL:

FECHA: PERIODO:

Titulo de Trabajo de Investigacion:

Escala de valoracion

Muy en En . De Muy de
desacuerdo desacuerdo Indeciso acuerdo acuerdo

Indicadores

1. Escribe de manera clara y
ordenada en su lengua originaria
Asheninka.

2. El contenido de su produccion
escrita se relaciona con la cultura e
identidad Asheninka.

3. Reconoce la importancia de
utilizar la  lengua originaria
Asheninka de manera oral y
escrita.

4. Valora el origen, historia vy
tradiciones de su comunidad.

5. Promueve el uso de su lengua para
comunicar sus ideas
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PLAN DE MEJORA

Ficha de evaluacion en el aula

Datos del estudiante:

94

IE. N°64549-B Chicosa

Nombre y apellido

Area

Comunicacion

grado

60

Fecha

sexo [ F | 4 | M | 10

OBJETIVO GENERAL DE LA INVESTIGACION
Elaborar una propuesta de mejora para el aprendizaje de la escritura Asheninka, con los
estudiantes del sexto grado de la Institucion educativa N°64659-B Chicosa, UGEL Atalaya,

Region Ucayali,2024.
INSTRUCCIONES

Se realizd una investigacion titulada “Plan de mejora para el aprendizaje de la escritura
Asheninka con los estudiantes del sexto grado de la Institucion educativa N°64659-B
Chicosa, UGEL Atalaya. Region Ucayali, 2024”, pon ende, la ficha de evaluaciones realiz

en la clase.

Criterio de Evaluacion:

Criterio Descripcion Puntaje (1-5)

Contenido Claridad y relevancia de las ideas,
con la cultura Asheninka.

Estructura Organizacién del texto
(introduccion, desarrollo,
conclusion).

Coherencia Fluidez y conexion entre las ideas,
uso de expresiones culturales.

Ortografia Correccion de la escritura en
lengua Asheninka

Creatividad Dibuja todo lo que concierne en

su entorno teniendo en cuenta con
la cultura Asheninka.

Presentacion

Limpieza y legibilidad del texto.
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BilingUe Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°01
I DATOS INFORMATIVOS:

1.1. LE: 64549-B CHICOSA
1.2.  Director: Fidel Gutiérrez Cushimariano
1.3.  Docente: Ronaldo E. Cachique Vasquez
1.4.  Practicante: Jefferson Sanchez Vasquez
1.5.  Grado: 6°
1.6.  seccion: Unica
1.7.  Area: lengua Originaria
1.8. Tema: Los alfabetos en Asheninka.
1.9. Fecha: 05-09-2024
Il PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:
COMPETENCIAS/ DESEMPENO EVALUACION
CAPACIDADES CRITERIOS Instrumentos
DE de
EVALUACION | Evaluacion
Escribe diversos tipos de texto en | lIdentifica Los estudiantes | Lista de
su lengua materna. informacién conocen, cotejo.
-Adecua el texto a la situacion | explicita, relevante | escriben los
comunicativa. y complementaria | alfabetos y
-Organiza y desarrolla las ideas de | que se encuentraen | escriben  muy

forma coherente y cohesionada.
-Utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente.
-Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito.

distintas partes del
texto.

bien los nombres
de las frutas en el
idioma.

Competencia transversal.

Define metas de aprendizajes.

Organiza informacion, segln su propoésito de estudio.

Enfoques transversales

Valor

Responsabilidad.

Los estudiantes trabajan de manera responsable en la
elaboracion del abecedario.

PREPARACION DE LA SESION.

¢ Qué necesitamos para hacer antes de la sesion?

¢Qué
utilizaran en esta sesiéon?

recursos o materiales

Se

° Alistar el salon, alistar los materiales.

Cuaderno, Lapicero, plumon, papel.

95



ACTIVIDADES PERMANENTES
IV. SECUENCIA DIDACTICA.

96

Estrategia y actividades pedagdgicas

TIEMPO
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inicio

Motivacion.
Presentamos una caja magica. A,g,m,m,n,o,p

B, ch, ts, tz

saberes previos.

¢Qué habréa dentro de la caja?

¢Alguna vez lo realizaste en casa?

¢Qué son los alfabetos Asheninkas?

¢Cuantos alfabetos hay en la lengua Asheninka?

Problematizacion.

¢ Qué pasara si nosotros como estudiantes no reconocemos muy bien los
alfabetos Asheninkas?

Propdsito.

“Hoy escribiremos los alfabetos Asheninkas y al mismo tiempo
escribiremos los nombres de las frutas que se relacionan con el
abecedario”

Desarrollo

Proceso didactico

Gestion y | Planificacion.

acompafia | -Presentamos el tema: “los alfabetos”

miento -Damos a conocer: Es un conjunto de simbolos o letras
que se utilizan para representar un sonido y formar
palabras en un idioma.

-Presentamos el alfabeto en la pizarra.

Textualizacion.

-Cada grupo escribe en un papelote los abecedarios que
estan en la pizarra.

-Cada estudiante escribe en su cuaderno los alfabetos.
-Cada estudiante escribe los nombres de las frutas con las
siguientes letras. (e, i, k, m, p, t).

-El profesor supervisa de manera constante.

Revision.

-Revisamos a cada estudiante sus trabajos realizados.
-Los estudiantes corrigen de manera tranquila las
ortografias.

jankinapetyokyeereki | a ch |e g i | k I¢

ofiawaeta a cha | e ga | i ja | ka |p

jankinapetyokyeereki | m | n i 0 p |r sh | l¢

ofawaeta ma|na |fia |[o |pe|ra |sha|p

jankinapetyokyeereki | t th |Ts |ty [tz [w |V I¢

oflawaeta ta [tha | Tsi |tya|tzi|wa|vya | p
-El profesor forma grupo de dos y da algunas
indicaciones.
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cierre Evaluacién.

Retroalimentacion.

Metacognicion.

¢ Qué son los alfabetos Asheninkas?
¢Cuantos alfabetos hay en nuestra lengua?

¢Es importante lo que se aprendié hoy? ;por qué?
¢ Qué dificultades tuvimos?

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL

APRENDIZAJE

¢Qué lograron los estudiantes en
esta actividad?

¢Qué dificultades se obtuvo en esta actividad?

Escribe de manera correcta los
alfabetos y al mismo tiempo los
nombres de los frutos.

Le dificulta reconocer las diferentes pronunciaciones de
palabras.

¢En qué aspectos debo mejorar en la proxima Actividad?

Dar a conocer en la siguiente clase sobre las variantes Asheninkas.

VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION —

N° | Apellidos y Nombres Los estudiantes conocen, escriben los
alfabetos y escriben muy los nombres de
los frutas en el idioma.

Si No

01 | Mozombite Roman Nolan Jhosep X

02 | Najar Bardales Clider X

03 | Inuma Valera Zharik Yassira X

04 | Cristébal pempeki Berdin X

05 | Sebastian Sanchez Elva X

06 | Orber Shihuangori Edison X

07 | Campos Raimundo Milder Lening X

08 | Sanchez Calvario Zully X

09 | Vicente Roman Jhosmer Dilan X

10 | Rios Besada Anller X

11 | Garcias Cristobal Danicia X

12 | Garcias Comishori Herson X

13 | Manuel Ruiz Ezequiel X

14 | Manuel Ruiz silver X
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades — Carrera Educacion Béasica

Bilingte Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°02

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. I.E: 64549-B CHICOSA

1.10. Director: Fidel Gutiérrez Cushimariano

1.11. Docente: Ronaldo E. Cachique Vasquez

1.12. Practicante: Jefferson Sanchez Vasquez

1.13. Grado: 6°

1.14. seccion: Unica

1.15. Area: Lengua Originaria

1.16. Tema: las variantes Asheninkas

1.9. Fecha: 12-09-2024

V. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:
COMPETENCIAS/ DESEMPENO | EVALUACION
CAPACIDADES CRITERIOS Instrumentos

DE de
EVALUACION | Evaluacion
Escribe diversos tipos de texto en su | Identifica Los estudiantes | Lista de
lengua materna. informacion logran cotejo.
Usa estrategia para explicita, identificar  las
-Adecua el texto a la situacion | relevante y | variantes y
comunicativa. complementaria | escribe palabras
-Organiza y desarrolla las ideas de | que se | transformandose
forma coherente y cohesionada. encuentra  en | en pequefio
-Utiliza convenciones del lenguaje | distintas partes | texto.
escrito de forma pertinente. del texto.
-Reflexiona y evalua la forma,

el contenido y contexto del texto
escrito.

Competencia transversal.

Define metas de aprendizajes.

Organiza informacion, segun su proposito de
estudio.

Enfoques transversales

Valor

Responsabilidad.

Los estudiantes trabajan de manera responsable con
Sus compafneros.

V. PREPARACION DE LA SESION.

¢ Qué necesitamos para hacer antes de la sesion? | ;Qué recursos 0 materiales se |

99
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utilizaran en esta sesion?
° Alistamos el salon. ° Lapiceros.
° Alistamos los materiales. ) Papelotes.
° Cuaderno.
° Plumones.
ACTIVIDADES PERMANENTES
IV. SECUENCIA DIDACTICA.
M | Estrategia y actividades pedagdgicas
i | Motivacion.
M| Muestro en la pizarra los cincos variantes con diferentes colores, cada uno con una
(': palabra.
| Keshiijatzi-SHijaizl- DItz S R C e I 74 parenijatzi
o | -pajo -paso  -pajo -pajo -pajo
saberes previos.
¢ Qué observamos en la pizarra?
¢Cuantas variantes hay en la lengua Asheninka?
¢ Todas las variantes que tenemos habra alguna diferencia? ¢por que?
Problematizacion.
¢Es importante conocer las variantes que hay en nuestra lengua? ¢Por quée?
Proposito.
“Hoy escribiremos palabras que hablan las cinco variantes con el mismo
significado”
D Proceso didactico
z Planificacion.
a Damos a conocer que son las variantes:
r “las variantes son un conjunto de pueblos que hablan el mismo idioma, con el
r mismo significado, pero con escritura diferente”
o Ejemplo:
Il
0 Keshiijatzi- Sl RAIROROWGIGUA-DItSIALE -2 T S - parenijatzi
-janko -shanko-janko -shanko -shanko -janko
-cafa -cafia-cafia -cafa -cafia -cafa
-Doy a conocer, y al mismo tiempo los alumnos piensan otras palabras que les parece

interesante.

Textualizacion.

-Cada estudiante escribe en su cuaderno tres ejemplos que hablan las cincos variantes
y que tengan el mismo significado.

-Los estudiantes se ayudan mutuamente.

Revision.

-Revisamos de manera ordenada cada uno de sus trabajos.

-Cada estudiante se encargan de corregir los errores y vuelven a escribir en limpio.

OS5 ® =3 T 300 DS O D(G
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Evaluacion.

Retroalimentacién.

¢Cuantos tipos de variantes hay en nuestra lengua? ;Cuéles son?

Metacognicion.
¢De qué tema hablamos?
¢Cual es el propdsito?

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL APRENDIZAJE

¢Qué lograron los estudiantes en
esta actividad?

¢Qué dificultades se obtuvo en esta actividad?

Pudieron ~ conocer  cuantas | Le dificulta escribir palabras con la letra TH y GA.
variantes  tiene la  lengua
Asheninka.

¢En qué aspectos debo mejorar en la proxima Actividad?

Ensefiaré en la proxima clase como emplear las palabras TH y GA.

VI.

de cotejo.

INSTRUMENTO DE EVALUACION - lista

NO

Apellidos y Nombres

Los estudiantes logran identificar las
variantes y escribe palabras
transformandolo en peguefio texto.

Si No

01

Mozombite Roman Nolan Jhosep

02

Najar Bardales Clider

03

Inuma Valera Zharik Yassira

04

Cristobal pempeki Berdin

05

Sebastian Sanchez Elva

06

Orber Shihuangori Edison

07

Campos Raimundo Milder Lening

08

Sanchez Calvario Zully

09

Vicente Roman Jhosmer Dilan

10

Rios Besada Anller

11

Garcias Cristdbal Danicia

12

Garcias Comishori Herson

13

Manuel Ruiz Ezequiel

14

Manuel Ruiz silver

XX XXX XXX [X [ XX [X|X|X
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades — Carrera Educacion Basica Bilingiie Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°03

. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. LE: 64549-B CHICOSA
1.17. Director: Fidel Gutiérrez Cushimariano
1.18. Docente: Ronaldo E. Cachique Vasquez
1.19. Practicante: Jefferson Sanchez Vasquez
1.20. Grado: 6°
1.21.  seccion: Unica
1.22.  Area: lengua Originaria
1.23. Tema: escribimos palabras con la letra TH-G
1.24.  Fecha: 16-09-2024
Il PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:
COMPETENCIAS/ DESEMPENO | EVALUACION
CAPACIDADES CRITERIOS Instrumentos
DE de
EVALUACION | Evaluacion
Escribe diversos tipos de texto en su | Identifica Los estudiantes | Lista de
lengua materna. informacién presentan cotejo.
Usa estrategia para explicita, palabras y texto
-Adecua el texto a la situacion | relevante y | con la letra THA

comunicativa.

complementaria

y GA.

-Organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada.
-Utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente.
-Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto escrito.

que se encuentra
en distintas
partes del texto.

Competencia transversal.

Define metas de aprendizajes

Organiza informacién, segun su propdsito de
estudio.

Enfoques transversales

Valor

Responsabilidad.

Los estudiantes trabajan de manera responsable con
Sus compafieros.

PREPARACION DE LA SESION.

¢ Qué necesitamos para hacer antes de la sesion?

¢Qué recursos 0 materiales se
utilizaran en esta sesion?

° Alisto el salon.
° Alisto los materiales.

° Lapicero.
° Papelote.
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[ o Cuaderno.

ACTIVIDADES PERMANENTES
IV. SECUENCIA DIDACTICA.

M | Estrategia y actividades pedagdgicas
| Motivacion.
n | Presentamos un canto:
|
c
|
0 | saberes previos.
¢De qué se trata la cancion?
¢Laletra Th y G existiran en el alfabeto?
Problematizacion.
¢Hay palabras que van acompariadas en el intermedio de la letra TH 'y GA?
Proposito
Hoy escribiremos palabras que va acompafiado de la letra TH y GA y realizaremos
un pequefio texto.
D | Proceso didactico
g Ges | Planificacion.
2 | U9 | _Presentamos las palabras TH y GA.
r gcg -Damos a conocer que palabras TH y GA, no a veces empieza al inicio si no
' | mp |también puede estar al medio o al final.
ﬁ afa Ejemplo.
o |Mmie | THA GA
nto | Thaato- Moral. Agaantsi- llevar-
Thamaerentsi- Cultivo. Jagaa- Lleno.

-presentamos un pequefio texto.

Tsinane asheninka antzi thaato aririkya oyataki othamaete okemijantzi
fiaagantsi.

-Cada estudiante colorea la letra THA y GA.

Textualizacion.

El estudiante escribe palabras con la letra THA y GA y al mismo tiempo
realiza un pequefio texto con las palabras escritas.

-los estudiantes colorean la letra THA y GA.

Revision.

-Cada estudiante salen en la pizarra a escribir las palabras escritas en su
cuaderno y al mismo tiempo marcan con el circulo la letra THA y GA.

-El profesor con los estudiantes corrigen de forma segura.
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Evaluacion.

Retroalimentacién.

®=s =@ =0

Metacognicion.

¢Qué es lo que hicimos hoy?

¢Dbnde podemos encontrar la letra THy G?
¢Serd importante colocar estas letras?

¢Serd importante lo que escribimos? ¢Por qué?

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL

APRENDIZAJE

¢Qué lograron los estudiantes en
esta actividad?

¢Qué dificultades se obtuvo en esta actividad?

Ya puede escribir palabras con la
letra THA 'Y GA.

Le dificulta colocar la palabra TSI Y TZI al momento de
escribir palabras.

¢En qué aspectos debo mejorar en la proxima Actividad?

Ensefiaré en la proxima clase la diferencia entre TSl'y TZI.

VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION

N° | Apellidoy Nombre

Los estudiantes presentan palabras y
texto con la letra THA y GA.

Si No

01 | Mozombite Roman Nolan Jhosep

X

02 | Najar Bardales Clider

03 | Inuma Valera Zharik Yassira

04 | Cristobal pempeki Berdin

05 | Sebastian Sanchez Elva

06 | Orber Shihuangori Edison

07 | Campos Raimundo Milder Lening

08 | Sanchez Calvario Zully

09 | Vicente romano Jhosmer Dilan

10 | Rios Besada Anller

11 | Garcias Cristébal Danicia

12 | Garcias Comishori Herson

13 | Manuel Ruiz Ezequiel

14 | Manuel Ruiz silver

XXX XXX XXX [X X[ X [X
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades — Carrera Educacién Basica Bilingle Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°04

l. DATOS INFORMATIVOS:

1.25. LE

1.26. Director
1.27. Docente
1.28. Practicante
1.29. Grado
1.30. Seccidn
1.31. Area

1.32. Tema
1.33. Fecha

: 64549-B CHICOSA

: Fidel Gutiérrez Cushimariano
: Ronaldo E. Cachique Vasquez
: Jefferson Sanchez Vasquez

:6°
: Unica
: Comunicacion.
: Diferencia entre TSly TZI
:14-08-2024

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:

COMPETENCIAS/ DESEMPENO EVALUACION
CAPACIDADES CRITERIOS DE | Instrumen
EVALUACION | tos de

Evaluacio
n

Escribe diversos tipos de texto en su lengua | Identifica Escribe Lista de

materna. informacién palabras, lo | cotejo.

Usa estrategia para explicita, relevante y | transforma en

-Adecua el texto a la situacion comunicativa. complementaria que | texto y

-Organiza y desarrolla las ideas de forma |se encuentra en | reconoce la

coherente y cohesionada. distintas partes del | letraTZIy TSI.

-Utiliza convenciones del lenguaje escrito de | texto.

forma pertinente.

-Reflexiona y evalta la forma, el contenido y

contexto del texto escrito.

Competencia transversal.

Define metas de aprendizajes

Organiza informacion, segun su propdésito de
estudio.

Enfoques transversales

Valor

Responsabilidad.

Los estudiantes trabajan de manera responsable
con sus comparieros.
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111: PREPARACION DE LA SESION.
ACTIVIDADES PERMANENTES
IV. SECUENCIA DIDACTICA

M

Estrategias y actividades pedagégicas

INICIO

Motivacion
Presentamos un canto.
Tsinane kameetha otzinkawetzi,

otzinkantawo tzinkamentotsi,

nnsheninka ninnkanaki Jame irern

Saberes previos

¢De qué se trata el canto?

¢La palabra Tsi y Tzi son iguales? ¢Por qué?

Problematizacion

¢ Es importante escribir en nuestra lengua originaria? ¢Por qué?

Proposito

“Hoy aprenderemos a escribir palabras con la letra Tsi y Tzi y al mismo tiempo
realizaremos un pequefio texto.”

Desarrollo

proceso didactico
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Planificacion.

Damos a conocer:

“Diferencia de la palabra tsi y tzi”

Parece ser la misma palabra, pero al momento de escribir y pronunciar cambia mucho.
ejemplo.

Tsi Tzi.

-tsitsiri-Grillo. -tzimi-Sal.

-tsiri-Anguilas. -tziwiri-Salado.

-Presentamos un pequefio texto.

Nonampiki katsinkari, okimita paerani eenitatsi apaani Asheninka waetachari
Tsitsiri ijeki intyakiroeni nijateniki itsipatari tsinke, eejafzi rashiminthatziro rowawo
maeni gziwiritatsiri.

Los estudiantes leen de forma répida y con la ayuda del profesor encuentran la palabra
Tsiy Tzl

-preguntara a cada estudiante ¢que quieren ser? La letra Tsi o Tzi.

-Realizamos un grupo de dos: Tsiy Tzi.

Textualizacion.

-Cada estudiantes realizan palabras de acuerdo a lo escogido. ( TSI o TZI).
-Escriben palabras con la letra Tsi y Tzi y al mismo tiempo realizan un pequefio texto,
teniendo en cuenta con el ejemplo del profesor.

Revision.

-Revisamos de forma adecuada como esté la ortografia.

-Cada estudiante sale en la pizarra para que escriba lo que corrigio el profesor.
-Vuelven a escribir en su cuaderno de forma correcta sin ninguna falla ortogréafica.

O+ ® =33 YT JO00IV TO——unw o

Evaluacion.

Retroalimentacion

¢Qué diferencia hay entre la palabra tsi y tzi?

¢Seréigual? ¢por qué?

Metacognicion

¢Es importante lo que aprendimos hoy? ;Por qué?

¢Qué dificultades tuvimos?

¢En qué aspecto debemos mejorar en la proxima actividad?

CIERRE

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL
APRENDIZAJE

¢Qué lograron los estudiantes en esta ¢Qué dificultades se obtuvo en esta actividad?
actividad?
Ya reconoce Le dificulta colocar el doble (aa) y (ee) en
tranquilamente donde va, la algunas palabras necesarias.
letra TZI'y TSI al momento
de escribir.
¢En qué aspectos debo mejorar en la préxima Actividad?
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En la proxima clase trabajar con el uso de doble aa y ee.

VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION

N° | APELLIDOS Y NOMBRES Escribe palabras, lo transforma en texto y
reconoce la letra TZ1 y TSI.
Si No

01 | Mozombite Roman Nolan Jhosep X

02 | Najar Bardales Clider X

03 | Inuma Valera Zharik Yassira X

04 | Cristobal pempeki Berdin X

05 | Sebastian Sanchez Elva X

06 | Orber Shehuangori Edison X

07 | Campos Raimundo Milder lennig X

08 | Sanchez Calvario Zully

09 | Vicente Roman Jhosmer Dilan

10 | Rios Besada Anller

11 | Garcias Cristobal Danicia

12 | Garcias Comishori Herson

XXX [ XX [X

13 | Manuel Ruiz Ezequiel

14 | Manuel Ruiz silver X

VI, anexo
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades — Carrera Educacion Basica Bilingiie Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°05

DATOS INFORMATIVOS:

1.1. LE: 64549-B CHICOSA
1.34. Director: Fidel Gutiérrez Cushimariano
1.35. Docente: Ronaldo E. Cachique Vasquez
1.36. Practicante: Jefferson Sanchez Vasquez
1.37. Grado: 6°
1.38.  seccion: Unica
1.39. Area: lengua Originaria
1.40. Tema: Uso de la letra AA'Y EE
1.41. Fecha: 30-09-2024
V. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:
COMPETENCIAS/ DESEMPENO | EVALUACION
CAPACIDADES CRITERIOS Instrumentos
DE de
EVALUACION | Evaluacion
Escribe diversos tipos de texto en | Identifica Conoce en qué | Lista de
su lengua materna. informacion momento va la | cotejo.
-Adecua el texto a la situacidn | explicita, doble AA Y EE
comunicativa. relevante y | en dicha palabra.

-Organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada.
-Utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente.
-Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito.

complementaria
que se encuentra
en distintas
partes del texto.

Competencia transversal.

Define metas de aprendizajes.

Organiza informacion, segun su propdsito de estudio.

Enfoques transversal

€S

Valor

Responsabilidad.

Los estudiantes agrupan a sus compafieros de

manera responsable al momento de trabajar en grupo.

V.

PREPARACION DE LA SESION.

¢ Qué necesitamos para hacer antes de la sesion?

¢Qué recursos o0 materiales se
utilizaran en esta sesién?

Alistar en salén.
Alistar los materiales.

Lapicero.
Cuaderno.
Plumén.

ACTIVIDADES PERMANENTES



IV. SECUENCIA DIDACTICA.
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M | Estrategia y actividades pedagogicas
I Motivacion.
n | Presentamos un canto:
ic Aaa, aaa, tanaki, notsimeri teranki
i Kakitaki amani, pijeeki, pijeeki, pokaa,
0 pokaa, tanaki notsimeri
Teranki.
saberes previos.
¢De qué se trata la cancion?
¢Alguna vez viste palabras en la lengua Asheninka que tenga dos aa y ee?
Problematizacion.
¢Por qué es importante escribir en algunas palabras dos aa y ee?
Proposito.
Hoy escribiremos palabras que tengan dos aa- ee y al mismo tiempo escribiremos
pequefios textos.
D | Proceso didactico
€ |G
S |e | presentamos ejemplos:
a |st Aa ee
rli ° Ironaaka- hoy. Pijeeki- toma asiento.
r-lo |e Chaa- (que? Ariwee- gracias.
O In |e Thaampi- Mariposa. Yeeye- hermano.
Il y | Presentamos un canto de la mariposa.
0 |a Ikimitetatyani thaampi, thaampi, kaanta, kaanta, tanaki pipenawo pishiree
c nokowaatyeeya nayero pishinto. nimaeka, nimaeka, nojatatye kiriinka,
0 nojatatye katonko.
m | -Con la ayuda del profesor colorea la letra ee y aa.
p | -Preguntamos qué texto les encantaria escribir.
a
A | -Escribe tres palabras de cada letra aa y ee.
a | -Cada estudiante escribe de acuerdo al texto que hayan elegido y teniendo en
m | cuenta el ejemplo del profesor.
ie | - Supervisamos de manera constante a cada alumno.
n
t | -Revisamos los trabajos de cada estudiante.
0 | -Cada estudiante corrige los errores marcados por el profesor.
ci | Evaluacion.
e
r | Retroalimentacion.
r ¢ Qué escribimos hoy?
e | ¢Hay palabras que poseen doble aa y ee? ;Por qué?.

Metacognicion.
¢Coémo lo hicimos?
¢Escribimos de manera correcta las palabras? ;Como lo realizamos?

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL
APRENDIZAJE
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¢Qué lograron los estudiantes en | ;Qué dificultades se obtuvo en esta actividad?
esta actividad?

Pudieron escribir texto | Ninguna.
importante con la ayuda de
palabras mencionadas.

¢En qué aspectos debo mejorar en la proxima Actividad?

Empezar a escribir pequefios textos descriptivos

VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION

N° | Apellido y Nombre Conoce en que momento va la doble AA
Y EE en dicha palabra.

Si No

01 | Mozombite Roman Nolan Jhosep

x

02 | Najar Bardales Clider

03 | Inuma Valera Zharik Yassira

04 | Cristobal pempeki Berdin

05 | Sebastian Sanchez Elva

06 | Orber Shihuangori Edison

07 | Campos Raimundo Milder Lening

08 | Sanchez Calvario Zully

09 | Vicente Roman Jhosmer Dilan

10 | Rios Besada Anller

11 | Garcias Cristébal Danicia

12 | Garcias Comishori Herson

13 | Manuel Ruiz Ezequiel

XXX XXX [X XX [X[X|X X

14 | Manuel Ruiz silver
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades — Carrera Educacion Basica Bilingiie Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°06

VI DATOS INFORMATIVOS:
1.1. LE: 64549-B CHICOSA
1.2.  Director: Fidel Gutierrez Cushimariano
1.3.  Docente: Ronaldo E. Cachique Vasquez
1.4.  Practicante: Jefferson Sanchez Vasquez
1.5.  Grado: 6°
1.6.  seccion: Unica
1.7.  Area: Comunicacion. L1
1.8. Tema: Descripcion de los productos
1.9. Fecha: 12-08-2024
II. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:
COMPETENCIAS/ DESEMPENO EVALUACION
CAPACIDADES CRITERIOS Instrumentos
DE de
EVALUACION | Evaluacion
Escribe diversos tipos de texto | -ldentifica Los estudiantes | Lista de
en su lengua materna. informacion escriben las | cotejo.

-Adecua el texto a la situacion
comunicativa.
-Organiza y desarrolla las ideas

de  forma  coherente vy
cohesionada.
-Utiliza  convenciones  del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

-Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito.

explicita, relevante y

complementaria que

Se encuentra

en

distintas partes del

texto.

descripciones de
cada producto y
al mismo tiempo
hacen un texto.

Competencia transversal.

Define metas de aprendizajes.

Organiza informacion, segun su proposito de estudio.

Enfoques transversales

Valor

Responsabilidad.

Los estudiantes agrupan a sus comparieros de manera
responsable al momento de trabajar en grupo.
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¢ Qué necesitamos para hacer
antes de la sesion?

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en esta
sesion?

> Proyecto
> CENEB

> Plumon, tijera, tiza, cinta embalaje, papel
bond y papalote.

ACTIVIDADES PERMANENTES

IV. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

M

INICI Motivacion
O Presentd una dinamica:

Saberes previos

Problematizacién

Propdsito

comunidad.

Productos de mi comunidad.

Soy una papaya, SOy una papaya, me

Me muevo por aqui y por alla.

Muevo mi cabeza, muevo mi cabeza

lo hago para crecer y para crecer. Soy una sandia,
me muevo hacia adelante y me muevo hacia atras.

¢De qué se trat6 la dindmica?
¢Qué producto se menciond en el texto?
¢ Qué productos se siembran en nuestra comunidad?

¢Qué pasaria si nosotros como estudiantes no podemos conocer los
productos de nuestra comunidad?

Hoy en esta mafiana nos convertimos en un escritor importante de nuestra

Desarr
ollo

Proceso didactico
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Ge | Planificacion.

sti | Mostramos el tema a los estudiantes “descripcion de los productos”

on | Explicamos: son textos que detallan caracteristicas, beneficios y

y | especificaciones de un producto o servicio.

aco Ejemplo

mp El maiz

afia A) tiene pelitos marrones.

mi B) tiene hojas largas.

ent C) Tiene varias semillas.

0 D) Tiene mazorca.

Presentamos un pequefio texto del maiz.
Vivo en la comunidad de Chicosa, mi mama siembra maices
deliciosos, tiene muchas semillas, tiene pelitos pequefios, tiene hojas
largas y por eso a toda mi familia les encanta sembrar maiz.
Textualizacion.
Pregunt6 al estudiante.
¢Qué productos hay en nuestra comunidad?
¢ Qué productos quieren ser?
Dibujan el producto que mas les gusta o que alguna vez quieren sery
luego escriben sus nombres de cada producto con sus respectivas
descripciones.
Escriben un pequefio texto teniendo en cuenta las descripciones del
producto dibujado.
Acompafié en cualquier dificultad que presente.
Revision.
-Revisamos el trabajo uno por uno, corrigiendo algunas fallas
ortogréaficas y sentido del texto.
-El estudiante vuelva a corregir en limpio las fallas que tuvo.
CIERR | Evaluacion.
E Retroalimentacion

¢Qué son las descripciones?
¢Cual es el nombre del producto que hemos dibujado?
¢Qué productos hemos dibujado?

Metacognicion
¢ Qué dificultades tuvimos en la hora de la redaccion?
¢como solucionamos cada dificultad que nos present$?

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL
APRENDIZAJE

¢Qué lograron los estudiantes en esta
actividad?

¢Qué dificultades se obtuvo en esta actividad?

Pudieron
nombres de cada producto
mismo
pudieron escribir los texto
en su lengua materna.

y al

aprender los Ninguna.

tiempo

¢En qué aspectos debo mejorar en la préxima Actividad?
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Trabajar con el texto narrativo.

VI.

INSTRUMENTO DE EVALUACION

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

Los estudiantes  escriben las
descripciones de cada producto y al
mismo tiempo hacen un texto.

Si No

01

Mozombite Roman Nolan Jhosep

X

02

Najar Bardales Clider

03

Inuma Valera Zharik Yassira

04

Cristobal pempeki Berdin

X | X | X

05

Sebastian Sanchez Elva

06

Orber Shehuangori Edison

07

Campos Raimundo Milder lennig

08

Sanchez Calvario Zully

09

Vicente Roman Jhosmer Dilan

10

Rios Besada Anller

11

Garcias Cristobal Danicia

12

Garcias Comishori Herson

13

Manuel Ruiz Ezequiel

14

Manuel Ruiz silver

XXX [X X[ X [X|X X
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades — Carrera Educacion Basica Bilingiie Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°7
| DATOS INFORMATIVOS:

1.1.1LE N°64549-B Chicosa

1.2.Director Fidel Gutiérrez Cushimariano

1.3.Docente Ronaldo E. Cachique Vasquez

1.4 Practicante Jefferson Sanchez Vasquez

1.5.Grado 6°

1.6.Seccion Unica

1.7.Area Lengua Originaria

1.8.Tema Texto Narrativo

1.9. Fecha

I PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:
COMPETENCIAS/ DESEMPENO EVALUACION
CAPACIDADES CRITERIOS ~ DE | Instrumentos de

EVALUACION Evaluacion

Escribe diversos tipos de | - Identifica | Los estudiantes | Lista de cotejo
texto en su lengua | jnformacién explicita, | escriben  texto
materna.

Adecua el texto a la releva:nte . y | narrativo sin
situacion comunicativa. | COMPIEMentaria que se | ninguna
_Organiza y desarrolla | €ncuentra en distintas | dificultad.

las ideas de forma | partes del texto.
coherente y cohesionada.
-Utiliza  convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente.
-Reflexiona y evalta la
forma, el contenido y
contexto  del texto
escrito.

Competencia transversal.

Define  metas de | Organiza informacidn, segin su proposito de estudio.
aprendizajes.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores

Responsabilidad Los estudiantes y profesores practican la responsabilidad al
entregar trabajos de calidad, donde los estudiantes se esfuerzan en
sus tareas y los profesores evallian de manera justa.

111. PREPARACION DE LA SESION.

¢ Qué necesitamos para hacer antes de la sesion? | ;Qué recursos 0 materiales se
utilizaran en esta sesion?

Ordenar el salon, alistar los materiales. Lapicero.
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Colores.
Cuaderno.
Papelote.

ACTIVIDADES PERMANENTES
IV. SECUENCIA DIDACTICA.

M | Estrategia y actividades pedagdgicas
T
i | Motivacion.
? Present6 en la pizarra en un papelografo el cuento del “Carpintero.”
. | saberes previos.
i | ¢De qué se trato el texto?
o | ¢Conoces algun texto parecido como este?
Problematizacion.
¢ Es importante escribir texto en nuestro idioma? ¢por qué?
Proposito.
“Hoy escribiremos un texto narrando los hechos que pasaron en nuestra cultura.”
Acuerdo del dia:
° Prestar atencion en la hora de clase.
° Evitar cometer desorden en la hora de clase.
D | Proceso didactico
e P ;
s Planificacion.
a -Indicamos que es un texto narrativo, dando a conocer los tres momentos, inicio,
r desarrollo y cierre.
r El texto narrativo es un hecho que narra una historia de forma sistematica.
? -Elaboramos un texto narrativo en la pizarra con la ayuda de los estudiantes.
| -presentamos un ejemplo en la pizarra. “Chamanto”
0 Ikimita paerani rasheninkawitani chamanto ijeeki apamiroeni inampiki, tekatsi

iina, ikantaka ikeenkishiryaka riyatzi otsipani naampitsi raayi chochokipaeni.
Okantaka awijanaki osheki ojarentsi riyatakitzi nampitsiki waetachari poyeena
ocheraaki, janta ifiapakiri isheninkapaeni.

Avri ikantaka chamanto, tzimanaki iina, iitomi ikenkishiryaka ero ipiyaja ijeeki

apaniroeni.

O FS®@® T3V IXYWT JOO VIS OXL D
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Textualizacion.

-Entregamos hoja boom a cada estudiante y luego indicamos que dibujan y
colorean un animal que més les guste.

-Cada estudiante escribe el nombre de cada animal en Asheninka y realizan un
texto narrativo guiandose con el ejemplo del profesor.

-Acompano a cada estudiante en cualquier dificultad que muestra.

Revision.

-Revisamos a cada estudiante sobre el trabajo realizado.

-Corrijo cualquier falla ortografica que presenta el texto.

-Cada estudiante vuelve a realizar el texto en hoja limpia teniendo en cuenta los
errores.

-Cada estudiante vuelve a presentar el trabajo corregido.

®==®®—0

Evaluacién.

Retroalimentacion.

¢ Qué es un texto narrativo?

¢ Qué texto hemos escrito?

¢Cuantas partes tiene un texto? ¢ Cuales son?
Metacognicion.

¢Qué hemos aprendido hoy?

¢Como lo hicimos?

¢ Qué dificultades tuvimos?

¢Cumplimos con nuestro acuerdo del dia?

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL
APRENDIZAJE

¢Qué lograron los estudiantes en | ;Qué dificultades se obtuvo en esta actividad?

esta actividad?

Pudieron
relacionando con los  tres
momentos de un texto.

escribir texto | Ninguna

¢En qué aspectos debo mejorar en la proxima Actividad?

Conseguir mas materiales didacticos.
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VI.

INSTRUMENTO DE EVALUACION.

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

Los estudiantes escriben texto narrativo sin
ninguna dificultad.

Si No

01

Mozombite Roman Nolan Jhosep

X

02

Najar Bardales Clider

03

Inuma Valera Zharik Yassira

04

Cristobal pempeki Berdin

X |IX [ X

05

Sebastian Sanchez Elva

06

Orber Shehuangori Edison

07

Campos Raimundo Milder lennig

08

Sanchez Calvario Zully

09

Vicente Roman Jhosmer Dilan

10

Rios Besada Anller

11

Garcias Cristobal Danicia

12

Garcias Comishori Herson

13

Manuel Ruiz Ezequiel

14

Manuel Ruiz silver

XXX [X X[ X | X |X X
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Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades — Carrera Educacion Basica Bilingiie Intercultural

SESION DE APRENDIZAJE N°8
l. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. |.E:

1.2. Director:
1.3.  Docente:
1.4. Practicante:
1.5. Grado:

1.6.  seccion:
1.7.  Area:

1.8. Tema:

1.9. Fecha:

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES:

64549-B CHICOSA

Fidel Gutiérrez Cushimariano
Ronaldo E. Cachique Vasquez
Jefferson Sanchez Vasquez

6'0
Unica

Lengua Originaria.
Escribimos cuentos Asheninka.

COMPETENCIAS/ DESEMPENO EVALUACION

CAPACIDADES CRITERIOS DE | Instrumentos
EVALUACION de

Evaluacion

Escribe diversos tipos de textoensu | - Identifica | Los estudiantes | Lita de

lengua materna. informacion escriben en Asheninka | coteJo

-Adecua el texto a la situacion | explicita, relevantey | cuentos de forma

comunicativa. complementaria que | coherente y

-Organiza y desarrolla las ideas de | se encuentra en | significativo.

forma coherente y cohesionada.
-Utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente.
-Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto escrito.

distintas partes del
texto.

Competencia transversal.

Define metas de aprendizajes.

Organiza informacion, segln su proposito de estudio.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores

Responsabilidad

Los estudiantes y profesores practican la responsabilidad entregando

buenos trabajos.

PREPARACION DE LA SESION.

¢ Qué necesitamos para hacer antes de la sesion?

¢Qué recursos 0 materiales se utilizaran en
esta sesion?

Ordenar el salon, alistar los materiales.

Lapicero.
Colores.
Cuaderno.
Papelote.
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ACTIVIDADES PERMANENTES

IV. SECUENCIA DIDACTICA.

Estrategia y actividades pedagdgicas

M




O = 0O = 5 =

Motivacion.

Presentamos un dibujo en la pizarra.

saberes previos.

¢Qué observamos en la imagen?

¢Qué hace la mujer en la quebrada?

¢Alguna vez escuchaste el cuento de la Garza?
¢Conoces algun cuento que te contd tu abuelo?
Problematizacion.

¢Qué pasaria si los cuentos Asheninka van perdiendo?
Proposito.

“Hoy escribimos cuentos Asheninka”
Acuerdo del dia:

° Prestar atencién en la hora de clase.

° Evitar cometer desorden en la hora de clase.

O =0 == 9w ®d®g

Proceso didactico

Ges | Planificacion.

tio -Explicamos de forma significativa sobre los cuentos Asheninka.
QC g’ -Mostramos un cuento en la pizarra “El venado cazador.”

mp | Cuenta la historia, en aquella época el venado era persona y era muy cazador,
afa | un dia se levantd de su camay le dijo a su mujer.

mie | Mujer estoy yendo a cazar animales, la mujer aceptd y prepar6 rapidamente
nto | sy masato y yuca asada.

Pasaron mucho tiempo, la mujer sospechaba algo de él, porque cada vez que
iba a cazar animales solo traia carne pishtada.

Un dia la mujer se atrevio a seguirle a su marido sin decirle nada, donde que
que se dio cuenta que el hombre sacaba su propia carne.

Finalmente, la mujer grit6 desesperadamente y su esposo corrié al monte,

Y nunca mas volvio a casa.

iPor eso en la actualidad vemos al venado con poca carne en la pierna!

-El profesor indica que cada estudiante indique que animales mas habla en
casa

Sus padres y luego escriben cuento sobre el mencionado.
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Textualizacion.

-Repartimos hoja boom a cada estudiante.

-Repartimos colores.

-Cada estudiante escribe cuentos en hoja boom.

-El profesor supervisa a cada estudiante.

Revision.

-El profesor recoge todo el trabajo acabado por parte de los alumnos y revisa
detalladamente.

-Cada estudiante vuelve a escribir las fallas ortograficas que resalto el
profesor.

Evaluacién.

Retroalimentacion.

¢Por qué es importante los cuentos Asheninka?.
¢Cudles son los cuentos que mas le gustan? ¢Por qué?
Metacognicion.

¢Qué aprendimos hoy?

¢Coémo lo hicimos?

¢Qué dificultades tuvimos?

¢Cumplimos con el acuerdo planteado?

®==®® =0

V.REFLEXION DOCENTE SOBRE EL APRENDIZAJE

¢Qué lograron los estudiantes en | ;Que dificultades se obtuvo en esta actividad?
esta actividad?

Pudieron escribir cuentos | Ninguna
relacionados con su cultura.

¢En qué aspectos debo mejorar en la proxima Actividad?

Conseguir mas materiales didactica.
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VI

INSTRUMENTO DE EVALUACION.

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

Los estudiantes

Asheninka

cuentos

coherente y significativo

escriben

de

en
forma

Si

No

01

Mozombite Roman Nolan Jhosep

x

02

Najar Bardales Clider

03

Inuma Valera Zharik Yassira

04

Cristobal pempeki Berdin

05

Sebastian Sanchez Elva

06

Orber Shehuangori Edison

07

Campos Raimundo Milder lennig

08

Sanchez Calvario Zully

09

Vicente Roman Jhosmer Dilan

10

Rios Besada Anller

11

Garcias Cristobal Danicia

12

Garcias Comishori Herson

13

Manuel Ruiz Ezequiel

14

Manuel Ruiz silver
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