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Presentacién

Mi nombre es Judith Ricarda Rojas Ramos (25 afios), bachiller en Educacion
Primaria. Especialista en Estrategias didacticas en el area de Matematica, Ciencia y
Tecnologia, Comunicacion y Personal Social; y Problemas del Aprendizaje. Actualmente

cuento con 6 afos de experiencia profesional en educacion primaria.

Me considero una persona seria, amable, paciente, responsable, creativa, comunicativa,
dinamica y con facilidad de adaptacion. Mi relacién interpersonal es muy buena y aprendo
rapidamente. Disfruto el aprendizaje continuo, lo cual es una gran ventaja para mi carrera, porque

me interesa especialmente la innovacion, y la mejora de las tareas y procesos involucrados.

Como profesional, siempre he estado a la vanguardia de las tendencias educativas,
otorgando una gran importancia a la investigacién, innovacion y al detalle. He logrado alcanzar
experiencia en muchas de las areas del ambiente laboral educativo, y busco conectarme con

instituciones educativas que valoren y busquen el desarrollo integral del estudiante.

En base a mi experiencia laboral, he observado que la gran mayoria de instituciones
educativas- en especial las instituciones privadas- no generan en el estudiante un aprendizaje
integral sino memoristico. Por lo cual, es de suma importancia brindar al educando herramientas
de trabajo que motiven y generen su aprendizaje, en especial en la comprension de textos — la gran
deficiencia de muchas instituciones. Es alli que parte mi interés en la investigacion del empleo de
los mapas conceptuales como una estrategia didactica para mejorar la comprension lectora en los

estudiantes.
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) Informe de la experiencia y formacion profesional

1.1. Formacion académica.

Como profesional en la educacion es de suma importancia estar siempre actualizado con
las nuevas metodologias y tendencias educativas, siendo que ellas son herramientas esenciales
para nuestra labor docente. A lo largo de mi carrera y labor profesional me he ido preparando

y especializando en diferentes areas educativas.

A continuacion mencionaré las capacitaciones y especializaciones asistidas en los ultimos

cinco afos.

= Conversatorio: Investigacion en Educacion y Humanidades ( Universidad Catolica Sede
Sapientae — 2016 )

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES
CARRERA DE EDUCACION PRIMARIA

CONSTANCIA

La Decana de la Facultad de
Ciencias de la Educacién y Humanidades y la Coordinadora de la
Carrera de Educacion Primaria otorgan la presente a:

ROJAS RAMOS, JUDITH RICARDA

por su asistencia al
“IV Conversatorio: Investigacion en Educacién y Humanidades”,
desarrollada en las instalaciones de nuestra universidad el miércoles 07 de diciembre de 2016, en concordancia
con la Linea 2 del Plan Estratégico 2015-2019 de la FCEH: Consolidar la calidad de la ensefianza incentivando
la actualizacion y la investigacion (O.E 4: Estimular el nivel intelectual y capacidad critica de los estudiantes
a través del dictado de clases y encuentros enriquecedores complementarios),
totalizando 4 horas académicas.

Los Qlivos, 10 de enero de 2017

P Dra. Giuliana Cantini Lic. Luz ¥8iéhda Gutiérrez A

a
Facultad Yg Ciencias de la Educacién y Humanidades

Gréficol. Constancia de Participacién
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= Taller de modificacion de conducta en nifios de 06 a 12 afios ( Universidad Catolica Sede

Sapientae — 2016)

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES
CARRERA DE EDUCACION PRIMARIA

CONSTANCIA

La Decana de la Facultad de Ciencias de
la Educacion y Humanidades y la Coordinadora de la
Carrera de Educacién Primaria otorgan la presente a:

ROJAS RAMOS, JUDITH RICARDA

por su asistencia al taller
“Pautas para modificar la conducta en nifios de 3 a 5 afios y de 6 a 12 afios”,
desarrollada en las instalaciones de nuestra universidad el 24 de noviembre de 20186, en concordancia con la Linea 3
del Plan Estratégico 2015-2019 de la FCEH: Mejora continua de la infraestructura y de los servicios de apoyo para la
formacion profesional (OE7: Fortalecer la Proyeccion Social y la Extensién universitaria de la Facultad en los centros
educativos creados por la institucién, en los establecidos por convenio y en ctras instituciones de Lima Norte).

Los Olivos, 20 de diciembre de 2016

Gréfico 2. Constancia de Participacion

= Participacién en el Proyecto Betania ( Congregacion Maria Reparadora — 2016)

CION DE MARIA ORA

La Congragacion Maria Reparadora, responsable del Proyecto Betania, otorga la presente:

CONSTANCIA

a
Rojas Ramos, Judith Ricarda

estudiante de la Prictica Pre Profesional V (Carrera de Educacién Primaria) de la
Universidad Catdlica Sedes Sapientiae por su participacién  en el Taller de Nivelacion,
Proyeeto Betania, dirigido por nuestra Congregacion; como docente cn las Aulas de
Recuperacién de Primaria, desarrollado del 03 de setiembre al 09 de diciembre de 2016,

haciendo una totalidad de 40 horas cronolédgicas.

Se reconoce la responsabilidad, compromiso y eficiencia demostrada en el desarrollo de

la tarea encomendada.

LPuente Predra, 10 de diciembre de 2016

&2

Hna. Ma. def Carmen Garcia
Responsable del Proyecto Betania
Congregacidn de Maria Reparadora

Gréfico 3. Constancia de Participacion
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= Una mirada a la psicomotricidad desde la préctica Aucouturier (Universidad Marcelino

Champagnat — 2017)

UNIVERSIDAD —
MARCELINO CHamPAGNAT  La S Salle P
“Saber, ser, servir™ Areauipa

Bruno

CERTIFICADO

que se otorga a:

JUDITH RICARDA ROJAS RAMOS

Por haber participado en el Programa de Formacic’)n'Doceme:
UNA MIRADA A LA PSICOMOTRICIDAD DESDE LA PRACTICA AUCOUTURIER

Con una duracion de 50 horas pedagogicas.

24 DE OCTUBRE
Lima, 2017

TR
rectbe Ced@Rdencs.

Asocjcion Editorial Brano

Grafico 4. Certificado de Participacion

= Aproximaciones a la investigacion Educativa y Humanistica (Universidad Catolica Sede

Sapientae — 2017)

CONSTANCIA

La Decana (e de Ja Faculead de Ciencias de I Fdueacion ¥ Hamanidades de ln Universidad

Catolicn Sedes Sapientize.

Hace vonstr que:

Laalu

2 JUDI'TH RICARDA ROJAS RAMOS, ha parricipado como Asistente
e la conlerencia “APROXIMACIONES A LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y
HUMANISTICA”

como parte de la formacién continua de nuestros estudiantes, realizada ¢l 16 de noviembre.

onganizuda por s Faculiad de Ciencias de la Kducacion ¥ Humanidades,

Se expide Ia presente w solicitud de I interssada para los fines que estime pertinente.

TUEVECEN S e

wlicss.edi

Grafico 5. Constancia de Participacién
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= Estrategias didacticas — metodoldgicas y los procesos didacticos en las sesiones de
aprendizaje de las areas de Matematica, Comunicacion, Personal Social y Ciencia y

Ambiente (Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle— 2018)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACI
ENRIQUE GUZMAN Y VALLE
ALMA MATER DEL MAGISTERIO NACIONAL A i
LA CANTUTA ORGANIZA
Resolucion N° 0022- 2018 — D -FCSYH
CODIGO N°

CERTIFICADO

TEMARIO
OTORGADOA: ROJAS RAMOS, JUDITH RICARDA
trategias didacticas  en
atematica
"-‘*":f;:‘d:;‘r’:::i:;sas it Por haber participado en la capacitacién docente. Denominado “Estrategias Didacticas -
| 6gicas y los Pr: Didacticos en las Sesiones de Aprendizaje de las dreas de
et iaciicessn V] atica, Ce i6n, Personal Social, Ciencia y Tecnologfa”.

Comprensisn y produccion
de texto . .2 ’
BDULO 3 i En el nivel de Educacién Primaria
%+ Estrategias didacticas en el
Area de ciencia y tecnologia Realizado en los meses de enero y febrero del 2018. En la I.E. Luis Braille Acreditdndose

Aitieaueseindsescion un total de 300 horas pedagdgicas.

egias didacticas en el
ea de personal social
nstruye su identidad
= Construye interpretaciones
historicas,

;" AABLO LGPEZ CHOQUE
BIRECTOR ACADEMICO
NP Luz MAGISTERIAL

Grafico 6. Certificado de Participacion

= Programa de actualizacion en estrategias didacticas en Ciencia y Tecnologia — Educacion

Primaria. (Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle— 2019)

ENRIQUE GUZMAN Y VALLE - LA CANTUTA

“ALMA MATER DEL MAGISTERIO NACIONAL”
{_ RESOLUCION N° 6857-2018-EPG WPR-UNE

V%M%’ccm/o/

Otorgado a
ROJAS RAMOS JUDITH RICARDA

Por haber aprobado satisfactoriamente en el:

PROGRAMA DE ACTUALIZACION EN ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN CIENCIA Y TECNOLOGIA
EDUCACION PRIMARIA 4
N Orgamzado por la Corporacion Educativa FIAT LUX realizado del:

02 de enero al 21 de febrero del 2019
con un valor oficial de 360 horas pedagégicas.

En cumpllmlento con los requisitos y exigencias establecidas en el curso;
se le expide el presente diploma. La Cantuta, febrero del 2019

Rloevos
[liempos

= 4

CC\SA ic. Christian Daniel CAMPOS INOCENTE
Director Ejecutivo

Escuela de Postgrado - UNE Corp. Educ. FIAT LUX

 Dra. Lida Violeta ASENCIOS TRUJILLO
Directora

Gréfico 7. Certificado de Participacion
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Especializacion en Estrategias didacticas en el area de Matematica, Ciencia y Tecnologia,

Comunicacion y Personal Social en el nivel Primaria. (Universidad Nacional de Educacion
Enriqgue Guzman y Valle—2019)

UNIVERSIDADINACIONALDEIEDUCACION
NRIQU GUZMANNAVAITEFIPAYCANTUTAY

gisterioNacional

Otorgado a:

ROJAS RAMOS JUDITH RICARDA

En mérito de haber cumplido y aprobado con los requisitos de evaluacién correspondientes al programa de?
ESTRATEGIAS DlDACTlCz}S EN EL AREA DE MATEMATICA, CIENCIA Y TECNOLOGIA,
COMUNICACION Y PERSONAL SOCIAL EN EL NIVEL PRIMARIA
Desarrollado del 03 de noviembre del 2018 al 23 de noviembre del 2019, con una duracién de 1200 horas

Pedagégicas, equivalentes a 30 créditos.
Por tanto se expide el presente DIPLOMA para que se reconozca como tal.

E ldd Violeta ASLNCIOS TRUJILLO =./Lid. ChriStian Daniel CAMPOS INOCENTE

Dir T Director Ejecutivo
Escuela de Po.stgradu UNE Corp. Educ. FIAT LUX

Grafico 8. Certificado de Especializacion

= Diplomado en Problemas del Aprendizaje. (Organizacion Iberoamericana de Innovacion
Pedagdgica— 2020)

—~2.  DIPLOMADO

Los que suscriben, el Director Ejecutivo y la Directora Académica de Formacién y Cap

It icana de ion Ped: ica extienden el presente diploma a:
JUDITH RICARDA ROJAS RAMOS
En mérito de haber culminado satisfactori bado el diplomad do en:

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Realizado del 28 de febrero al 25 de marzo del 2020, con una duracién total de doscientas cincuenta (250) horas

académicas lectivas, cumpliendo con los requisitos académicos exigidos por el respectivo programa de
especializacién.

A los 28 dias del mes de marzo del afio 2020

Jorge Alberto Roncal Rére
5, DIRECTOR EJECUTIVO

Inserion bojo 1555420201
an ol Regr do Diomare

spedsizacion
26 d marzn 08l 2020

Gréfico 9. Certificado de Diplomado
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1.2. Experiencia laboral.

A lo largo de mi carrera profesional, como docente y auxiliar de aula, he laborado en
diferentes instituciones educativas y de cada una de ellas he aprendido e interiorizado diferentes
estrategias de aprendizaje, la cual se ha ido aplicando y perfeccionando seguin a los niveles de

aprendizaje del estudiante.

A continuacion se mencionard las instituciones educativas en las cuales desarrolle y sigo

desarrollando mi carrera y vocacion profesional.
1.2.1. Auxiliar de Educacion Primaria (Institucion Educativa Privada San Pio X — 2014)

Para aprender es importante observar. Por ello, empecé mi carrera profesional siendo
auxiliar de apoyo de las docentes de nivel primario. Las labores que ejercia consistian en
anotar en el cuaderno anecdotario las ocurrencias transcurridas en el dia a dia de los
estudiantes; apoyar en la elaboracion de materiales didacticos y sesiones de aprendizajes; y

apoyar a los estudiantes con dificultades de aprendizaje.

1.2.2. Profesora de primer grado de primaria (Institucién Educativa Privada Cesar Vallejo

de Payet — 2015)

No hay mejor aprendizaje que la practica en el campo educativo. En el 2015 empecé
a empefar mi profesion como docente de aula, con los estudiantes de primer grado de
primaria. Obtuve la tutoria de primer grado “A”, y en conjunto con la profesora del primer
grado “B” realizabamos la programacion anual, unidades de aprendizajes, sesiones de

aprendizajes, proyectos de aprendizajes y fichas de aprendizajes.

1.2.3. Profesora de primer grado de primaria (Institucion Educativa Privada La Pontificia —

2016)

Para creer profesionalmente es importante innovar y buscar nuevos métodos de
aprendizaje. En el 2016 continué mi labor profesional como docente de aula en la .E.P. La

Pontificia. Obtuve la tutoria de primer grado y dictaba el area de Educacion Religiosa y Arte



UCSS(

en segundo y tercer grado de primaria. Elaboraba la programacion anual, unidades de
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aprendizajes, sesiones de aprendizajes, proyectos de aprendizajes y fichas de aprendizajes.

1.2.4. Profesora de Arte y Educacion Religiosa (Institucion Educativa Privada Science

School- 2017)

El crecimiento profesional esta en la aplicacion de las estrategias de aprendizaje.
Por el cual, en el 2017 continte mi labor docente en la I.E.P. Science School. En ella, empecé
laborando como docente de Arte y Educacion Religiosa del nivel primario. Elaboraba la
programacion anual, unidades de aprendizajes, sesiones de aprendizajes, proyectos de

aprendizajes, y fichas de aprendizajes para las areas dictadas.

1.2.5. Profesora de Ciencia Tecnologia, Personal Social, Educacion Religiosa y Redaccion

(Institucion Educativa Privada San Pablo Apoéstol — 2018 — hasta la actualidad)

En cada centro de trabajo siempre aprendemos y mejoramos nuestras estrategias de
aprendizaje. En el 2018 ingresé a trabajar como docente de Ciencia Tecnologia, Personal
Social, Educacion Religiosa y Redaccion en 2do grado (A-B), 3er grado (A) y 4to grado (A-

B) de primaria. En conjunto con ella, obtuve la tutoria de tercer grado de primaria.

En el 2019 obtuve la coordinacion del area de Ciencia y Tecnologia. Se dicté las areas
de Ciencia Tecnologia, Personal Social, Educacion Religiosa en 2do grado (A-B), 3er grado
(A- B) y 4to grado (A) grado de primaria; en este ultimo grado se agregd el area de Plan

Lector y Redaccion. Me otorgaron la tutoria de 4to grado de primaria.

En el 2020 se continda la coordinacion del area de Ciencia y Tecnologia. Se dicta el
area de Ciencia Tecnologia y Personal en 2do grado (A-B), 3er grado (A- B), 4to grado (A-
B) grado de primaria, y en 5to grado (A) se dicta el area de Religion y Plan Lector. Me

otorgaron la tutoria de 5to grado de primaria.

Cada afio, entre las labores que cumplia eran la elaboracion de la programacion anual,
unidades de aprendizajes, sesiones de aprendizajes, proyectos de aprendizajes, y fichas de

aprendizajes para las areas dictadas.



Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades 14

Seguidamente se adjunta las constancias de trabajo otorgadas por las instituciones

educativas laboradas.
CONSTANCIA DE TRABAJO

La que suscribe, en representacion de la empresa PASITOS SEGUROS SAC, con
RUC N° 20512667903, %

CERTIFICA: A

Que, la Senora JUDITH ROJAS RAMOS, |ée?itnf‘ cada 6on DNI 77125979, ha laborado
en nuestra empresa, desde el 01 de marzo del 2017 hasla 15 de diciembre del mismo
aro, ocupando el cargo de PROFESCRA. f*

Durante el tiempo de su permanencia, ha demost ado puntual:dad honestidad y
responsabilidad en las labores encomendadas.

Se expide la presente constancia, de acuerdo a Ley, para los fines que la
interesada estime conveniente.

T Y

Lima, 15 de d‘igiembre del 2017

PASITOS

Ay, Corlos Taequirrs 1164 - Loz Qlives T, {01) 542.3700 / Sede Universitaria: Agcs, Son Juan de Dicg Mz € Lte, 10 - Log Divog T, {01) 6052543
WWW. pasutos &guros com

Gréfico 10. Constancia de trabajo
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I.LE.P. SAN PABLO APOSTOL
Lideres en tu educacion!

CONSTANCIA DE TRABAJO

CEP. SAN PABLO APOSTOL EIRL., con RUC 20426626668, domiciliado en
Calle Comprension Nro.EE4 Int.15- Urb. Pro 1era Etapa—distrito de Los Olivos,
representado por su Gerente Sr. Eduardo Sanchez Cubas.

CERTIFICA:

Que, la Srta. Rojas Ramos, Judith Ricarda identificada con D.N.I. N2
77125979, ha laborado en esta empresa, desde el 05 de Marzo del 2018 hasta
el 31 de Diciembre del 2018, ocupando el cargo de PROFESORA DE
PRIMARIA.

La Srta. Rojas Ramos, Judith Ricarda, durante el tiempo de su permanencia,
ha demostrado puntualidad, honestidad y responsabilidad en las labores
encomendadas.

Se expide el presente documento, de acuerdo a Ley, para los fines que la
interesada crea conveniente.

Lima, 11 de Diciembre del 2019.

Calle 38 Mz. EE-4 Lt. 14-15-16 Telf.: 539-0639

. www.sanpabloapostol.edu.pe
U rb . P I'O = LOS 0 I |VOS direccion@sanpabloapostol.edu.pe

Gréfico 11. Constancia de trabajo
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[.LE.P. SAN PABLO APOSTOL
jLideres en tu educacion!

CONSTANCIA DE TRABAJO

CEP. SAN PABLO APOSTOL EIRL., con RUC 20426626668, domiciliado en
Calle Comprensién Nro.EE4 Int.15- Urb. Pro 1era Etapa—distrito de Los Olivos,
representado por su Gerente Sr. Eduardo Sanchez Cubas.

CERTIFICA:

Que, la Srta. Rojas Ramos, Judith Ricarda identificada con D.N.I. N2
77125979, ha laborado en esta empresa, desde el 04 de Marzo del 2019 hasta
el 31 de Diciembre del 2019, ocupando el cargo de PROFESORA DE
PRIMARIA.

La Srta. Rojas Ramos, Judith Ricarda, durante el tiempo de su permanencia,
ha demostrado puntualidad, honestidad y responsabilidad en las labores
encomendadas.

Se expide el presente documento, de acuerdo a Ley, para los fines que la
interesada crea conveniente.

Lima, 11 de Diciembre del 2019.

Calle 38 Mz. EE-4 Lt. 14-15-16 Telf.: 539-0639

. www.sanpabloapostol.edu.pe
Urb- PrO = LOS OIIVOS direccion@sanpabloapostol.edu.pe

Gréfico 12. Constancia de trabajo



1.3. Desempefio Profesional.
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DESEMPENO

DESCRIPCION

Involucra activamente a los estudiantes

en el proceso de aprendizaje.

Para que se genere un aprendizaje se requiere que
el estudiante esté involucrada en ella. Por el cual,
durante las sesiones de aprendizaje se busca la
constante participacion del educando. Se emplea
diferentes estrategias de desafios que despierten
su interés y animo.

A los estudiantes que se observa su poca atencién
en el &rea dictado se les realiza diferentes
preguntas de opinidn que le permita indagarse e

interesarse por el tema.

Promueve el razonamiento, la creatividad

y/o el pensamiento critico.

Todo aprendizaje es interiorizado si se genera
una critica sobre ella. Es de suma importancia
que se despierte el desarrollo del pensamiento
critico en el estudiante, que les permita ser
capaces de emitir un juicio objetivo sobre algun
tema en especifico.

Para desarrollar estas capacidades es importante
plantear al estudiante casos cotidianos, donde
califigue el pensar y accionar del personaje;
generar debates donde el estudiante mediante
argumentos muestre y defienda sus posturas. Asi
también, realizar experimentos donde le permita

desarrollar la indagacion cientifica.

Evalua el progreso de los aprendizajes
para retroalimentar a los estudiantes y

adecuar su ensefanza.

Para que se genere un aprendizaje es importante
la retroalimentacién. Es importante monitorear el
trabajo del educando, siendo que en ella podemos
observar los pequefios vacios que quedaron en la

explicacion del tema.
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Se les plantea a los estudiantes preguntas de
reflexion que les permita solos descubrir sus
equivocaciones y mejorarlas.

Un docente no debe otorgarles las soluciones sino
apoyarles a que ellos sean quienes lo descubran.
Somos los guias de su aprendizaje.

Propicia un ambiente de respeto y

proximidad.

El buen trato ayuda que el estudiante despierte su
animo e interés en el aprendizaje.

Durante las sesiones de aprendizaje es importante
transmitir calidez, cordialidad y respeto a
nuestros  estudiantes. El  desarrollo
socioemocional que se genera entre maestro y
estudiante permite y genera un aprendizaje
integral.

Para generar un vinculo entre estudiante y
docente se puede realizar dinamicas de
presentacion e integracién, que provoca una

convivencia armoniosa e interactiva.

Regula positivamente el comportamiento

de los estudiantes.

Todo comportar del estudiante tiene una causa y
como maestros es nuestra obligacion indagar en
ella.

Durante las sesiones de clase, suele ocurrir que
algin estudiante genere cualquier tipo de
desorden. Ello nos muestra su poco interés en el
area. Pero es importante identificar el porqué de
su desanimo.

A través de diferentes interrogantes aplicados a
su interés personales podemos empezar
introducirlos en el area, inclusive invitarlo a
proponer actividades que nos ayuden a

interiorizar el tema.
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Si desinterés se observa en una mayoria del aula,
se propone cambiar la estrategia de trabajo y
realizar alguna dinamica de integracién que
despierte a los estudiantes y les motive

nuevamente a aprender.

I1) Propuesta de trabajo educativo
2.1. Introduccién

La lectura es una de las principales herramientas que requiere el hombre para acceder
al conocimiento, desarrollarse culturalmente y adquirir valores. Por lo que es de suma
importancia que el sistema educativo priorice el desarrollo de esta capacidad, con la
finalidad de que el estudiante adquiera el habito de la lectura y la capacidad de
comprension. Leer no solo involucra conocer el contenido de dicho texto sino comprender
lo que quiere transmitir. Comprender es interpretar, interactuar y deducir lo que quiere

transmitir el autor con su texto.

En la actualidad se realizan diferentes evaluaciones como la prueba PISA, que fijan el
nivel educativo en que se encuentran los estudiantes. Estas han reflejado el bajo nivel de
comprension lectora que presentan los peruanos. Frente a ello y con la intension de
conocer las causas e intentar dar solucion se han efectuado diferentes investigaciones a
partir de las cuales se han propuesto estrategias de mejora. Una de estas estrategias que
permiten al docente desarrollar la capacidad de comprension es el uso del mapa conceptual.

El mapa conceptual es un organizador de informacion que permite al estudiante integrar
el conocimiento nuevo, que adquiere a través de la lectura, con el conocimiento ya existente
(saberes previos). Asimismo desarrolla la capacidad interpretativa y deductiva a traves de
la jerarquizacién, elaboracion de los conceptos y el uso pertinente de preposiciones y
palabras claves; las cuales son de suma importancia para comprender el texto y en

consecuencia desarrollar la comprension lectora.

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad dar conocer la importancia

del uso del mapa conceptual como estrategia didactica para la mejora de la comprension
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lectora en los estudiantes. Para lo cual se organiza en capitulos que abordan aspectos como

la justificacion, las bases tedricas en los que sustenta, los objetivos, la propuesta de mejora,

las competencias profesionales logradas asi como las conclusiones y recomendaciones.

2.2.Justificacion

La presente investigacion surge de la necesidad de encontrar respuestas y proponer
posibles soluciones para aportar significativamente en el desarrollo integral del estudiante,
para efecto de la investigacion, particularmente concerniente a dos aspectos
interdependientes que son la mejora de la comprension lectora a través del uso de los mapas
conceptuales. EI primer aspecto esta direccionado a comprender mejor la importancia del
desarrollo de la comprensién lectora y el segundo busca explicar la utilidad e importancia
que otorga el uso de los mapas conceptuales y su aporte a la mejora de la comprension
lectora desde un enfoque constructivista, donde el estudiante es el protagonista de su

aprendizaje.

Al observar los momentos de lectura en el aula durante las sesiones de aprendizaje
asi como fuera de estas, ademas el tener un acercamiento con los estudiantes mediante el
dialogo, la confianza, la observacion y sobre todo la reflexion acerca de la propia préactica
pedagdgica ayudd a indagar un poco mas el por qué estos no logran el desarrollo progresivo
de la capacidad de comprension, la misma que se comprueba a través de las fichas de
lecturas. Lo que develd este proceso de didlogo y de autorreflexion de la practica docente
es el poco entusiasmo frente a la lectura, gestos de desanimo al coger un libro, desinterés
por buscar el sentido del texto y responder a preguntas de comprension lectora, ya sea oral
0 escrita. Es probable que esto se deba a que en los primeros afios de su escolaridad no se
les motivé hacia el gusto por la lectura de un modo atractivo, dindamico, re-creativo y ludico
sino que se seguia una rutina de preguntas y respuestas, por lo que crecié la desmotivacion

hacia la lectura y en consecuencia el déficit de la comprension.

A partir de esta problematica, se buscéd desde la préctica pedagdgica diferentes
estrategias de trabajo que permitan desarrollar el nivel de comprension del estudiante de
forma activa, didactica y significativa, permitiendole asi interactuar con los diferentes tipos
de texto y comprender el sentido del mismo, a partir del cual construird sus conocimientos
y formara su pensamiento critico. Hasta aqui ya se puede ver la importancia de desarrollar

esta capacidad ya que a lo largo de la vida el estudiante y la persona, en general, se
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enfrentaran continuamente a diversos tipos de textos. Una de las formas para poder lograr
ello es a través de los mapas conceptuales, ya que por su propia estructuracion permite la

mejora de la comprensidn lectora.

El mapa conceptual deriva de la teoria de Ausubel acerca del aprendizaje
significativo, donde el estudiante integra el conocimiento nuevo con el conocimiento ya
existente. El uso de este organizador estimula el aprendizaje significativo evidenciandolo
en las relaciones entre los conceptos de los argumentos y generando las relaciones entre
conceptos y analisis. Asimismo, proporcionan un resumen esquematico de lo aprendido
ordenado de manera jerarquica. Donde el conocimiento est& organizado y representado en
todos los niveles de abstraccidn, situando los inclusivos en la parte superior y los menos

inclusivos en la parte inferior (Ontoria, Gomez & Molina, 2005).

El uso de los mapas conceptuales permite desarrollar en el estudiante la
interpretacion y deduccion a través de la elaboracién de los conceptos, preposiciones y
palabras claves; las cuales son de suma importancia para desarrollar la comprension

lectora.

En la actualidad, muchos docentes y estudiantes piensan que leer de forma clara y
correctamente estructurada la vocalizacién ya es simbolo de comprensién. Sin embargo,
leer decodificando correctamente un texto no indica que lo hayan comprendido o inclusive

que respondan correctamente preguntas tan explicitas.
Hernandez (2010) menciona:

Muchas personas dedican mucho tiempo y energia en analizar las
palabras sueltas del texto en lugar de construir el sentido general, en
lugar de dar sentido a los contenidos expresados en el texto; a veces se
dedica demasiada atencion a las palabras en lugar de analizar el
contexto del cual es necesario deducir el sentido; o tratamos
superficialmente. En los contextos de aprendizaje la lectura es orientada
a la comprension de los contenidos, y al mismo tiempo es el recurso

principal del aprendizaje. (p. 213)

La construccién del mapa conceptual obliga al estudiante a identificar las ideas
principales y secundarias, su organizacién y relacién. Existen pocos instrumentos que

ofrecen de modo concreto transformar la nueva informacién, no elaborada, en modelos
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cognitivos de facil empleo y facilmente comunicables con otros y con ella ayudar a los
estudiantes a administrar la sobrecarga de informacion (Hernandez, 2010).

La creacion del mapa conceptual como una estrategia didactica, dindmica y ludica
estimula facilmente la comprensién en los estudiantes que no gustan de la lectura y en los
estudiantes distraidos, siendo que a partir del texto leido tendran un objetivo que es la
elaboracion del mapa donde podran desarrollar su capacidad deductiva e interpretativa,

ademas de su creatividad, siendo ellos los protagonistas.
Cisneros, Olave & Rojas (2010) mencionan:

Cuando se infiere, el lector hace uso de estrategias cognitivas y meta
cognitivas para construir proposiciones nuevas a partir de unas ya
dadas; esas construcciones son fundamentales para dotar de sentidos
tanto locales como globales al texto: gracias a las inferencias, el lector
reorganiza la informacion leida dentro de una representacion
estructurada que, de una manera ideal, consigue integrarse dentro de
una estructura global. Ya que ningln texto puede ser enteramente
explicito, sino que existen vacios informacionales en su interior, el
lector debe completar esos vacios con su mundo de referencias,
construyendo de esta manera la coherencia textual que le permite leerlo

como un todo (sistema) y no como la suma de unas partes. (p. 14)

Por lo expuesto, en la siguiente investigacion se tomara en cuenta el uso del mapa
conceptual como estrategia permitiendo que a partir de la préactica lectora se dé el
incremento y desarrollo de la comprension lectora. Esta capacidad les permitird enfrentarse
a diferentes tipos de texto y comprenderlos mejor e incorporarlos significativamente a su

pensamiento.
2.3. Objetivos de la investigacion

2.3.1. Objetivo General: Determinar si el mapa conceptual como estrategia didactica

mejora la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria.

2.3.2. Objetivos Especificos: Ademas, para poder responder y enmarcar de una manera

mas precisa la presente investigacion, se especifica los objetivos en los siguientes:
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1.- Determinar si el mapa conceptual como estrategia didactica permite el desarrollo
de la interpretacion de un texto en los estudiantes de cuarto grado de primaria.

2.- Determinar si el mapa conceptual como estrategia permite el desarrollar la capacidad
deductiva en un texto de cuarto grado de primaria.

3.- Evaluar los resultados de las actividades relacionadas al mapa conceptual para la

mejora de la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria.

I11)  Bases tedricas

3.1. El mapa conceptual como estrategia didactica

3.1.1. Importancia y uso del mapa conceptual como estrategia didactica en la
ensefianza y aprendizaje. Los mapas conceptuales son una nueva estrategia de ensefianza
- aprendizaje que otorga a los estudiantes una forma didactica de sintetizar y comprender
mejor un texto, mejorando asi su aprendizaje y método de estudio. Es nombrado como
estrategia de ensefianza porque permite al profesor observar, a través de los conceptos y
proposiciones, el nivel de comprensidn de sus estudiantes, en los temas dictados en clase. Y
considerado de aprendizaje, porque mediante ella el estudiante interioriza y desarrolla su
nivel de comprension, con el que puede organizar la informacién que aprendié y puede
aprender. En los siguientes puntos se explicara la importancia que posee este organizador en
el proceso de ensefianza de los estudiantes de primaria, a partir de diferentes puntos
especificos.

3.1.1.1. La razon de ser de los mapas conceptuales. EI mapa conceptual fue
elaborado por primera vez en 1972 a traves de un programa de investigacion de Joseph
Novak, quien fue educador estadounidense y profesor emérito en la Universidad de Cornell

e investigador cientifico.

Huaméan y Matamorros (2015) menciona diferentes teorias cognitivas que sustentan

la importancia de los mapas conceptuales en el aprendizaje las cuales son las siguientes:

a) Teoria de la codificacion dual: La teoria establece que los humanos codifican
informacidn en formas verbales y no verbales. Ambos formatos de comprension
son mas faciles de comprender y recordar (Huaman & Matamorros, 2015, p.29).

b) Teoria de los esquemas: Esta teoria confirma que existen esquemas o redes de

informacién en la memoria humana que pueden organizar todo el conocimiento



Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades 24

é5¢,

en capas. Un ejemplo es un mapa conceptual, que permite a los estudiantes
vincular el conocimiento existente y el conocimiento nuevo organizado en
diagramas (Huaman & Matamorros, 2015, p.29).

c) Teoria de la carga cognitiva: Esta teoria apoya que la carga o capacidad de la
memoria de trabajo tiene el mayor limite en la cantidad de informacién que puede
procesar. Si se excede esta carga, no se producira ningun aprendizaje. Si el mapa
conceptual se usa adecuadamente, la carga cognitiva se puede reducir, por lo que
se pueden dedicar més recursos de la memoria de trabajo al aprendizaje (Huaman
& Matamorros, 2015, p.29).

Estas diferentes teorias respaldan la importancia de los mapas conceptuales en el
desarrollo del aprendizaje. Mediante el uso del mapa conceptual se estimula el conocimiento

en todos sus niveles de comprension.

Sin embargo, el concepto basico del mapa conceptual se deriva de la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, en la que los estudiantes integran nuevos
conocimientos con conocimientos existentes. Ausubel cree que el aprendizaje de los
estudiantes depende de la estructura cognitiva previa relacionada con la nueva informacion,

que se puede entender a través de la estructura cognitiva (Pizano, 2010).

El mapa conceptual es un método para estimular y medir el aprendizaje significativo
en el aula y evitar el aprendizaje por memorizacién. A través de la memorizacién, los
estudiantes pueden simplemente recordar informacion sin ningin interés en combinar los

conocimientos adquiridos recientemente con los conocimientos previos.

Para ayudar a los estudiantes a evitar la memorizacion, lo mas importante es
ensefarles como organizar conceptos importantes para comprender relaciones significativas.
En otras palabras, el uso continuo del mapa conceptual ayudara a los estudiantes a organizar
sus conocimientos de una manera mas significativa y combinarlos con ellos para estimular

y desarrollar habilidades y destrezas como la deduccion y la interpretacion.

Boggino (1997) sostiene diferentes recursos adecuados que permitan el uso de
mapas conceptuales como el investigar los conocimientos previos de los estudiantes sobre
los conceptos; evaluar el desarrollo del aprendizaje y la comprension de los estudiantes;
desarrollar habilidades de comprension lectora; y permite comprender la organizacion

conceptual del alumno del tema que se abordara (p. 18-19).
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Ontoria, Gémez & Molina (2005) menciona algunos beneficios del uso de los

mapas conceptuales; es un organizador enfocado en el estudiante y no en el maestro; esta
dedicado al desarrollo de habilidades, habilidades y destrezas.; y busca el desarrollo

armonioso de todos los aspectos del hombre, no solo el intelectual (p.99).

Ambos autores expresan los diferentes beneficios, uso e importancia del mapa
conceptual para el desarrollo integral del estudiante, basado en un aprendizaje significativo,

en especifico en la comprensién de textos.

Asimismo, Ontoria, Gbmez, Molina (2005) sefiala tres caracteristicas propias que
generaliza al mapa conceptual, las cuales le diferencian de otros organizadores gréficos y de

otras estrategias cognitivas:

a) Jerarquizacion: Estos conceptos se enumeran en orden de importancia o
exclusividad. En otras palabras, se organizan segun las ideas principales y las
secundarias (Ontoria, Gomez, Molina, 2005, p.104).

b) Seleccidn: Este organizador constituye un resumen que contiene la parte mas
importante del texto. En otras palabras, se debe prestar mas atencion a explicar
y deducir el énfasis del texto (Ontoria, Gomez, Molina, 2005, p.104).

¢) Impacto visual: EI mapa conceptual es conciso y claro, y muestra la relacion
entre las ideas primarias y secundarias en el texto (Ontoria, Gomez, Molina,
2005, p.104).

En definitiva, el mapa conceptual se basa en un aprendizaje significativo, donde se
combinan los conocimientos previos con lo recién aprendido. Este organizador se
caracteriza por su jerarquizacion, seleccién e impacto visual, que pueden cultivar las
diferentes habilidades y destrezas de los estudiantes, como las destrezas de deduccion e

interpretacion, y pueden comprender bien el texto.

3.1.1.2. Elementos del mapa conceptual y su importancia en el aprendizaje. Hasta
ahora se ha hablado de la utilidad e importancia del mapa conceptual, en las siguientes lineas
se explicard sobre los elementos que tiene este organizador y su importancia en el
aprendizaje. Campos (2005) menciona los tres elementos fundamentales del mapa
conceptual planteado por Novak:

a) Concepto: “Son imagenes mentales, abstracciones que expresadas verbalmente, que

indican regularidades, caracteristicas comunes de un grupo de objetos o
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acontecimientos” (Campos, 2005, p.24). La obtencion de estas palabras desarrolla la
capacidad de deduccion en el estudiante, permitiendo la comprension de textos y
desarrollando su nivel inferencial.

b) Proposiciones: “Son unidades semanticas formadas por dos 0 mas conceptos unidos
por palabras (palabras de enlace) apropiadas que le otorgan significado, formando con
ella una unidad seméntica” (Campos, 2005, p.24). La obtencion de las proposiciones
permite el desarrollo de la capacidad de interpretacion, la cual permite mejorar la
comprension de textos.

C) Palabras de enlace: “Son palabras que sirven para unir los conceptos y formar una
unidad semantica” (Campos, 2005, p.24). Estas palabras pueden ser articulos,
preposiciones, conjunciones, adverbios y, por lo general, todas las palabras que no se
consideran conceptos.

Novak define estos tres elementos basicos de los mapas conceptuales que permiten

a los estudiantes comprender mejor los diferentes textos y organizar sus ideas de una manera

mas sencilla. Ademas, el adquirirlo, desarrolla en el educando diferentes habilidades y

destrezas, como la deduccion y la interpretacion, que son dos habilidades importantes para

la comprension de textos.

3.1.2. Mapa conceptual y evaluacion: El mapa conceptual es una estrategia de
ensefanza flexible que se puede utilizar para diferentes propoésitos en diferentes situaciones.
Uno de ellos es como herramienta de evaluacion. Los maestros pueden usar esta estrategia
para evaluar la capacidad de comprension lectora de los estudiantes. Para ello, es importante
distinguir la evaluacién de la clasificacion y reubicar la evaluacion en el marco de una

escuela constructivista.

En los siguientes parrafos se expondré la importancia que posee la evaluacién en el
estudiante 'y como el uso de los mapas conceptuales permite evaluar de una forma mas

significativa la comprension lectora de los estudiantes.

3.1.2.1. La evaluacion en el estudiante: Si entendemos el aprendizaje como un
proceso, entonces es logico entender la evaluacion como un proceso global que incluye todos

los elementos de las acciones de ensefianza y aprendizaje.

Segln Boggino (1997) “evaluar es un hecho inevitable y benéfico para la ensefianza

y favorece aprendizajes significativos” (p.68). La evaluacion permite al docente observar los
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avances Y dificultades del educando en su aprendizaje, y en base a ello brindarle soluciones

para la mejora de su aprendizaje.

En el Curriculo Nacional (2017) define a la evaluacion como “una practica centrada
en el aprendizaje del estudiante, que lo retroalimenta oportunamente con respecto a sus
progresos durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion diagnostica,

retroalimenta y posibilita acciones para el progreso del aprendizaje de los estudiantes™ (p.
39).

La evaluacion en los estudiantes no es una practica centrada en la ensefianza, donde
se prioriza el producto final del aprendizaje; sino es una préctica centrada en el aprendizaje
del estudiante, donde se prioriza los progresos y dificultades que presenta el educando en el

proceso de aprendizaje. Se realiza por ello una evaluacion basada en competencias.
MINEDU (2017) menciona lo siguiente:

Una evaluacion formativa enfocada en competencias busca, en diversos
tramos del proceso, valorar el desempefio de los estudiantes al resolver
situaciones o problemas que signifiquen retos genuinos para ellos y que
les permita poner en juego, integrar y combinar diversas capacidades.
Asimismo, busca identificar el nivel actual en el que se encuentran los
estudiantes respecto de las competencias con el fin de ayudarlos a avanzar
hacia niveles mas altos. En este sentido, la evaluacion de competencias no
tiene como proposito verificar la adquisicion aislada de contenidos o
habilidades ni distinguir entre los que aprueban y no aprueban, sino crear
oportunidades continuas para que el estudiante demuestre hasta donde es
capaz de seleccionar y poner en practica de manera pertinente las diversas

capacidades que integran una competencia. (p.39)

Por ello, es de suma importancia tener conocimiento ¢Qué se evalta? ;Para que se
evalta? ;Como se evalta? , siendo que ellas permitiran realizar una evaluacién centrada en

el aprendizaje del educando.

a) ¢Qué se evalua? Desde un enfoque formativo, se evallan las competencias,
tomando como referente los estandares de aprendizaje. Estos ltimos describen de
manera holistica los niveles de logro de las competencias en la educacién basica
(MINEDU, 2017, p.178).



Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades 28

é5¢,

b) ¢Para qué se evalua? El Curriculo Nacional (2017) presenta los principales
propositos de la evaluacion basada en competencias: Satisfacer la diversidad de
necesidades de aprendizaje y brindar oportunidades diferenciadas segun el nivel
alcanzado por cada persona para evitar el rezago, la desercion o la exclusion; al
comprender sus propias dificultades, necesidades y fortalezas, los estudiantes
pueden ser mas autdnomos en sus habilidades de aprendizaje; mejorar la confianza
de los estudiantes para enfrentar desafios, cometer errores y comunicar lo que
hacen, lo que saben y lo que no saben; y brindar retroalimentacion en la ensefianza,

en funcidn de las diferentes necesidades de los estudiantes (p.178).

3.2. Comprension Lectora

3.2.1. Leer y comprender. Entre los diferentes conceptos de lectura, es importante
preguntarse ¢que es leer? ;Qué es comprension? La lectura es una actividad relacionada
principalmente con la generacion de sentido, al proporcionar diferentes habilidades,
destrezas y conocimientos, se puede dar sentido a los lectores para lograr el proposito de
comprension. La comprension es un proceso a través del cual los lectores pueden desarrollar
significado en la interaccion con el texto basado en su propia experiencia. La interaccion
entre el lector y el autor es fundamental para la comprension.

En los siguientes puntos se explicara la importancia del desarrollo de la comprension
lectora en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes den nivel primario, a
partir de diferentes puntos especificos.

3.2.1.1. La lectura en la escuela. La escuela considera la ensefianza de la lectura
como una de sus tareas mas importantes. Dado que existen diferentes formas de realizar esta
ensefianza, esta se realiza de manera eficaz. Sin embargo, el desafio que esta enfrentando la
escuela, en nuestra actualidad, es de formar lectores, estudiantes que gusten de leer y no que
lean por obligacion.

Bermudez (2004) en su libro La lectura: clave de aprendizaje permanente cita a

Savater, quien menciona lo siguiente:

El profesor que quiere ensefiar una asignatura tiene que empezar por suscitar
el deseo de aprenderla: como los pedantes dan tal deseo por obligatorio, s6lo
logran ensefiar algo a quienes efectivamente sienten de antemano ese

interés, nunca tan comdn como suelen creer. Para despertar la curiosidad de
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los alumnos hay que estimularla con algin cebo bien jugoso, quizé
anecdotico o aparentemente trivial; hay que ser capaz de ponerse en el lugar
de los que estan apasionados por cualquier cosa menos por la materia cuyo
estudio va a iniciarse. Lo primordial es abrir el apetito cognoscitivo del

alumno, no agobiarlo ni impresionarlo. (p.16)

Toda persona aprende lo que quiere aprender y eso se da a base de sus preferencias
y gustos; es decir, si no se estd motivado en el aprendizaje no abra un interés hacia él. Por
ello, es importante motivar al estudiante hacia el gusto por el aprender. Si esta motivacion

se genera, se puede dar apertura hacia la lectura, incentivando asi el gusto por leer y aprender.

El desarrollo de habitos lectores es uno de los aspectos y objetivos basicos de la
educacion primaria. El habito de leer es el elemento basico de autonomia en el proceso de

ensefianza. Por lo tanto, es absolutamente necesario que los estudiantes lean con entusiasmo.

G. Wells (1987) propone cuatro niveles en la adquisicion y el dominio de la lengua
escrita (como se cita en Monje, 1993), que buscan fomentar una didactica adecuada en el
aprendizaje de la lectoescritura. EIl primer nivel, el ejecutivo, se entiende como el area donde
los mensajes se convierten de cddigo verbal a cddigo escrito y viceversa. El segundo nivel
es funcional, el lenguaje escrito se conoce como el hecho de la comunicacion interpersonal,
y sus campos incluyen la capacidad para satisfacer necesidades sociales, como la lectura de
instrucciones, folletos, periddicos, etc. Dominar este nivel requiere comprender el papel del
contexto y los diferentes tipos de texto. El tercer nivel de herramientas permite el registro de
informacion escrita. Estar en este nivel significa que el nifio puede explicar enunciados de
problemas matematicos o aprender temas histéricos porque puede usar el lenguaje escrito de
manera instrumental. El Gltimo nivel, epistémico, se refiere al dominio de la escritura, que
es una forma de pensar y utilizar el lenguaje de forma creativa. La estructura del lenguaje y

el orden del pensamiento trabajan mutuamente (p.77).

Por tanto, la ensefianza de la lectura debe tener prioridad en la escuela. La lectura se
considera una herramienta de aprendizaje esencial porque puede orientar y estructurar ideas.
La lectura es la comprension, interpretacion y asociacion de textos, y serd mas eficaz si se
relaciona con otros conocimientos y experiencias del entorno de los alumnos. Para los
estudiantes de primaria, la lectura comienza desde una aventura de fantasia o realidad; y se

vuelven mas significativas cuando se la integra con vivencias personales.
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3.2.1.2. Comprension lectora. Los docentes, como diferentes profesionales en la
educacion buscan ayudar al estudiante a desarrollar la comprension lectora. Brindando
diferentes estrategias que le permitan leer y comprender los diferentes tipos de textos que

se le presenten.
MINEDU (2017) menciona lo siguiente:

Leer es una actividad imprescindible para acceder a la cultura y
participar de ella. Esta presente en cualquier evento académico o en la vida
diaria, por lo cual constituye una base fundamental para el aprendizaje de las
personas. Para abordar la didactica de la lectura, debemos considerar que las
concepciones acerca de ella han cambiado a lo largo del tiempo. Ya no se
espera una comprension literal, sino que hoy se asume que para comprender
profundamente son importantes los conocimientos del lector sobre un tema
especifico del texto, sobre la estructura del texto, sobre como utilizar
estrategias de comprension y autorregulacion en funcion de un propdsito
determinado. Leer implica integrar informacion a su conocimiento,
reflexionarla y hacer transferencias de lo aprendido a diversas situaciones
académicas o de la vida cotidiana. Su practica y profundizacion le permitira al

lector ampliar sus conocimientos y participar como ciudadano. (p.5)

Como se mencion6 anteriormente, la comprension lectora corresponde al proceso de
establecimiento y desarrollo con la ayuda del aporte del texto y el conocimiento de lectores
anteriores. En otras palabras, el lector y el autor mantienen una interaccién constante para

explicar lo que el autor quiere revelar en su obra.

Gomez (1997) plantea que el acto de comprension para que se produzca, es necesario

que el lector cumpla una serie de requisitos:

Tener la intencion de comprender el texto; poseer las competencias
pragmaticas correspondientes; dominar algin marco de referencia de
contenidos; buscar en el texto el mensaje intencionado por el autor;
utilizar las tacticas, estrategias y habilidades adecuadas; integrar lo

comprendido en sus propios dominios conceptuales y valoricos; y
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distinguir entre lo encontrado en el texto y los aportes de sus propios

esquemas culturales. (p.103)

Bajo estos requisitos, es posible observar las diversas interacciones que debe realizar
el lector al entrar en contacto con el texto, para poder explicar lo que el autor quiere

mencionar o transmitir en el texto leido.

Por tanto, se habla de la transaccion entre el lector y el texto, en la que el lector tiene
conocimientos, habilidades y destrezas previas, que siempre son fundamentales para la
comprension del texto. En esta complejidad interactiva, estdn involucrados mudltiples
procesos Y el lector debe inferir informacion en varios niveles de procesamiento, no solo en

los explicitos.

En el nivel comprension literal se espera el reconocimiento de los hechos tal
menciona el texto, lo cual es identificar sujetos, fechas, lugares donde se desarrollan las
acciones y el tiempo del texto, es decir se trata de comprender lo que esta escrito en el texto
de manera directo (Rojas & Cruzata, 2016, p.341).

El nivel inferencial es la capacidad de interpretar la informacion del texto. Consiste
en el desarrollo de interpretaciones, indicios e hipétesis, por parte del lector, con base tanto
en la informacion del texto y sus saberes previos. Su practica permite al estudiante

desarrollar sus habilidades de compresion e interpretacion (Rojas & Cruzata, 2016, p.341).

El nivel critico, considerado como el mas profundo de la comprension. El lector debe
ser capaz de realizar una autocritica ya sea positiva 0 negativa respecto a la informacion
adquirida. Este aspecto solo se desarrolla siempre y cuando él haya comprendido en su
totalidad el mensaje emitido por el autor del texto. Asi mismo la lectura critica es
desarrollada de manera analitica, esto significa que aparte de comprender el contenido del
texto, se analizara lo expresado para constatar sus aciertos, errores y las formas que se
presenta en la informacion (Rojas & Cruzata, 2016, p.342).

1V) Desarrollo de las acciones realizadas para mejorar la practica educativa.
4.1.Fases de la propuesta de mejora de la practica educativa.
a) Encuestas y diagndstico: La primera accion es realizar entrevistas y cuestionarios
a los estudiantes, con la finalidad de conocer su entorno e interés lector. Asi
también se elaborar un examen diagnostico para observar el nivel lector de los

estudiantes.
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b) Implementacion de la propuesta: Se realiza 20 sesiones de aprendizajes. En las
primeras sesiones se busca que el estudiante se relacionen y conozcan mejor el
mapa conceptual, conociendo sus beneficios, partes y forma de elaborarlo. Las
sesiones siguientes se basan en lecturas de diferentes tipos, para que el estudiante
elabore su propio mapa conceptual, empleando todos los requisitos aprendidos.
Asi también, después de cada cuatro sesiones se elabora un examen de
comprension, con la finalidad de observar el nivel de mejora en la comprension

lectora.

c) Evaluacion de la propuesta: La evaluacion de esta propuesta se lleva a cabo a
través de la rabrica de evaluacion de los mapas conceptuales y comprension
lectora. Cano (2015) define la palabra rubrica como “registro evaluativo que
posee ciertos criterios o dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unos niveles o
gradaciones de calidad y tipificando los estandares de desempefio” (p. 3). Este
instrumento permite evaluar al educando no conocimientos, como la escuela

tradicional, sino competencias

Bartels (1995) propone tres categorias para evaluar y calificar los mapas
conceptuales: conceptos y terminologia , conocimientos de las relaciones entre conceptos y
habilidad para comunicar conceptos a través del mapa conceptual. Cada categoria presenta
cuatro criterios de desempefio a los cuales se le asigna un puntaje. La suma de los criterios
es sobre 20. ( Anexo 1)

Para evaluar la comprension lectora se emplea una rubrica que consta de seis
criterios: identifica diversos tipos de textos, identifica las ideas principales y secundarias de
la lectura, resume el texto a traves del mapa concpetual, comprende y responde preguntas de
nivel literal, nivel inferencial y criterial. Cada criterio consta de cuatro indicadores a evaluar,
las cuales tienen un puntaje asignado. La suma de los indiadores es sobre 20 ( Anexo 2).
Ademas, tambien se hara uso del registro anecdotario, la cual permite registrar los evidencias

concretas que se ha venido presentando durante la sesion de aprendizaje. (Anexo 3)
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Responsables

Etapas Actividades Objetivos y descripcion y Tecursos
Elaboracion de o
) Objetivo: Conocer el entorno lector de los
entrevistas y _
_ ) estudiantes.
cuestionarios
Docente
Evaluacion del Encuestas
Diagnostica | nivel lector de Examen de
los estudiantes | Objetivo: Conocer el nivel lector en que se diagnostico
a través de un encuentran los estudiantes.
examen
diagnostico
Objetivos: Docente
e Determinar si el mapa conceptual como | Multimedia
- estrategia didactica permite el | Fichas
Sesiones para
. desarrollo de la interpretacion de un | Cronometro
mejorar la
. texto en los estudiantes. Carpetas
comprension Lo
' ' apiceros
, [ ]
De la lectora a traves Determinar si el mapa conceptual como iy
i i ' ista de
ensefianza | 4.1 uso de los estrategia permite el desarrollar la .
mapas capacidad deductiva en un texto. cotejo
( i . Rubricas de
conceptuales NUmero de sesiones: g
20 sesiones evaluacion
e 17 sesiones practicas del mapa
« 3 sesiones de practicas calificadas | conceptual
Implementacion | Objetivo:
deinstrumento | e Evaluar los resultados de las
actividades relacionadas al mapa | Docente -
conceptual para la mejora de Ia | INVestigador
Evaluacien | Monitoreo e comprension lectora en los estudiantes, | COMPputadora
informes de | \umeros de sesiones : Evaluacion
resultado Excel

3 sesiones de précticas calificadas

- Estudiantes son evaluados para

observar su mejoria en el nivel lector.
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- Registro de progreso a través de cuadro

de Excel.

- Elaboracién de resultados.

- Conclusiones y sugerencias.

4.2.Cronograma de acciones de la propuesta educativa.

Etapas

Actividades

Meses

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Diagnostica

Elaboracion
de entrevistas

y
cuestionarios

Evaluacion

del nivel lector
de los
estudiantes a
través de un
examen

diagnostico

De la ensefianza

Sesiones para
mejorar la
comprension
lectora através
del uso de los
mapas

conceptuales

Evaluacio
n

Implementacio
n de

instrumento
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45 ca

Monitoreo e X X
informes de

resultado

4.3. Criterios de evaluacion de los objetivos de la propuesta

Objetivo General: Determinar si el mapa conceptual como estrategia didactica mejora la

comprension lectora en los estudiantes

Obijetivo especifico

de la propuesta

Resultado a evaluar

Instrumentos de

evaluacion

Fuentes de

verificacion

Determinar si el mapa
conceptual como
estrategia  didactica
permite el desarrollo
de la interpretacion
de un texto en los

estudiantes.

El uso del mapa conceptual como
estrategia didactica permite el
desarrollo de la interpretacion de
un texto a través de las
generalizaciones, predicciones vy
suposiciones que se obtiene al

elaborar los conceptos.

Determinar si el mapa
conceptual como
estrategia permite el
desarrollar la
capacidad deductiva

en un texto.

El uso del mapa conceptual como
estrategia didactica permite el
desarrollo de la capacidad
deductiva en un texto a través de la
conexién de ideas y conclusiones

interpretadas.

Evaluar los
resultados de las
actividades

relacionadas al mapa
conceptual para la
mejora de la
comprension lectora

en los estudiantes

El uso mapa conceptual permite
evaluar la mejora de la compresion
lectora a través de la elaboracion
de los mapas que realiza a base de

un texto leido.

Rubrica de
evaluacion del
mapa conceptual y
comprension

lectora

Registro

auxiliar
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V. Competencias profesionales logradas.

Hoy en dia se busca brindar al estudiante una educacion de calidad, pero ello solo
sera posible si el docente esta capacitado para instruir y formar a la persona adecuadamente.
Es decir, el docente debera contar con las dimensiones especificas de la docencia (personal,
cultural, politica y pedagogica) y estar formado en la linea del buen desempefio docente.
(Anexo 11, ficha de evaluacion de evaluacion).

El Marco de Buen Desempefio Docente constituye un acuerdo técnico y social entre
el Estado, los docentes y la sociedad en torno a las competencias que se espera dominen
los profesores del pais, con el proposito de lograr el aprendizaje de todos los estudiantes
(MINEDU, 2014). Consta de tres categorias: cuatro dominios que comprenden nueve
competencias que a su vez contienen cuarenta desempefios. Estos criterios caracterizan la
buena docencia y son exigibles a todo docente.

En coherencia con este acuerdo, esta investigacién promueve la reflexion critica de
la practica pedagdgica, a partir de la cual se asume compromisos con la busqueda del

cambio y el desarrollo humano basado en la buena préactica docente.

5.1.Sesién realizada y evaluada con las rubricas del buen desempefio.

El dia 09 de diciembre del 2019 siendo las 1:15pm se llevé a cabo la evaluacién
basados en las rubricas de la ficha de monitoreo al desempefio docente — 2019. El area en
que se evalud el uso de los mapas conceptuales fue en Comunicacién, en dos horas

pedagogicas.

La ficha de monitoreo al desempefio docente costa de dos instrumentos: observacion
del aula y planificacion del curriculo. El primero, esta constituido por cinco desempefios con
sus respectivas descripciones, aspectos a evaluar y descripcion del nivel que corresponde.
El segundo, consta de diez criterios a evaluar la planificacion. Asimismo, cada descripcion

de evaluacion consta de cuatro niveles: insatisfactorio, en proceso, satisfactorio y destacado.

Niveles Descripcion
Nivel | insatisfactorio
Nivel Il en proceso
Nivel 111 satisfactorio
Nivel IV destacado
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5.1.1 Instrumento de Observacion de aula

INSTRUMENTO 1: OBSERVACION DE AULA

DESEMPENO 1: INVOLUCRA ACTIVAMENTE A LOS ESTUDIANTES EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE
Descripcion del desempefio:
Promueve el interés de los astudiantes nor las actividades de aprendizaje propuestas y les ayuda 2 ser conscientes del
sentido, importancia o utilidad de lo que se aprende.
Los aspectos que se consideran en esta ribrica son tres:
® Acciones del docente para promover el interés de los estudiantes en las actividades de aprendizaje.
s Proporcin de estudiantes involucrados en la sesién.

e Acciones del docente para favorecer la comprension del sentido, importancia o utilidad de lo que se aprende.

NIVELES
DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE
Linimjwv

El docente no ofrece oportunidades de participacién.
O Mads de la mitad de estudiantes estd distraido, muestra indiferencia, deégano 0 signos de

El docente involucra al menos a la mitad de los estudiantes en las actividades propuestas.

El docente involucra a la gran mayor(a de los estudiantes en las actividades de aprendizaje propuestas.

El docente involucra activamente a todos o casi todos los estudiantes en las actividades de aprendizaje \/
propuestas. Ademds, promueve que comprendan el sentido de lo que aprenden. N

EVIDENCIAS (CONDUCT AS OBSERVADAS)
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DESEMPENO 2: PROMUEVE EL RAZONAMIENTO, LA CREATIVIDAD Y/O EL PENSAMIENTO CRITICO.
Descripcion del desempefio:
Propone actividades de aprendizaje y establece interacciones pedagdgicas que estimulan la formulacién creativa de
ideas o productos propios, la comprensién de principios, el establecimiento de relaciones conceptuales o el desarrollo
de estrategias.
El aspecto que se considera en esta ribrica es el siguiente:
» Actividades e interacciones (sea entre docente y estudiantes, o entre estudiantes) que promueven efectivamente
el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico.
NIVELES
DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE e
El docente propone actividades o establece interacciones que estimulan Gnicamente el aprendizaje
reproductivo o memoristico de datos o definiciones, o que practiquen ejercicios (como problemas—
tipo o aplicacion de algoritmos), técnicas o procedimientos rutinarios, o que copien informacion
del libro de texto, la pizarra u otros recursos presentes en el aula.
El docente intenta promover el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico al menos
en una ocasion, pero no lo logra.
El docente promueve efectivamente el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico al
menos en una ocasion.
El docente promueve efectivamente el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico ><
durante la sesidn en su conjunto.

EVIDENCIAS (CONDUCTAS OBSERVADAS)
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DESEMPENO 3: EVALUA EL PROGRESO DE LOS APRENDIZAJES PARA RETROALIMENTAR A LOS ESTUDIANTES Y
ADECUAR SU ENSENANZA.

Descripcion del desempefio:
Acompafia el proceso de aprendizaje de los estudiantes, monitoreando sus avances y dificultades en el logro de los
aprendizajes esperados en ia sesion y, a partir de esto, ies brinda retroaiimentacion formativa y/o adecta ias actividades
de la sesion a las necesidades de aprendizaje identificadas.
Los aspectos que se consideran en esta nibrica son dos:

e Monitoreo que realiza el docente del trabajo de los estudiantes y de sus avances durante la sesién.

¢ Calidad de Ia retroalimentacién que el docente brinda y/o la adaptacion de las actividades que realiza en la sesion

a partir de las necesidades de aprendizaje identificadas.

NIVELES

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE
L Lnjmjwv

El docente no monitorea o lo hace muy ocasionalmente (es decir, destina menos del 25 % de la
sesion a recoger evidencia de la comprensién y progreso de los estudiantes).

O Ante las respuestas o productos de los estudiantes, el docente da retroalimentacién incorrecta o
bien no da retroalimentacién de ningtin tipo.

O el docente evade las preguntas o sanciona las que reflejan incomprensién y desaprovecha las
respuestas equivocadas como oportunidades para el aprendizaje.

El docente monitorea activamente a los estudiantes, pero solo les brinda . retroalimentacién
elemental (indica Unicamente si la respuesta es correcta o incorrecta, da la respuesta correcta o
sefiala ddnde encontrarla) o hien repite la explicacién original sin adaptarla.

(sugiere en detalle qué hacer para mejorar -encontrar la respuesta- o especifica lo que falta para

El docente monitorea activamente a los estudiantes, y les brinda retroalimentacion descriptiva ><
el logro) y/o adapta las actividades a las necesidades de aprendizaje identificadas.

El docente monitorea activamente a los estudiantes (25% de la sesién) y les brinda -al menos en
una ocasion-, retroalimentacion por descubrimiento o reflexién (guia el anélisis para encontrar por
eiios mismos una soiucion o una estrategia para mejorar)

EVIDENCIAS (CONDUCT AS OBSERVADAS)
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DESEMPENO 4: PROPICIA UN AMBIENTE DE RESPETO Y PROXIMIDAD
Descripcion del desempefio:
Se comunica de manera respetuosa con los estudiantes y les transmite calidez o cordialidad dentro del aula. Ademas,
ests atento y es sensible a sus necesidades afectivas o fisicas, identificindolas y respondiendo a ellas con comprensién y
empatia.

Los aspectos que se consideran en esta riibrica son tres:

» Tratorespetuoso y consideracion hacia la perspectiva de los estudiantes.

¢ Cordialidad o calidez que transmite el docente.

* Comprension y empatia del docente ante las necesidades afectivas o fisicas de los estudiantes.

NIVELES
tpnjmgjiv

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESFONDE

Si hay faltas de respeto entre los estudiantes, el docente no interviene (o ignora el hecho).
O el docente, en alguna ocasidn, falta el respeto a uno o mas estudiantes.

El docente es siempre respetuoso con los estudiantes, aunque frio o distante. Ademds, interviene si
nota faltas de respeto entre estudiantes.

El docente es siempre respetuoso con los estudiantes, es cordial y les transmite calidez. Siempre se
muestra empatico con sus necesidades afectivas o fisicas. Ademds, interviene si nota faltas de
respeto entre estudiantes.

El docente es siempre respetuoso con los estudiantes y muestra consideracidon hacia sus
perspectivas. Es cordial con ellos y les transmite calidez. Siempre se muestra empdtico con sus X
necesidades afectivas o fisicas. Ademas, interviene si nota faltas de respeto entre estudiantes.

Marque “SI” si el docente falt6 el respeto a algtin estudiante durante la sesién observada , Si: No: _X

EVIDENCIAS (CONDUCTAS OBSERVADAS)
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DESEMPENO 5: REGULA POSITIVAMENTE EL COMPORTAMIENTO DE LOS ESTUDIANTES

Descripcion del desempetrio:

Las expectativas de comportamiento o normas de convivencia son claras para los estudiantes. El docente previene el
comportamiento inapropiadc o lo redirige eficazmente a través de mecanismos positivos que favorecen el buen
comportamiento y permiten que la sesidn se desarrolle sin mayores contratiempos.

Los aspectos que se consideran en esta nibrica son dos:
» Tipos de mecanismos que emplea el docente para regular el comportamiento y promover el respeto de las normas
de convivencia en el aula: formativos, de control externo, de maltrato.
o Eficacia con que el docente implementa los mecanismos para regular el comportamiento de los estudiantes, lo que
se traduce en la mayor o menor continuidad en el desarrolio de la sesion.

NIVELES

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE
Ljnjmiw

Para prevenir o controlar el comportamiento inapropiado en el aula, el docente utiliza
predominantemente mecanismos de control externo -negativos- y es poco eficaz, por lo que la
sesion se desarrolla de manera discontinua (con interrupciones, quiebres de normas o
contratiempos).

O no intenta siquiera redirigir el mal comportamiento de los estudiantes, aprecidandose una situacién
cadticaenelaula. O para prevenir o controlar el comportamiento inapropiado en el aula, utiliza
al menos un mecanismo de maltrato con uno o mas estudiantes.

El docente utiliza predominantemente mecanismos formativos y nunca de maltrato para regular el
comportamiento de los estudiantes, pero es poco eficaz.

O el docente utiliza predominantemente mecanismos de control externo -negativos-, aunque
nunca de maltrato, para regular el comportamiento de los estudiantes, pero es eficaz, favoreciendo
el desarrollo continuo de la mayor parte de la sesion.

El docente utiliza predominantemente mecanismos formativos -positivos- y nunca de maltrato
para regular el comportamiento de los estudiantes de manera eficaz.

El docente siempre utiliza mecanismos formativos -positivos- para regular el comportamiento de los
estudiantes de manera eficaz.

Marque “SI” si el docente empleé algin mecanismo de maltrato durante la sesién observada. Si: _

EVIDENCIAS (CONDUCTAS OBSERVADAS) 1 .
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de comegin el ylwfc«muﬂc de.sus. aTdioutles . Usaudo. diliosts. estmkoas

PUNTAJE TOTAL

5-7) (8-12) (13-17) (18- 20)
1-14 16-2.4 34 3.6-4
INSATISFACTORIO | EN PROCESO SATISFACTORIO DESTACADO
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En conclusion, la presente evaluacion realizada mediante la ficha de monitoreo del
desempefio docente efectuada por la directora Teresa Campos Arredondo de la I.E.P. San
Pablo Apostol — Los Olivos, otorgo como clasificacion general el nivel “satisfactorio”, la

cual muestra el profesionalismo docente.

Este tipo de monitoreo mas que ello es un acompafiamiento que permite que el docente
reflexione sobre su desempefio educativo en el aula, priorizando sus logros y debilidades; lo
cual permite al docente mejorar y buscar una capacitacion constante en los diferentes
avances pedagogicos. Un docente siempre estd en la disponibilidad de reflexionar y

aprender.

5.1.2. Instrumento de Planificacién del curriculo

La presente evaluacion consta de diez criterios donde se prioriza la planificacion
pedagogica, siendo que ella evidencia la organizacidon del trabajo docente y no de un trabajo
improvisado. La respectiva revision se realizd mediante el trabajo realizado durante el inicio
del afio, a través de las reuniones de docentes para la elaboracion de la planificacion anual y
la supervision constante de los coordinadores de area. Le resultado evaluado en estos diez

criterios fue de “cumplido”.

INSTRUMENTO 2: PLANIFICACION DEL CURRICULO

Marque con una (X) y consigne en la Ultima columna la evidencia que fundamenta su evaluacion.

Evidencias que sustentan la
evaluacién

No se Se cumple

CRITERIOS cumple | parcialmente

Cumplido

1 | El/la docente tiene su programacion anual.

2 El/la docente tiene su unidad de aprendizaje.

El/la docente tiene sus sesiones de aprendizaje
visados por el director o coordinador de drea.

El/la docente presenta las competencias
transversales en su planificacion curricular.

El/la docente dosifica el tiempo en la sesién de
5 | aprendizaje de modo que responda a los procesos
pedagdgicos.

El/la docente en su planificacion curricular incluye
actividades pedagdgicas en el marco de los procesos
pedagogicos y el enfoque del drea establecido en el
CNEB.

El/la docente en su planificacion evidencia el uso de
7 | materiales y recursos educativos en relaciéon al
propdsito de la sesion.

X | X | XKk
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El/la docente en su planificacién curricular incluye
instrumentos que respondan al proceso de
evaluaciéon formativa de las competencias del drea y
competencias transversales.

El/la docente utiliza instrumentos de evaluacién
formativa.

XX [

10 | El/la docente tiene un registro auxiliar de evaluacién.

COMENTARIOYRECO7END CIONES: (7/
(o c@g cate...descle.. @/ (UL Co.. (((/ QDE... c’§c<?/4 .............. crmes‘/?u\c{e
wn.comprond2Q. 2ed 6«]0 DR .oy COQURAG... SACIPIE.. B OG0 CR..

L0 (o000 {énagog\ ( Céo LI T, .g.@.fé}.( \(_(1 ..... R
D\. onte... Y (}Y\Oexdc/,l‘%kfh PO, em &g«rﬁnic& CERECN
Yaciongs do  aneieAchva

COl OMISOS DE MEJORA DEL DOCENTE: —

&mu Clw.‘s:tki JINE... L.on’fmnl{'b K. f}t(/'w« L()Pub&ﬂn(\u"i/« \htdc\..\..c.k.! ............
d&gmw dacetle. o Lt csla i ing

SEARCCNCOI L A (fd.uauc,z\on 2. .C Cib((d ........................................................................

itma del observador

V1. Conclusiones

e EIl mapa conceptual es una estrategia de ensefianza que permite a los estudiantes
sintetizar, comprender e interiorizar mejor el texto de una manera teérica y dindmica,
mejorando asi sus métodos de aprendizaje.

e A través de los elementos del organizador, el uso de mapas conceptuales desarrolla
la capacidad de interpretacién y deduccion entre los estudiantes. Estos conceptos
permiten que los estudiantes desarrollen habilidades deductivas, ya que estas
habilidades no se encuentran claramente en el texto, pero en base a sus conocimientos
previos deben deducirlas. La proposicion desarrolla la capacidad de interpretacion
del alumno, pues la combinacion de conceptos debe ser coherente con el contenido
que el autor quiere transmitir en el texto.

e El uso de los mapas conceptuales como estrategia didactica permite a los docentes
observar y evaluar el nivel de comprension de sus estudiantes y asi apoyarlos en su

mejoria.
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é5¢,

e Los mapas conceptuales permiten estimular y medir el aprendizaje significativo en
el aula y evitar el aprendizaje por memorizacién, donde el estudiante simplemente
memoriza informacion, sin interés alguno de integrar lo aprendido recientemente con
el conocimiento ya precedente.

e El mapa conceptual es una estrategia de ensefianza flexible que se puede utilizar para
diferentes propdsitos en diferentes situaciones. Uno de ellos es como herramienta de
evaluacion. Los profesores pueden utilizar esta estrategia para evaluar la capacidad

de comprension lectora de los estudiantes, basandose en una evaluacién formativa.

VII. Recomendaciones

e Es de suma importancia fomentar en el estudiante el habito lector puesto que leer es
una actividad que se asocia a principalmente con la produccion de sentido, para lo cual
se pone a disposicion diferentes habilidades, destrezas y conocimientos con el objeto
de otorgar significado a los que se lee, llegando asi a la comprensién. La comprension
es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto, basandose de sus experiencias. La interaccion entre el lector y el autor es
importante para la comprension.

e Esmuy importante conocer el modo de evaluar la comprensidn lectora en el estudiante,
desde una perspectiva formativa que nos brinde la posibilidad de mejora tanto en la
capacidad del educando como en la préactica docente. El uso de las encuestas permite
conocer el nivel de habito lector tanto del estudiante como el de su familia; ello
permitira saber que estrategias emplear para apoyar al educando a introducirse en este
maravilloso mundo de la lectura comprendida. Asimismo, el uso de rubricas, tanto
para los mapas conceptuales y la comprensién lectora, permite evaluar de manera
objetiva y formativa al educando, en el avance de la comprension lectora. Inclusive,
tal como se sefald, estas permiten no solo evaluar al estudiante sino también al
docente, siendo que puede observar su desempefio pedagogico en el aula y reflexionar
sobre ella.

e Las aplicaciones de las sesiones empleando la estrategia del uso de los mapas
conceptuales permite en el educando, de una manera didactica, mejorar su nivel de
comprension lectora y formar con ella un hébito lector. Para ello, es de suma
importancia explicar y trabajar en conjunto con el estudiante el adecuado uso de este

organizador.
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IX.  ANEXOS

Anexo 1
Instrumento de evaluacion
(Rdbricas para evaluar los mapas conceptuales)

Bartels (1995) propone tres categorias para evaluar y calificar los mapas conceptuales. Cada

categoria presenta cuatro criterios de desempenio a los cuales se le asigna un puntaje.

CONCEPTOS Y TERMINOLOGIA

4 PUNTOS Muestra un entendimiento del concepto y usa una notacion y terminologia

adecudada.

2 PUNTOS Comete de 3 a5 errores en la terminologia empleada y muestra algunos vacios en

el entendimiento del concepto o principio.

1 PUNTO Comete 6 a 8 errores en la terminologia y muestra vacios conceptuales profundos.

0 PUNTO No muestra ningin conocimiento en torno al concepto tratado.

CONOCIMIENTOS DE LAS RELACIONES ENTRE CONCEPTOS

4 PUNTOS Identifica todos los conceptos importantes y demuestra un conocimiento de las

relaciones entre estos.

2 PUNTOS Identifica importantes conceptos, pero realiza 3a 5 conexiones erradas.

1 PUNTO Realiza 6 a 8 conexiones erradas.

0 PUNTO Falla al establecer en cualquier concepto o conexion apropiada.
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HABILIDAD PARA COMUNICAR CONCEPTOS A TRAVES DEL MAPA CONCEPTUAL

3 PUNTOS

Construye un mapa conceptual apropiado y completo, incluyendo ejemplos,
colocando los conceptos en jerarquias y conexiones adecuadas y colocando
relaciones en todas las conexiones, dando como resultado final un mapa que es facil

interpretar.

2 PUNTOS

Coloca la mayoria de los conceptos en una jerarquia adecuada estableciendo
relaciones apropiadas la mayoria de las veces, dando como resultado un mapa fécil

de interpretar.

1 PUNTO

Coloca solo unos pocos conceptos en una jerarquia apropiada y usa solo algunas
pocas relaciones entre los conceptos, dando como resultado un mapa dificil de

interpretar.

0 PUNTO

Produce un resultado final que no es un mapa conceptual.
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Anexo 2 Instrumento de evaluacion
(Rubrica para evaluar los niveles de comprension lectora)
Aspectos Indicadores
Evaluar Logro destacado | Logro previsto En proceso Inicio
Identifica Identifica Identifica casi Identifica de No identifica, ni

diversos tipos

plenamente los

todos (95%) los

manera parcial

conoce los

de textos. diversos tipos diversos tipos (60%) los diversos tipos de
(2puntos) de textos. de textos. diversos tipos textos.
de textos
Identifica las | ldentifica Identifica casi Identifica de No identifica las
ideas plenamente las | todas las ideas | manera parcial | ideas principales
principales y | ideas principales y las ideas y secundarias del
secundarias del | principales y secundarias principales y texto, requiere
texto. secundarias del | (95%) del texto, | secundarias de apoyo
(4 puntos) texto, sin apoyo. | sin apoyo. (60%) del constante.
texto, con
apoyo.
Resume el Utiliza el mapa | Utiliza el mapa | Utiliza el mapa | Utiliza el mapa

texto haciendo

conceptual para

conceptual para

conceptual para

conceptual para

el b | elaborar la elaborar la elaborar la
tso delmapa | elaborar fa sintesis del sintesis del sintesis del texto,
conceptual. | sintesis del texto, texto, mostrando falta
(4 puntos) | texto, mostrando mostrando interpretacion.
pequefias deficiencias de | Requiere del
mostrando . . .
deficiencias de | interpretacion. | apoyo constante.
coherente interpretacion. | Con apoyo.
interpretacion. | Sin apoyo.
Sin apoyo.
Comprende y | Comprende y Comprende y Comprende y No responde
responde responde sin responde casi responde ninguna

errores las

todas (98%)

parcialmente
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preguntas de | preguntas de las preguntas de | (60%) las pregunta de
nivel literal | nivel literal nivel literal preguntas de nivel literal.
(2 puntos) nivel literal
Comprende y | Comprende y Comprende y Comprende y Resuelve
responde responde sin responde con un | responde un inadecuadamente

preguntas de

errores las

minimo de error

desempefio

las preguntas de

nivel preguntas de las preguntas de | parcial (60%) nivel inferencial.
inferencial. (4 | nivel nivel las preguntas de | Requiere apoyo
puntos) inferencial. inferencial. nivel constante.
Propone Propone inferencial.
excelentes coherentes Propone
deducciones e deducciones e coherentes
interpretaciones. | interpretaciones. | deducciones e
Sin apoyo Sin apoyo. interpretaciones.
Con apoyo.
Comprende y | Comprende y Comprende y Comprende y No conoce ni
responde responde responde con responde con responde
preguntas de | acertadamente minimo error parcialmente preguntas de

nivel criterial.

(4 puntos)

las preguntas de
nivel critico.
Propone analisis
mas alla de lo

esperado.

las preguntas de

nivel critico.

(60%) las
preguntas de

nivel critico.

nivel critico.




Anexo 3

Nombre de la I.E:

Grado:

Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

Anecdotario
(Uso de los mapas conceptuales en la mejora de la comprension lectora)

Nombre del evaluador: Mercedes Raza Periche

Fecha

Lugar

Anécdota
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Anexo 4

Lista de cotejo

(Comprension Lectora)

Grado:

Nombre de la I|.E:

Nombre del evaluador: Judith Rojas Ramos
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Anexo 5

Lista de cotejo

(Mapa conceptual)

|.E:

la

Nombre de
Grado:

Nombre del evaluador: Judith Rojas Ramos
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Anexo 6

PRUEBA PARA MEDIR
LA COMPRENSION LECTORA

/ Hola vamos a leery

aprender:

Ayudame a resolver estos
ejercicios.

Leyendo encontramos
sentido a todo lo que nos

K rodea en la vida. /

I DATOS INFORMATIVOS:

Ncmbre del alumno(a): ..o e e e e
Género: H M

Edad: Grado y seccion:

Nombrede la LE.. .. ... s e
Nombre del evaluador: ... s e e e

Fecha:

1. INSTRUCCIONES:

o Utiliza tu lapiz para desarrolla la prueba, también puedes usar tu borrador, tajador y
una hoja en blanco.

« En donde se necesite marca la respuesta correcta con un aspa (X)
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Pronto llegara el otofio y Juan tiene que empezar a preparar sus cosas para el colegio.
Un dia ély sumadre van a la zapateria a comprar unas zapatillas deportivas. Se prueba
unas que le sientan muy bien, pero cuando ve la marca le dice a su madre que no las
quiere: “Yo quiero unas Weber, son mucho mejores porque las anuncian en
television.”

La madre se levanta molesta y se retira de la tienda sin comprar nada.

1. ¢Crees que la razdon que da Juan para escoger unas zapatillas es correcta?
A) Si, porque él quiere unas Weber

B) Si, porque las anuncian en television

C) No, porgue no son tan bonitas

D) No, porque eso no quiere decir que sean mas buenas
E) No, porque ya tiene otras en casa

2. ¢Por qué crees que la madre se levanta y se va?

A) Porque quiere ir a otra zapateria

B) Porque tiene mucha prisa

C) Porque se enfada con Juan

D) Porque no le gustan las zapatillas deportivas

E) Porque no necesita zapatillas

3. ¢En qué época del afio pasa lo que explica el texto?
A) En primavera

B) En verano

C) En otofio

D) Eninvierno

E) Por Navidad

4. ¢Queé quiere decir que le sientan muy bien las zapatillas?
A) Que le van a la medida aunque no son bonitas

B) Que le van un poco grandes, pero no estan mal

C) Que son de su medida aunque le agrandan el pie

D) Que son bonitas y le hacen dafio en los pies

E) Que son bonitas y le van a la medida
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Las plumas de los pajaros son un recubrimiento magnifico para proteger su piel, para
poder volar y para mantenerse calientes. Ademas tienen que ser impermeables, por
eso, debajo de la cola tiene una especie de cera que esparcen cada dia con su pico
por encima de las plumas y asi el agua resbala.

5. ¢Por qué los pajaros no se mojan cuando llueve?
A) Porque vuelan deprisa y el agua no los toca

B) Porque se cobijan en el nido y cuando llueve no salen
C) Porque esconden la cabeza bajo el ala

D) Porque se ponen una cera que les cubre las plumas

E) Porque tienen unas plumas muy largas

6. ¢Con qué frecuencia deben cuidar de sus plumas?
A) Cuando vuelan

B) Diariamente

C) Cada semana

D) De vez en cuando

E) Cuando se mojan

7. ¢De donde sacan la cera que necesitan?
A) De su pico

B) De sus plumas

C) De debajo de la cola

D) De debajo de las alas

E) De dentro del nido

8. ¢Queé frase recogeria mejor la idea principal de este texto?
A) Para qué les sirven las plumas a los pajaros

B) El cuerpo de los pajaros esta cubierto de plumas

C) Las plumas de los pajaros no se mojan

D) Los pajaros tienen plumas en las alas

E) Las plumas mantienen -el calor
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Marta comenta con su madre cdmo organizara su fiesta de cumpleafios:
iNo quiero invitar a Pablo! siempre molesta a las nifias.
Yo creo que tienes que invitarlo porque es de tu grupo y podria enfadarse —le

contesta la madre.

iMe da igual! él también nos hace enojar a nosotras con todo lo que dice.
Piensa que, aunque venga Pablo, son el doble de nifias y les conviene

relacionarse.

Pero mamd, Adil siempre me ayuda, Pepe es muy divertido, Oscar es un buen
chico y Carlos sabe organizar muy bien los juegos; en cambio Pablo...

Entiendo hija, pero igual espero la presencia de Pablo.

Como quieras, ipero no le haremos ningun caso!

9.

A)
B)
C)
D)
E)

10.

A)
B)
C)
D)
E)

11.

A)

¢ Cuantas nifias habra en la fiesta si no falla ninguna?

Cinco
Seis
Diez
Doce
Dieciséis

¢Piensas que Marta invitara a Pablo?
Si, para complacer a su madre

Si, porque le hace ilusién

No, porque no le hace ninguna gracia
No, porque no se hablan

No, porque molesta a las nifias

Si durante la fiesta cuentan chistes, ¢qué nifio crees que les hara reir mas?

Oscar

B) Adil

C)
D)
E)

Carlos
Pablo

Pepe
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Para la fiesta mayor de mi comunidad la comisidn de fiestas quiere adornar las
calles con estrellas luminosas.

Cada estrella tiene 2 bombillas blancas, el doble de azules, 3 verdes, 1 rojay en
el centro la amarilla. En la calle La Comprension quieren poner 8 estrellasy en la
calle La Eficiencia la mitad de estrellas.

12. ; Cuéntas bombillas necesitamos para cada estrella?
A) 5
B) 7
C) 9
D) 10
E) 11

13. ¢ Cuantas bombillas rojas haran falta para adornar la calle de La Eficiencia?
A) 2
B) 3
C) 4
D) 6
E) 8

14. ;De qué color pondremos méas bombillas para adornar las dos calles?
A) Azul

B) Rojo

C) Amarillo

D) Blanco

E) Verde
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Los peces mas comunes son los que comemos normalmente, como la sardina o el
atun, que son marinos. El lenguado y la cojinova también viven en el mar, son
aplanados y su piel imita el color de la arena para pasar inadvertidos a sus enemigos.
La trucha, el timalo y la anguila son de agua dulce, viven en los lagos o en los rios.
Hay algunos, como el salmdn, que pasan unas temporadas en el mar y otras en el
agua dulce.

15. ¢ Qué quiere decir que la sardina o el atin son marinos?

A) Que son de color azul marino
B) Que son buenos marineros
C) Que viven en el mar

D) Que vivenen el rio

E) Que son de agua dulce

16. ¢ Qué hacen de especial los lenguados para defenderse de sus enemigos?
A) Esconderse en un agujero de las rocas

B) Ponerse detrés de unas algas

C) Nadar muy deprisa

D) Camuflarse en la arena

E) Atacar a sus enemigos

17. Si las anguilas son del mismo grupo que los salmones, ¢Do6nde deben vivir?
A) En los rios

B) Enel mar

C) Enelrioyen el mar

D) En el fondo del mar

E) En el fondo del rio

18. Segun el texto, ¢qué clasificacion de peces crees que es mas correcta?
A) De mar- de rio - marinos

B) Planos - redondos - alargados

C) De mar- sardinas - atunes

D) De playa - de rio - de costa

E) De mar;- de rio - de mar y rio
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Juana duerme. Y mientras duerme no se da cuenta de que ha entrado un duendecillo
en su habitacién. El duendecillo da un salto ligero encima de la cama y se sube a la
almohada. Se acerca de puntillas a |la cabecita rizada que duerme, y empieza a hurgar
en los bolsillos. De un bolsillo, saca un puiiado de polvos que arroja a los ojos cerrados
de

Juana. Asi Juana dormira profundamente.

19. ¢En queé orden se acerca el duendecillo a Juana?

A) Hurga en los bolsillos, da un salto, se sube a la almohada
B) Se sube a la almohada, hurga en los bolsillos, da un salto
C) Daun salto, se sube a la almohada, hurga en los bolsillos
D) Hurga en los bolsillos, se sube a la almohada, da un salto

E) Da un salto, hurga en los bolsillos, se sube a la almohada

20. ¢Por qué crees que se acerca de puntillas a la cabeza de Juana?
A) Para que no se le caigan los polvos

B) Para que no vea que se acerca

C) Porque le da miedo

D) Porque le aprietan los zapatos

E) Para que no se despierte

21. ¢Qué quiere decir «hurgar en los bolsillos»?
A) Tener los bolsillos agujereados

B) Mirar qué encuentra en los bolsillos

C) Calentarse las manos en los bolsillos

D) Mirar si tiene bolsillos

E) Tener muchos bolsillos
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El Amazonas es considerado el rio mas caudaloso y largo del mundo que nace en las
cumbres nevadas de la provincia de Caylloma, en el departamento de Arequipa. Su cuenca
hidrografica es la mas grande del mundo y le brinda vida a la Amazonia, la selva tropical
mas extensa del planeta y uno de los principales pulmones de la Tierra.

Sus aguas vierten al mar 170 mil metros cubicos por segundo y alberga a mas de 2 mil
especies de peces. Ademas, es la via de comunicacién de los millones de pobladores de
la selva que navegan sobre sus aguas, sea en pequefias embarcaciones llamadas peque
peque o en barcos.

22. ¢ Cbomo es considerado el rio Amazonas, segun el texto?
A) El rio més caudaloso y largo del mundo.

B) El rio mas hermoso del mundo.

C) El rio més pequefio y estrecho del mundo.

D) El rio mas caudaloso y estrecho del mundo.

E) Ninguna de las anteriores

23. ¢En qué departamento nace el rio Amazonas?
A) Caylloma

B) Arequipa

C) Huénuco

D) Loreto

E) San Martin

24. ¢Cuanto especies de peces alberga el rio Amazonico?
A) Mil especies de peces

B) Dos mil especies de peces

C) Cinco mil especies de peces

D) Ciento setenta mil especies de peces

E) No alberga peces.

25. ¢Qué titulo resumiria mejor este escrito?

A) Los rios de Peru

B) El delta de los rios

C) Lafuerza del agua

D) El rio Amazonas

E) Origen del rio Amazonas
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Era un nifo que sonaba, un caballo de cartén.

Abrié los ojos el nifio, y el caballito no vio.

Con un caballito blanco el nifio volvid a soiar; jAhora no te escaparas!
Apenas lo hubo cogido, el nifio se desperta.

Tenia el puiio cerrado.

iEl caballito vold!

Quedase el nifio muy serio pensando que no es verdad un caballito
sofnado.

Y ya no volvié a sofiar. ..

26. ¢Por qué el nifio tenia el pufio cerrado al despertarse?
A) Porque estaba muy enfadado

B) Porque se durmio asi

C) Porque estaba ansioso

D) Para que no se escapara el suefio

E) Para concentrarse mejor

27. En la poesia, ¢qué significa «el caballito vold»?
A) Que echd a volar

B) Que no era real

C) Que se lo quitaron

D) Que se fue a otra parte

E) Que marchd corriendo

28. ¢Por qué no volvio a sofiar?

A) Porque estaba desilusionado

B) Porque no le venia el suefio

C) Porque tenia pesadillas

D) Porque se repetia el suefio

E) Porque se despertaba a menudo
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Hoja de Respuestas

Evaluacion de la comprensién lectora ALC- 4

Nombre y Apellido:

Fecha:

Texto Pregunta Alternativa correcta
1. A B C D E
4. 2, A B C D E
3. A B C D E
4. A B C D E
5, A B C D E
42, G. A B C D E
r A B C D E
8. A B C D) E
) AlB|C|D]|E
4.3, 10. A B cC (B} E
11. A B o () E
12. A B C D E
4.4. 13. A B 9 D E
14, A B C D E
15. A B C D E
45 186. A B c D E
17. A B C D E
18. A B C D E
19. A B C D E
4.5, 20, A B C D E
21. A B C D E
22. A B c D E
47, 23. A B C D E
24, A B < D E
25, A B C D E
28, A B L D E
4.8, 27, A B o o E
28. A B c D E




62

Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

Anexo 7

FICHA DE ENTREVISTA

1) Presentacion:

Nombre del alumno:

Fecha de nacimiento:
Edad: Grado

Nombre del padre:

Ocupacion:

Nombre de la madre:

Ocupacion:

NuUmero de hermanos:

I1) Guion de la entrevista. Marca la alternativa que mas te identifique.

1. ¢Tegusta leer?

ME GUSTA MUCHO ME GUSTA ME GUSTA POCO NO ME GUSTA
NADA

2. ¢Qué tipo de texto te gusta leer mas?

CUENTOS FABULAS INFORMATIVOS NO ME GUSTA
NADA

3. Después de leer algo, ¢ Te acuerdas de lo que leiste?

SI ME ACUERDO ME ACUERDO CASI NO ME NO ME ACUERDO
POCO ACUERDO NADA
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¢ Cuantas veces tienes que leer un texto para saber lo que dice?

1 vez

2 veces

3 veces

4 a 5 veces

¢Puedes resolver tu solo los ejercicios del libro o las actividades del examen

leyendo las instrucciones?

NO REQUIERO | AVECES PIDO [ MUY AMENUDOPIDO | SIEMPRE REQUIERO
AYUDA AYUDA AYUDA AYUDA

¢ Quiénes leen en tu casa?
TODA MI [ SOLOMAMAO | SOLO MIS | SOLO YO NADIE LEE EN
FAMILIA PAPA HERMANOS CASA

¢Para qué lees?
PARA APRENDER POR DIVERSION POR OBLIGACION NO ME GUSTA

LEER

Llanes, R. (2005). La comprensidn lectora en alumnos de tercer grado de la Escuela primaria (Tesis para

obtener la licenciatura, Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey)
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CUESTIONARIO PARA LOS ALUMNOS

Marca la alternativa que mads te identifique.

Preguntas relacionadas al curso de Comprension Lectora del afio 2018

Grado

1) ¢Te gustaba como trabajaba las lecturas tu profesora del area de Comprensién Lectora?

VIE GUSTABA MUCHO

ME GUSTABA

ME GUSTABA POCO

NO ME GUSTA NADA

2) éCuando explicaba la profesora le entendias?

Si LE ENTENDIA TODO

ENTENDIA LA MAYOR
PARTE

POCO LE ENTENDIA

NO LE ENTENDIA NADA

3) éQué actividades realizaban después de leer el texto?

ORGANIZADORES
GRAFICOS

SOLO PREGUNTAS DE
COMPRENSION

SOLO DIBUJOS

NO HACIAMOS NADA

Preguntas relacionadas a tu hdbito lector

4) éConoces los libros de la biblioteca del aula?

SI CONOZCO TODOS

CONOZCO LA MAYORIA

CONOZCO POCOS

NO CONOZCO NINGUNA

5) ¢Cuantos lib

ros has leido?

TODOS HE LEIDO

LA GRAN MAYORIA

POCOS HE LEIDO

NINGUNA HE LEIDO

6) éCuanto tiempo le dedicas a la lectura en tu casa

MAYOR TIEMPO

REGULAR DE TIEMPO

POCO TIEMPO

NO LEO EN CASA
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B LEF. SAN PABLO APOSTO
4 jLideres en tu educacion!
direcci u.pe

AneXO 9 “Afio dg.'Diéljs:J ;j: .‘:e: 5
Nivel de Educacion Primaria
SESION DE APRENDIZAJE N°1

l. DATOS GENERALES

1. Grado 4to grado

2. Docente Judith Rojas Ramos

3. Titulo de la | Conociendo el mapa conceptual |
sesion:

4. Area Comunicacion
curricular

5. Proposito Hoy los estudiantes aprenderan sobre las partes y utilidades del mapa
de la sesion | conceptual a lecturas informaticas y ejemplos.

6. Tiempo: 90 minutos | Fecha: |

7. Enfoques Interculturalidad, Atencidn a la diversidad, lgualdad de Género,
transversale | Ambiental, de Derechos, Busqueda de la Excelencia y Orientacion al bien
S coman.

1. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETEN CAPACIDAD DESEMPENO EVIDENCIAE

CIA INSTRUMENT
ODE
EVALUACION
- Obtiene Explica el tema, el propésito, | Explica frente a

Lee diversos
tipos de textos
en su lengua
materna

informacion del
texto escrito
Infiere e
interpreta
informacion del
texto
Reflexionay
evalua la forma,
el contenido y
el contexto del
texto escrito.

las motivaciones de personas y
personajes, las comparaciones
y personificaciones, asi como
las ensefianzas y los valores del
texto, clasificando v
sintetizando la informacin.

sus comparieros
los elementos y
utilidad de los
mapas
conceptuales.
Elabora el mapa
conceptual y
resume el
contenido de un
texto de estructura
compleja

Rubrica.

. PREPARACION DE LA SESION

Antes de la sesién

Recursos o materiales que se utilizaran en la sesion

e Preparar cartulina con los
elementos necesarios.

e Plumones de pizarra

e Papelote para actividad motivadora
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é5¢,

e Realizar las diapositivas.
e Elaborar fichas de aplicacion.

I1l.  SECUENCIA DIDACTICA PEDAGOGICA

INICIO (15 MINUTOS)

Motivacion inicial

Se les asigna a los estudiantes un nimero del 1 al 7 y luego pide que se junten quienes tienen un
namero similar. Formados los equipos, les indica que observen el texto “7 cosas que debes saber
sobre las lenguas indigenas peruanas y sus hablantes” y ubiquen el numero del parrafo que coincida
con el numero asignado al equipo (el equipo 1 ubicara el primer parrafo; el 2, el segundo y asi
sucesivamente).

Se indica a los equipos que conversen sobre las ideas principales que se exponen en el parrafo y,
luego, las compartan con toda la clase. Los equipos intercambian ideas sobre las ideas del parrafo
asignado y luego las comparten con sus comparieros.

Activacion de los saberes previos

Se realiza las siguientes preguntas: ¢por qué creen que esas ideas son las principales? ¢ De qué otra
forma se puede organizar las ideas presentadas en el texto? ;Qué organizadores graficos saben
hacer? ¢Cdémo los hacen? ;Qué idea tienen del mapa conceptual? ¢Por qué se llamara asi? ¢Qué
trabajaremos hoy?

Comunica el propésito de la sesion: “Hoy los estudiantes aprenderan sobre las partes y
utilidades del mapa conceptual a lecturas informaticas y ejemplos.”

e Se informa que durante la sesion aprenderan a sobre las partes y utilidades de los mapas
conceptuales y como esta le ayuda en su aprendizaje.
e Ademas, se recuerda los acuerdos para trabajar en grupo e individual.

DESARROLLO (60 MINUTOS)

Gestion y acompafiamiento:

En grupo de clase

Antes de la lectura

Se les presenta la imagen de un mapa conceptual

Cadenas tréficas|

tales como

il e

|
Productores) Consumidores Descomponedores
-

pueden ser
clasificadas en

Plantas
acuéticas

Primarias Terciarias
(Herbivoros) (Carrofieros)
—— @

estas producen

Secundarias
Fotosintesis (Carnivoros)
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Se les pregunta ;Qué es? ;Qué partes presenta? ¢Por qué lo escogieron para el trabajo anterior?
¢Por qué creen que es importante?

Durante de la lectura

Se les entrega una ficha informativa de lectura sobre los mapas conceptuales.

Primero se realiza una lectura individual y se les pide que subrayen las ideas principales de cada
parrafo.

Luego se realiza una lectura grupal donde se comprueba lo subrayado con apoyo del docente.
Después de la lectura

Se les explica las partes del mapa conceptual y su importancia.

Se les entrega una ficha del mapa conceptual para colocar sus partes.

Se les presenta un mapa conceptual vacio y se rellena con la importancia de los mapas conceptuales

En conjunto se elabora un mapa conceptual sobre la lectura trabajada al inicio de la clase

CIERRE (15 MINUTOS)

Reflexion en torno a lo aprendido

e Conversamos con los estudiantes respecto a los procesos que se realizaron para elaborar un
mapa conceptual.
¢Cuan importante es un mapa conceptual?; ;Qué elementos presenta?, ;Qué representa cada
elemento?; ;es sencillo elaborarlo?

e Meta cognicion: ;Qué aprendieron hoy?, ;,como lo aprendieron? ¢les parecio sencillo?; ¢qué
dificultades tuvieron?, ;cémo las superaron?; ¢Para qué te sirve lo aprendido?

REFLEXIONES DEL DOCENTE SOBRE EL APRENDIZAJE

« ¢Qué avances tuvieron los estudiantes?

« ¢Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

« ;Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

« ;Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuéles no?

V. MATERIALES O RECURSOS:

Proyectores e imagenes.

VI. REFERENCIAS

Ministerio de Educacion. 2016. Curriculo Nacional.
Ministerio de Educacién. 2016. Programa curricular de Educacion Primaria.
Ministerio de Educacién. Cuaderno de trabajo 4to grado - MED

VI.

DOCENTE RESPONSABLE SUBDIRECCION: DIRECCION:
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FIRMA'Y SELLO:

FIRMA'Y SELLO:

Lista de Cotejo

Criterios

Si

No

Parte de un concepto central
la elaboracion del mapa.

El mapa contiene el nombre
del tema.

Presenta una jerarquizacion
las ideas presentadas.

Presenta conceptos, palabras
de enlace y/o proposiciones.

Contienen las ideas o
conceptos principales del
tema.

Se establece la relacion entre
los conceptos

La selecciones de los
conceptos han sido
elaboradas adecuadamente.

Los conceptos estan en
recuadros/nubes/évalos.

El disefio del mapa impacta
visualmente

Sintetiza adecuadamente el
tema propuesto

v LLEP. SAN PABLO APOSTO!
P jCideres en tu educacion!
ROLW 28 -5 -USEL @
direccion@sanpabloapostol.edu.pe
“Affo del Didlogo y fa Reconciliacién Nacional™
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Nivel de Educacion Primaria
SESION DE APRENDIZAIJE N°2

1. DATOS GENERALES

8. Grado 4to grado

9. Docente Judith Rojas Ramos

10.Titulo de la Conociendo el mapa conceptual 11
sesion:

11.Area curricular

Comunicacién

12.Proposito de la
sesion

Hoy los estudiantes elaboraran un mapa conceptual a través de conceptos
obtenidos en la lectura informativa.

13.Tiempo:

90 minutos Fecha:

14.Enfoques
transversales

Interculturalidad, Atencion a la diversidad, Igualdad de Género,
Ambiental, de Derechos, Busqueda de la Excelencia y Orientacion al
bien comdn.

IV.  APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENO EVIDENCIAE
INSTRUMENTO
DE
EVALUACION
- Obtiene Deduce caracteristicas Elabora el mapa
Lee diversos tipos informacién implicitas de personajes, conceptual a través
de textos en su del texto animales, objetos y lugares, y | de diferentes
lengua materna escrito determina el significado de conceptos 'y
- Infiere e palabras y frases seqgun el resume el
interpreta contexto, asi como de contenido de un
informacion exprestones con sentido texto de estructura
figurado (refranes, i
del texto . compleja
. comparaciones, etc.).
i Refl?xmna y Establece relaciones logicas L
evalla la de intencidn-finalidad y tema Rubrica.
forma, el y subtema, a partir de
contenido y informacién relevante
el contexto explicita e implicita.
del texto
escrito.
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IV. PREPARACION DE LA SESION

Antes de la sesion Recursos 0 materiales que se utilizaran en la sesion
e Preparar cartulina con los e Papelote para actividad motivadora
elementos necesarios. e Plumones de pizarra
e Realizar las diapositivas.
e Elaborar fichas de aplicacion.

V. SECUENCIA DIDACTICA PEDAGOGICA

INICIO (15 MINUTOS)

Motivacion inicial

Presenta un texto informativo y la misma lectura organizada en un mapa conceptual. Se lee ambos
textos.

PECES
LOS ANIMALES

ANFIBIOS

Se clasifican en REPTILES

INVERTEBRADOS 'VERTEBRADOS AVES

MAMIFEROS

ARTGPODOS MOLUSCOS. ESPONIAS || CELENTEREOS || GUSANOS EQUINODERMOS

INSECTOS CEFALOPODOS ERIZO DE MAR

CORALES LOMBRICES
ARACNIDOS -
GASTEROPODOS T HTRDEREE
- MEDUSAS SANGUIIUELA
CRUSTACEOS

VIVALVOS

. SOL DE MAR
< ANEMONAS
MIRIAPODOS ALENIAS

Activacion de los saberes previos
Realiza las siguientes preguntas: ¢ De qué trataba el texto? ¢ Cual es la idea central? ¢ Cuales son los

subtemas? ¢Cual de los dos te ayudo a responder mas rapido las preguntas? ¢Por qué? ¢Qué
trabajaremos hoy?

Comunica el proposito de la sesion: “Hoy los estudiantes elaboraran un mapa conceptual a
través de conceptos obtenidos en la lectura informativa.”

e Seinforma que durante la sesion aprenderan a sobre las partes y utilidades de los mapas
conceptuales y como esta le ayuda en su aprendizaje.
e Ademas, se recuerda los acuerdos para trabajar en grupo e individual.

DESARROLLO (60 MINUTOS)
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Gestion y acompafiamiento:

En grupo de clase

Antes de la lectura

Se les presenta el titulo de un texto y se les pregunta ¢ De tratara el texto? ;Qué nos quiere decir el
titulo? ¢ A qué me recuerda? ¢ Qué caracteristicas presenta? ¢En queé area lo he visto?

Durante de la lectura

Se lee el texto en forma individual y se pide que subrayen las ideas principales de cada parrafo.
Se lee en conjunto y con apoyo del docente se comprueba las ideas principales subrayadas y se
obtiene la idea central de cada parrafo, a través de una palabra.

Después de la lectura

Se coloca todas las ideas centrales del texto en la pizarra y se les pregunta ¢Qué nos ayudara a
organizar esta informacion? ¢ Estas palabras obtenidas que vendrian a ser? ;Qué nos faltaran para
realizar un mapa conceptual?

Se elabora con apoyo del docente un mapa conceptual sobre el texto.

CIERRE (15 MINUTOS)

Reflexién en torno a lo aprendido

e Conversamos con los estudiantes respecto a los procesos que se realizaron para elaborar un
mapa conceptual.
¢Cuén importante es un mapa conceptual?; ;Qué elementos presenta?, ;Qué representa cada
elemento?; ;es sencillo elaborarlo?

e Meta cognicién: ;Qué aprendieron hoy?, ;como lo aprendieron? ;les pareci6 sencillo?; ¢qué
dificultades tuvieron?, ;cémo las superaron?; ;Para qué te sirve lo aprendido?

REFLEXIONES DEL DOCENTE SOBRE EL APRENDIZAJE

« ¢ Qué avances tuvieron los estudiantes?

« ¢ Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

« ;Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

« ;Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuéles no?

V. MATERIALES O RECURSOS:

Proyectores e texto informativo.

VI. REFERENCIAS

Ministerio de Educacién. 2016. Curriculo Nacional.
Ministerio de Educacién. 2016. Programa curricular de Educacién Primaria.
Ministerio de Educacién. Cuaderno de trabajo 4to grado - MED
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VI. DOCENTE RESPONSABLE SUBDIRECCION: DIRECCION:

FIRMA: FIRMA'Y SELLO: FIRMA'Y SELLO:

Lista de Cotejo

Criterios Si No

Parte de un concepto central
la elaboracion del mapa.

El mapa contiene el nombre
del tema.

Presenta una jerarquizacion
las ideas presentadas.

Presenta conceptos, palabras
de enlace y/o proposiciones.

Contienen las ideas o
conceptos principales del
tema.

Se establece la relacion entre
los conceptos

La selecciones de los
conceptos han sido
elaboradas adecuadamente.

Los conceptos estan en
recuadros/nubes/évalos.

El disefio del mapa impacta
visualmente

Sintetiza adecuadamente el
tema propuesto
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Nivel de Educacion Primaria
SESION DE APRENDIZAJE N°3

V. DATOS GENERALES

15.Grado 4to grado

16.Docente Judith Rojas Ramos

17.Titulo de la Leemos la cultura Paracas
sesion:

18.Area curricular

Comunicacién

19.Propdsito de la
sesion

Hoy los estudiantes aprenderan a obtener los conceptos para elaborar

un mapa conceptual de la cultura paracas.

20.Tiempo:

90 minutos

\ Fecha:

21.Enfoques
transversales

Interculturalidad, Atencion a la diversidad, Igualdad de Género,
Ambiental, de Derechos, Busqueda de la Excelencia y Orientacion al

bien comdn.
VI. APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPERNO EVIDENCIA E
INSTRUMENT
O DE
EVALUACION
- Obtiene Explica el tema, el | Elaborael mapa
Lee diversos tipos informacion del proposito, las | conceptual a
de textos en su texto escrito motivaciones de | través de
lengua materna - Infiere e personas y personajes, | diferentes
interpreta las comparaciones Yy | conceptos Yy
informacion del personificaciones, asi | resume el

texto

- Reflexionay
evalUa la forma,
el contenido y
el contexto del
texto escrito.

como las ensefianzas y
los valores del texto,

clasificando y
sintetizando la
informacidn

contenido de un
texto de estructura
compleja

Rubrica.

VI.

PREPARACION DE LA SESION

Antes de la sesién

Recursos o materiales que se utilizaran en la sesion

Preparar cartulina con los
elementos necesarios.
Realizar las diapositivas.

Elaborar fichas de aplicacion.

e Papelote para actividad motivadora
e Plumones de pizarra
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S SAPIEES

VII. SECUENCIA DIDACTICA PEDAGOGICA

INICIO (15 MINUTOS)

Motivacion inicial

Se les presenta la imagen del mapa del Peru con las diferentes culturas.

Mochica

Activacion de los saberes previos

Se realiza las siguientes preguntas: ;Qué observamos? ¢Qué culturas vemos alli? ;Qué conozco
sobre ellas? ¢Cual de las culturas realizaba las trepanaciones craneanas? ;Qué se sobre la cultura
paracas? ¢COmo podria organizar todo ello que se menciond, de modo que me sea sencillo
estudiarlo? ¢Qué trabajaremos hoy?

Deformacion y Trepanacion Crancang

Comunica el proposito de la sesion: “Hoy los estudiantes aprenderan a obtener los conceptos
para elaborar un mapa conceptual de la cultura paracas”.

e Se informa que durante la sesidn aprenderan a obtener los conceptos para elaborar un
mapa conceptual de la cultura paracas
e Ademas, se recuerda los acuerdos para trabajar en grupo e individual.

DESARROLLO (60 MINUTOS)

Gestion y acompafiamiento:
En grupo de clase

Antes de la lectura

Se les presenta el titulo de un texto y se les pregunta ;D¢ tratara el texto? ;Qué puntos crees que
abarcara? ¢ Qué conozco sobre ella?

Durante de la lectura

Se lee el texto en forma individual y se pide que subrayen las ideas principales de cada parrafo.
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Se lee en conjunto y con apoyo del docente se comprueba las ideas principales subrayadas.

Despues de la lectura

e Selee el texto y por cada parrafo se obtiene la idea central y con ella los conceptos

e Se coloca todas las ideas centrales del texto en la pizarra y se les pregunta ¢;Qué nos ayudara
a organizar esta informacion? ¢ Estas palabras obtenidas que vendrian a ser? ¢ Qué nos faltaran
para realizar un mapa conceptual?

e Por grupo elaboran su mapa conceptual. Y lo exponen enfatizando las partes de este
organizador.
Se les pide que copien en su cuaderno lo trabajado por grupo.

CIERRE (15 MINUTOS)

Reflexién en torno a lo aprendido

e Conversamos con los estudiantes respecto a los procesos que se realizaron para elaborar un
mapa conceptual.
¢Cuén importante es un mapa conceptual?; ;Qué elementos presenta?, ;Qué representa cada
elemento?; ¢es sencillo elaborarlo? ; Comprendieron lo leido? ¢Podrian explicarme el texto, sin
necesidad de mirar el organizador?

e Meta cognicién: ;Qué aprendieron hoy?, ;como lo aprendieron? ;les pareci6 sencillo?; ¢qué
dificultades tuvieron?, ;cémo las superaron?; ¢Para qué te sirve lo aprendido?

REFLEXIONES DEL DOCENTE SOBRE EL APRENDIZAJE

« ¢ Qué avances tuvieron los estudiantes?

« ¢Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

« ;Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

« ;Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuéles no?

V. MATERIALES O RECURSOS:

Proyectores e texto informativo.

V1. REFERENCIAS

Ministerio de Educacion. 2016. Curriculo Nacional.

Ministerio de Educacién. 2016. Programa curricular de Educacion Primaria.
Ministerio de Educacion. Cuaderno de trabajo 4to grado — MED

VI. DOCENTE RESPONSABLE SUBDIRECCION: DIRECCION:

FIRMA: FIRMA'Y SELLO: FIRMAY SELLO:
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Lista de cotejo
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CRITERIOS

Sl

NO

Identifica y anota la idea
principal

Identifica y anota las ideas
secundarias

Jerarquiza las ideas en
orden de importancia

Realiza los enlaces
correctamente utilizando
proposiciones conectivas en
forma correcta

Hace uso de su creatividad
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PRACTICA CALIFICADA N°1

Apellidos y nombres:

Profesor(a): Judith Rojas Ramos

Fecha: __/___ /19 Grado: 4. ° Calificacidn: 11l BIMESTRE

UNAS GRANDES TEJEDORAS

La arafa es una gran tejedora en el mundo animal. Ella teje redes tan fuertes
que no se pueden romper por un fuerte viento ni por el peso de las gotas de
lluvia. Estas redes son conocidas como telarafas, y estan hechas de finos
hilos. Las arafas tienen en su barriga unos agujeritos. De esos agujeritos sale
un liquido que se enfria con el aire y se estira como un hilo. Con este hilo
construye su telarafia. Una araia puede formar diferentes hilos que le sirven
para tejer su telaraia. En la mayoria de telarafias, se pueden encontrar hilos
pegajosos y no pegajosos. Las arafias solo caminan por los hilos no pegajosos.

Por eso, no se pegan en sus propias telarafias. En los hilos pegajosos quedan
atrapadas sus presas.

1. Responde.

a) Segun el texto, écudles son los tipos de hilos que puede hacer la araia?

b) ¢Como consiguen su alimento las arafias?

c) ¢éPor qué la arafia no se queda pegada en su telarafia?

2. Lee este pequeiio texto sobre el pajaro sastre

El pajaro sastre es un ave que vive en un lugar llamado India. Sabe coser muy bien, pero no cose para
hacer ropa, sino para construir su nido. Busca hojas grandes, y forma con ellas un saco. Con su pico
cose los bordes de las hojas. Para eso, utiliza cortezas muy delgadas de plantas o el hilo de las telarafias

éEn qué se diferencian la arafia y el pajaro sastre? Completa el cuadro

La araia El pajaro

éQué construyen?

¢Qué material utilizan?
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3. Descubramos de qué trata el texto.

e Para descubrir el tema central, primero veamos de qué trata cada uno de los parrafos del texto. Volvamos a leer cada parrafo.

De todas estas ideas, jcudl esla
: JQué se dice de la arafia? idea més importante de todo el
La arafia es una gran tejedora enel mundo . (5 T Y primer parrafo? )
B animal. Hlla teje redes tan fuertes que no se /I SovbunbN s >
[ i ol habla en este e a. La arafiaes una gran tejedora en
y—f  pueden romper por un fuerte viento ni porel pérrafo? » La araiia teje redes &l mundo arnirmal.
{=f peso de las gotas de llvia Estas redes son [/ fuertes llamadas
=Ml conocidas como telarafias, y estan hechas de / De la arafia. telarafias. Esta idea es la mas importarte
finos hilos | jakaz pelaralias estin porque todo el pérrafo explica
_ i hechas de hilos. por qué es la grantejedora (teje
- ] = - telarafias, son fuertes y estan
hechas de hilos).
JQué se dice de |a formacién i 2
;De qué se del hilo de la telarafia? sd:Td:rautni:l‘:ﬂmTarfqm x W
* : ; IR  habla en este £ ; ™) : o E
Las arafias tienen en su hﬂ.'!'ﬂgﬂ: unos Y '-I "-.I b, o pé.rra‘h? - Hay un "'qu|du que serfala ideamés ||'|F'ﬂfhm del |
agujeritos, De esos agujeritos saleun | ' sale de los agujeritos parrafo 27 )

de la barriga de la
arafia.

= Cuando el liquido sale,
se enfifa con el aire y
se estira como un hilo
llamado telarafia.

De cémo se
forma el hilo
de la telarafia.

& + Y X
liquido que se enfria con el aire y se estirai<"~.

T,

como un hilo. Con este hilo construye su =
telarafia.

Parrafo 2
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;Qué se dice de los hilos

STAN de la telarafia? Si tuvieras que resumir en una
Una arafia puede formar diferentes hilos que le \ , ' P Y sola idea todo el parrafo, jcudl
I sirven para tejer su telarafia. En la mayoria de ﬁD];que 5';; serfa la idea més importante del
. : : abla en este arrafo 37
f=) telarafias, se pueden encontrar hilos pegajosos parrafo? L p
g y no pegajosos. Las arafias solo caminan por los <.
Ll  hilos no pegajosos. Por eso, no se pegan en sus - R EREER TS el e e
propias telarafias. En los hilos pegajosos quedan.. de la telarafia. OO
atrapadas sus presas. S e TR :
IHL @ aEEAEEEIEELAEELEEEEEE :'JJ """""""""""""""""
[ Ahora, ya tenemos la idea principal de cada parrafo. Volvamos a escribirlas en los siguientes recuadros. ]
Parrafo 1 Parrafo 2 Parrafo 3
La arana es una gran tejedora en el
mundo animal. e ee b e hesaasEadseabeensaaaebaae e ba ke am e rEhasaabaassradsmstaanthasannban .

Por ultimo, utiliza estas ideas principales para escribir una sola idea que resume a TODO el texto. Este seria el tema central:
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FOTOS

Los estudiantes elaboran su mapa conceptual
en grupo

La estudiante Antonella Gutierrez pasa a
limpio su mapa conceptual ya revisado.

La estudiante Angela Covefas pasa a limpio
su mapa conceptual ya revisado.

Los estudiantes de 4to grado estan leyendo el
texto de paracas y subrayando las ideas

principales y secundarias.
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Los estudiantes de 4to grado exponen su mapa
conceptual, elaborada a partir de sus textos
favoritos.
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FICHA DE MONITOREO AL DESEMPENO DOCENTE - 2019

nomerepetate. L .E-P. San Hble Apdsiol

REGION ] L’L oNQL l UGEL [ 02 - Pimae
APELLIDOS Y NOMBRE DEL DOCENTE VISITADO: ¢ )20 \OS Ehmes ¢ Nuduth

NOvEL l /ﬁph ONGILA l ESPECIALIDAD ’ ‘ '{D‘ LGN Gy

DATOS DE LA OBSERVACION:

GRADO Yo AREA CURRICULAR Ceononi Cacien

FECHA 09-)3-19 HorAINIcio/TérmiNe | A° (Tpm - 2°8Spm

NOMBRE COMPLETO (ESPECIALISTA, DIRECTOR(A) O COORDINADOR(A) JEC):

en el caso de los desempefios 4 y 5, si el docente es ubicado en el nivel I, indique si merece una marca.

Marque con una equis (X) el nivel de logro que alcanzé el docente observado en cada uno de los siguientes desempefios. Ademads

(]

NIVELES DE LOGRO

NIVEL} NIVEL I NIVEL I NIVEL IV

INSATISFACTORIO EN PROCESO SATISFACTORIO DESTACADO

No alcanzan a demostrar los|Se observa tanto logros como |Se observa la mayoria de {Se  observa
aspectos minimos del | deficiencias que caracterizan al | conductas deseadas en el | conductas deseadas en
desempefia. docente en este nivel. desempefio del docente desempefio del docente

todas las

el

INSTRUMENTO 1: OBSERVACION DE AULA

DESEMPENO 1: INVOLUCRA ACTIVAMENTE A LOS ESTUDIANTES EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Descripcion del desempefio:
Promueve el interés da los estudiantes por lac actividades de aprendizaje propuestas y les ayuda a ser conscientss del

sentido, importancia o utilidad de lo que se aprende.

Los aspectos que se consideran en esta ribrica son tres:
® Acciones del docente para promover el interés de los estudiantes en las actividades de aprendizaje.

e Proporcién de estudiantes involucrados en la sesién.

»__Acciones del docente para favorecer la comprensién del sentido, importancia o utilidad de lo que se aprende.
NIVELES

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE Pinim

v

El docente no ofrece oportunidades de participacion.
O M3ds de la mitad de estudiantes estd distraido, muestra indiferencia, desgano o signos de

El docente involucra al menos a la mitad de los estudiantes en las actividades propuestas.

El docente involucra a la gran mayoria de los estudiantes en las actividades de aprendizaje propuestas.

El docente involucra activamente a todos o casi todos los estudiantes en las actividades de aprendizaje \/
propuestas. Ademds, promueve que comprendan el sentido de lo que aprenden. ).

e .’57...&]5 ...... L) 1 AL ; C,S«fmfc?}a pema |

0
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DESEMPENO 2: PROMUEVE EL RAZONAMIENTO, LA CREATIVIDAD Y/O EL PENSAMIENTO CRITICO.

Descripcion del desempefio:

Propone actividades de aprendizaje y establece interacciones pedagdgicas que estimulan la formulacién creativa de

ideas o productos propios, la comprensién de principios, el establecimiento de relaciones conceptuales o el desarrollo

de estrategias.

El aspecto que se considera en esta rubrica es el siguiente:

» Actividades e interacciones (sea entre docente y estudiantes, o entre estudiantes) que promueven efectivamente
el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico.

NIVELES

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE

-
<

i g

El docente propone actividades o establece interacciones que estimulan Ginicamente el aprendizaje
reproductivo o memoristico de datos o definiciones, o que practiquen ejercicios {como problemas—
tipo o aplicacion de algoritmos), técnicas o procedimientos rutinarios, o que copien informacion
del libro de texto, la pizarra u otros recursos presentes en el aula.

El docente intenta promover el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico al menos
en una ocasion, pero no lo logra.

El docente promueve efectivamente el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico al
menaos en una ocasion.

PR | pr——

durante la sesidn en su conjunto.

El docente promueve efectivamente el razonamiento, la creatividad y/o el pensamiento critico ><

L. dacenk. promueve ¢l zafccwwe'li?_,v...mﬁc.:l.cf.cdm.._gu...(M.l.5.@:41’.11!.9&11}15_
et .o s de. s, sshrdeqias. e apradinare (g gk
i

)

DESEMPENO 3: EVALUA EL PROGRESO DE LOS APRENDIZAJES PARA RETROALIMENTAR A LOS ESTUDIANTES Y
ADECUAR SU ENSENANZA.

Descripcion del desempefio:
Acompafia el proceso de aprendizaje de los estudiantes, monitoreando sus avances y dificultades en el logro de los
aprendizajes esperados en ia sesion y, a partir de esto, ies brinda retroaiimentacion formativa y/o adecta fas actividades
de Ia sesion a las necesidades de aprendizaje identificadas.
Los aspectos que se consideran en esta nibrica son dos:

* Monitoreo que realiza el docente del trabajo de los estudiantes y de sus avances durante la sesi6n.

o Calidad de la retroalimentacién que el docente brinda y/o la adaptacion de las actividades que realiza en la sesion

a partir de las necesidades de aprendizaje identificadas.

NIVELES
Pl

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE

El docente no monitorea o lo hace muy ocasionalmente (es decir, destina menos del 25 % de la
sesion a recoger evidencia de la comprensidn y progreso de los estudiantes).

O Ante las respuestas o productos de los estudiantes, el docente da retroalimentacion incorrecta o
bien no da retroalimentacién de ningtn tipo.

O el docente evade las preguntas o sanciona las que reflejan incomprensién y desaprovecha las
respuestas equivocadas como oportunidades para el aprendizaje.

El docente monitorea activamente a los estudiantes, pero solo les brinda . retroalimentacion
elemental (indica Unicamente si la respuesta es correcta o incorrecta, da la respuesta correcta o
sefiala dénde encontrarla) o hien renite la explicacién original sin adaptarla.

El docente monitorea activamente a los estudiantes, y les brinda retroalimentacion descriptiva 3
(sugiere en detalle qué hacer para mejorar -encontrar la respuesta- o especifica lo que falta para ><
el logro) y/o adapta las actividades a las necesidades de aprendizaje identificadas.

El docente monitorea activamente a los estudiantes (25% de la sesién) y les brinda -al menos en
una ocasion-, retroalimentacion por descubrimiento o reflexién (guia el anlisis para encontrar por
elios mismos una soiucion o una estrategia para mejorar)
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DESEMPENO 4: PROPICIA UN AMBIENTE DE RESPETO Y PROXIMIDAD
Descripcion del desempefio:
Se comunica de manera respetuosa con los estudiantes y les transmite calidez o cordialidad dentro del aula. Ademas,
est4 atento y es sensible a sus necesidades afectivas o fisicas, identificindolas y respondiendo a ellas con comprensién y
empatia.

Los aspectos que se consideran en esta riibrica son tres:

* Trato respetuoso y consideracion hacia la perspectiva de los estudiantes.

» Cordialidad o calidez que transmite el docente.

» Comprension y empatia del docente ante las necesidades afectivas o fisicas de los estudiantes.

NIVELES
L imjiv

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE

Si hay faltas de respeto entre los estudiantes, el docente no interviene (o ignora el hecho).
0 el docente, en alguna ocasidn, falta el respeto a uno o més estudiantes.

El docente es siempre respetuoso con los estudiantes, aunque frio o distante. Ademds, interviene si
nota faltas de respeto entre estudiantes.

El docente es siempre respetuoso con los estudiantes, es cordial y les transmite calidez. Siempre se
muestra empdtico con sus necesidades afectivas o fisicas. Ademds, interviene si nota faltas de
respeto entre estudiantes.

El docente es siempre respetuoso con los estudiantes y muestra consideracién hacia sus
perspectivas. Es cordial con ellos y les transmite calidez. Siempre se muestra empdtico con sus x
necesidades afectivas o fisicas. Ademas, interviene si nota faltas de respeto entre estudiantes.

Marque “SI” si el docente falté el respeto a algun estudiante durante la sesion observada Si: No: _X
EVIDENCIAS (CONDUCTAS OBSERVADAS)

. cotidows. L5 ayadla gy s diferkes. nesdedes. i apremdicnge

DESEMPENO 5: REGULA POSITIVAMENTE EL COMPORTAMIENTO DE LOS ESTUDIANTES
Descripcion del desempefio:
Las expectativas de comportamiento o normas de convivencia son claras para los estudiantes. El docente previene el
comportamiento inapropiadc ¢ Io redirige eficazmente a través de mecanismos positivos que favorecen el buen
comportamiento y permiten que la sesion se desarrolle sin mayores contratiempos.
Los aspectos que se consideran en esta nibrica son dos:
» Tipos de mecanismos que emplea el docente para regular el comportamiento y promover el respeto de las normas
de convivencia en el aula: formativos, de control externo, de maltrato.
» Eficacia con que el docente implementa los mecanismos para regular el comportamiento de los estudiantes, lo que
se traduce en la mayor o menor continuidad en el desarrolio de la sesion.

NIVELES
L

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE

Para prevenir o controlar el comportamiento inapropiado en el aula, el docente utiliza
predominantemente mecanismos de control externo -negativos- y es poco eficaz, por lo que la
sesion se desarrolla de manera discontinua (con interrupciones, quiebres de normas o
contratiempos).

0 no intenta siquiera redirigir el mal comportamiento de los estudiantes, aprecidndose una situacién
cadticaenelaula. O para prevenir o controlar el comportamiento inapropiado en el aula, utiliza
al menos un mecanismo de maltrato con uno o mas estudiantes.
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El docente utiliza predominantemente mecanismos formativos y nunca de maltrato para regular el
comportamiento de los estudiantes, pero es poco eficaz.

O el docente utiliza predominantemente mecanismos de control externo -negativos-, aunque
nunca de maltrato, para regular el comportamiento de los estudiantes, pero es eficaz, favoreciendo
el desarrollo continuo de la mayor parte de la sesion.

El docente utiliza predominantemente mecanismos formativos -positivos- y nunca de maltrato
para regular el comportamiento de los estudiantes de manera eficaz.

El docente siempre utiliza mecanismos formativos -positivos- para regular el comportamiento de los )<
estudiantes de manera eficaz.

Marque “SI” si el docente empleé algiin mecanismo de maltrato durante la sesién observada.

EVIDENCIAS (CONDUCTAS OBSERVADAS)

Lar. clocete. dajau}e MM lo_seswn. m,s)m g, udewao((} u
de g A an ;/Zu*fcmvufc de sus. aTidiout }es C uudo LL;Iuwl.

s...@sm__;c,}kgs;

[ PUNTAIE TOTAL I

5-7) 8-12) 13-17) T 1s-20)
1-14 16-24 4 36-4

INSATISFACTORIO EN PROCESO SATISFACTORIO DESTACADO
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INSTRUMENTO 2: PLANIFICACION DEL CURRICULO

Margque con una (X) y consigne en Ia ultima columna la evidencia que fundamenta su evaluacion.

Evidencias que sustentan la

No se Se cumple
CRITERIOS evaluacién

cumple | parcialmente

El/la docente tiene su programacion anual.

2 | El/la docente tiene su unidad de aprendizaje.

El/la docente tiene sus sesiones de aprendizaje
visados por el director o coordinador de drea.

El/la docente presenta las competencias
transversales en su planificacién curricular.

El/la docente dosifica el tiempo en la sesién de
5 | aprendizaje de modo que responda a los procesos
pedagdgicos.

El/la docente en su planificacién curricular incluye
actividades pedagdgicas en el marco de los procesos
pedagégicos y el enfoque del 4rea establecido en el
CNEB.

El/la docente en su planificacion evidencia el uso de
7 | materiales y recursos educativos en relacién al
propdsito de la sesién.

El/la docente en su planificacion curricular incluye
instrumentos que respondan al procesoc de

8 . . . .
evaluacion formativa de las competencias del area y
competencias transversales.

9 El/la docente utiliza instrumentos de evaluacién

formativa.

XS 1K x| o Ik Y|

10 | El/la docente tiene un registro auxiliar de evaluacién.

COMENTARIO Y RECOMENDACIONES: s

LLL C/ucmu[c QSz?a @\/umzo (&/a C’Sca/d (AC’ "”’Uéfﬁc"\ 5/6
0. Ec,mprCn“SO e aquqQ
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Cco OMISOS DE MEJORA DEL DOCENTE:
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