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Resumen



Lasiguiente investigacion tiene como objetivo describir las actividades cientificas quetienen
los estudiantes de 5 afios de la |.E.P. Baby House, del distrito de Comas. La variable principal es
a actitud cientificay se ha seleccionado como dimensiones: la conceptual, la procedimental y la
afectiva. Tiene como poblacion y muestra intencionada un total de 11 nifios, € enfoque es
cuantitativo, de acance descriptivo y disefio no experimental. Asimismo, se utilizo la técnica de

la observacion y los instrumentos seran la guia de observacion y la rdbrica de observacion.

Esta investigacion brinda un informe (til para la sociedad, ya que la actitud cientifica le
permite a nifio y a la nifia posicionarse frente al mundo, al desarrollar competencias como €l
pensamiento critico, la capacidad de observacion, €l descubrimiento y tener una postura propiadel

mundo.
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Abstract

The purpose of the following research is to describe the scientific activities of the 5-year-
old students of the private educational institution Baby House, of the district of Comas. The main
variable is the scientific attitude and the following dimensions have been selected: the conceptual,
the procedural and the affective dimensions. Its population and intentional sample are atotal of 11
children, the approach is quantitative, descriptive in scope and non-experimental design. Likewise,
the technique to be used is observation and the instruments will be the observation guide and the

observation rubric.

This research provides a useful report for society, since the scientific attitude allows the
boy and the girl to position themselves in front of the world, by developing competencies such as
critical thinking, the capacity for observation, discovery and having their own position on the

world.

Keywords: Scientific attitude, research skills, scientific research.
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LA ACTITUD CIENTIFICA EN LOSNINOSDE 5ANOSDE LA |. E. P. BABY HOUSE

KINDER GARDEN, COMAS, 2019
I ntroduccion

Hoy en dia, surge lanecesidad de personas competentes y capacitadas para afrontar nuevos
desafios que solo pueden abordarse con la interferencia de un enfoque cientifico. Personas que
tengan la avidez para lainvestigacion, la critica, la curiosidad, |a especulacion, la observacion y,
por ultimo, como objetivo, ampliar sus conocimientos, y hallar posibles verdades. Paralograr este
objetivo, se requiere un trabajo constante y sistematico por parte de docentes y padres de familia
desde temprana edad. Inculcando e incentivando € entusiasmo, direccionando positivamente su
curiosidad y ayudandolos a relacionarse con un continuo e infinito aprendizaje. La realidad es
sabida, pero sin la perspectivay cuantia necesaria.

Tomamos decisiones en torno a la ciencia e interactuamos con ella: e uso del celular, €
televisor, el microondas donde calentamos nuestracomiday hastalaropa que vestimos es muestra
de la ciencia del tejido y de la pigmentacidn, que nuestros antepasados desarrollaron por la
necesidad del abrigo y la vestimenta. La ciencia siempre ha permanecido cefiida por € impulso
deseoso a resolver un problema o halar una solucion para una necesidad. La invencion de la
imprenta es un claro g emplo de ello. Sin embargo, también el saber no es bueno ni malo; depende
del mangjo que le atribuye el descubridor o de la manera que lo entiende quien esta estudiando lo
descubierto. La energia nuclear, por gemplo, es un instrumento que hoy en dia se usa en la
especialidad de medicina atdmica y la consecucion de la reciedumbre eléctrica, térmica y
mecanica. Desaf ortunadamente, ha sido empleada para el desarrollo de una bomba atémica que ha

exterminado a millones de personas. Si |a ciencia esta presente y tiene un gran impacto en nuestra
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vida diaria ¢por qué no la inculcamos de manera pragmatica en los parvulos, en funcion de lo
cotidiano?, puesto que, de nifios anhelosos por el conocimiento cientifico, serd la fuerza que
impulse a su nacion al continuo desarrollo. Aungue ellos no terminen siendo inventores o
cientificos, la intencion es motivarlos a que, en un futuro luchen por empezar, por 1o menos, €
desarrollo de unaley cientificaen nuestro pais o escojan una carrerarelacionada a estas areas, que
incentive el gjercicio adecuado de esta en cada colegio.

L os educadores somos quienes formamos personas que dejen huella, marca'y emocion en
la sociedad para su bienestar. Sin embargo, degjamos de lado |a importancia de los alumnos que
salen de nuestras aulas. No obstante, € trabajo paraa canzar unasignificativasimpatiadelos nifios
y nifias en temédticas como la erudicion, e tecnoestudio y € innovo constante es un desafio que
compromete a examinar como se estan disefiando los curriculos. Si los maestros y maestras
verdaderamente |o entienden y 1o gecutan adecuadamente: al emplear una téctica y didactica
formativa que posibiliten el acercamiento de los infantes en temas cientificos, a no cohibir su
inventiva ni establecer una Unica forma de resolver un problema, sino contemplarlo como un
mecanismo inherente de solucion variada, de acuerdo al panorama de cada educando. Esto permite
el desarrollo progresivo de innovacion en los parvulos.

La presente investigacion estara dividida en cinco capitul os:

En & Capitulo | : se evidenciad problema de investigacion, se considera dentro de este e
planteamiento del problema, la formulacién del problema genera y especifico, también la
justificacion tedrica, metodol 6gica, practica, social y los objetivos generales y especificos.

En e Capitulo |1: esté basado en & marco teorico, incluye los antecedentes nacionales e

internacionales. Forman parte | as bases tedricas y |os términos basi cos.
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En el Capitulo 111 : se abordd € aspecto metodoldgico, € enfoque, el alcancey € disefio
de lainvestigacion. La descripcidn del &mbito de la investigacion, donde se brinda la definicion
conceptual y operacional de la actitud cientifica, todas las delimitaciones y las limitaciones,
poblacion y la muestra, las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos, la validez del

instrumento y el plan de recoleccién y € procesamiento de datos alo largo de lainvestigacion.

En & Capitulo 1V: presentacion de los resultados obtenidos, instrumento 1, guia de
observacion y € instrumento 2: rubrica de observacion; los resultados son explicados mediante

tablasy figuras.

Finalmente, en e capitulo V: discusion de los resultados obtenidos, conclusiones,
recomendaciones y, por ultimo, las referencias bibliogréficas, los siete anexos, |os instrumentos
utilizados, fotos delos nifiosy € permiso brindados por ladirectoraacargo delainstitucion donde

serealizo € trabajo de campo.
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Capitulo/|

El problema delainvestigacion

1.1 Planteamiento del problema

La Union Europea, ha venido desarrollando desde 1983—incentivado desde |a década del
50 por “los Tratados de la Comunidad Europea del carbon y del acero (CECA) en 19517
pronunciados por Robert Schuman, que fue el germen de esta Union “y de la Comunidad Europea
de la Energia Atomica (Euratom), en 1958 incluyen disposiciones sobre investigacion” (Unidén
Europea, 2014, p. 4)—, creando proyectos de escenario de subvencion monetaria (1984), sistemas
de regulacién y asistencia de exploracion cientifica y tecnoldgica (2002) y organismos cientifico
tecnol6gicos (2008) que vivifican, refuerzan e instruyen para la realizacion de proyectos de
indagacion novedosos con ata competitividad mundial. Uno de estos “programas marco” es al
actual Horizonte 2020, que respaldara durante 7 afios desde el 2014 con 80 millones de euros a
paises, principamente, europeos y sus departamentos o territorios. Ademas, tercian naciones
desarrolladas, en vias de desarrollo y subdesarrollados de América Latina, Asia, Africa, etcétera,
y entre éllos, esté Perti (Comisiéon Europea, 2019, p. 3). Este plan entrego susiniciaes frutos en el
primer afio de [lamamientos, que concluy6 € 1 de diciembre del 2014, con los territorios no
pertenecientes a los “paises asociados” o los “Estados miembros” de la Union Europea. En el
primer lugar, se encuentra Estados Unidos con una demanda de un poco méas del 1.0% de 3950
peticiones los diferentes paises, y la misma proporcion en colaboraciones de financiacion
aprobadas. Ademas, se afiaden dos paises desarrollados | atinoamericanos entre |os 10 Estados més
demandantes; Argentinay Brasil (Union Europea, 2015, pp. 11, 21). Es lamentable, que los tres

primeros afos del programa marco, no se manifieste e Peru en la participacion en propuestas
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innovadoras dentro de los “10 terceros paises mas activos”. Es hasta febrero del 2019, que se
observan y analizan las intervenciones firmadas con financiacion de propuestas de invencion, que
el Per( presenta con 22 de ellas. Con el 0.02% de 4089 participaciones totales del presente marco
y unasubvencion de 1.8 millones, un nimero a entador, pero no satisfecho, acomparacién de otros
paises |atinoamericanos, africanos y de otros continentes (Unién Europea, 2016, 2018; Comision
Europea, 2019). Esto nos hace meditar y deducir € porqué de tan bajas incidencias en proyectos
relacionados a la innovacion y a la tecnologia, pese a tener una subvencion por parte de una
sociedad gubernamental de derecho como es la Unién Europea.

Desde el 2014, esta asociacion ya incentivaba la creacién de propuestas novedosas en €l
area formativa del nivel primario, secundario y superior, con el desarrollo de una nuevaforma de
ensefianza, dirigida ala propensiéon y ala sugestion, por parte de esos niveles, en torno a carreras
tecnol 6gicas o cientificas, con la meta de que los nifios tengan una predisposicién a las ciencias
gue los haga regqueridos en las atas necesidades del mercado laboral actual (Comisién Europes,
2015, pp. 6-7). Con este enfoque, € Foro Econdmico Mundia (WEF) incluye en la clasificacion
“Schools of the Future” al colegio Innova Schools, entre 16 proposiciones, como uno de los
model os de educacion cientifica, tecnol 6gica e innovadora mas representativos globa mente, ante
probleméticas sociales con soluciones grupales de alumnos y maestros. Ademés, presenta una
préctica amenay un impacto entre su alumnado, que repercute en pruebas censales por un mayor
rendimiento (Foro Econémico Mundial, 2020, p. 23). Sin embargo, en las pruebas PISA del 2018
el Pert obtuvo un promedio de 404 en las areas de ciencia, con un aumento del 7.5 con respecto a
las pruebas del 2015, que presentan un promedio de 397, aun asi, nos encontramos muy |ejos del

promedio de nuestros paises vecinos, como o es Chile con 444 (OECD, 2019).
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Es asi que se origina una problemética nacional, integral en todo e Peru, en torno a la
escasez de personas con capacidades cientificas y por falta de interés en los avances que se estan
suscitando. El problema se halla en la educacion peruana que se ha venido dando, puesto que no
se ha recibido la informacion adecuada y las estrategias que se deben de usar para estimular la
creatividad y la actitud cientificaen los nifios.

Otro problemaes quelos docentesdeinicial o primaria, eincluso de secundaria, al ensefiar
ciencias, |0 hacen en un contexto abstracto, que esta totalmente desligado alos procedimientos del
método cientifico. No lo hacen vivencial, sino se centran en lo tedrico. Posiblemente, lleguen a
realizar algun tipo de experimento préctico, pero lo realizan sin tener en cuenta el curioseo y el
raciocinio cientifico de lasféminasy los varones.

Esta dificultad se observa a nivel nacional e incluso, con méas deficiencia a nivel rura; en
la region Ancash, se puede observar la misma problemética. Los ensefiantes no concurren al
acrecentamiento del proceder cientifico de los parvulos por lafata de conocimiento a desarrollar
una sesion en el area de ciencias, obteniendo como consecuencia, estudiantes con escasos o casi
nada de conocimientos instintivos ala pesquisa. L os dirigentes muestran poco interés en fomentar
la pesquisa en la demarcacion por falta de presupuesto para la implementacion de materiaes. El
Ministerio de Educacion alcanzo alaDireccion Regional de Ancash unapropuesta paralacreacion
del &rea de investigacion educativa en la direccion regiona de educacion, ala cual nunca se le
tomo importancia para el desarrollo de esta propuesta (Libias, 2013).

Este estudio se ejecuta en la institucion educativa particular “Baby House Kinder Garden”,
ubicada en Comas, con los nifios de 5 afios de edad del nivel inicial. Y con la contrariedad de
exhibir el mal uso de los instrumentos que € Ministerio de Educacion, desde €l afio 2013, ha

concedido alas |.E del nivel inicial: modulos, rutas de aprendizaje e incluso € mismo Curriculo
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Nacional parala orientacion y guia de esta area de indagacion cientifica en estudiantes de 3 a5
anos de edad. Al dgjarse llevar por €l criterio de la docente, siendo este erréneo, no se fomentala
curiosidad y se centraen laadquisicién del conocimiento cientifico abstracto y no Iudico, evitando
lo vivencial.

Ante ello, gracias a cuaderno de campo y a anecdotario de la maestra de aula, se puede
observar una problemética repetitiva, los nifios y nifias @ ver un espacio, experimento o proyecto
de ciencias propuesto por la docente, no saben qué hacer y solicitan la ayuda de la docente para
saber qué es lo que se debe de realizar, més alin Si es un experimento. Este espacio, experimento
0 proyecto no es motivador ni atrayente para la curiosidad del nifio o nifia, ya que no presenta
materiales [lamativos y estan hechos sin ningun fin educativo. En consecuencia, €l nifio ve como
opcién jugar con sus comparieros de aula, dgjando a un lado €l propdsito y 1o que deseaba lograr
ladocente con el experimento y € espacio de investigacion que estd a su arededor. Mediante este
estudio queremos sacar a cientifico que todo nifio y nifia lleva dentro y mantenerlo en su

trayectoria de vida durante su proceso de aprendizaje.

1.2  Formulacion del problema

1.2.1 Problemageneral

1. ¢Cud esdl nivel de actitud cientificaen los nifios de 5 afios de lal. E. P. Baby House

Kinder Garden, Comas, 2019?

1.2.2 Problemas especificos
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1. ¢(Cud es€ nivel deladimension conceptual en la actitud cientifica de nifios de 5

anosdelal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019?

2. ¢Cud esdl nivel deladimensién procedimenta en laactitud cientifica de nifios de 5
anosdelal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019?

3. ¢Cud esd nivel deladimension afectiva en la actitud cientifica de nifios de 5 afios

delal. E. P. Baby House Kinder Garden Comas, 2019?

1.3 Justificacion delainvestigacion
Justificacién tedrica

Laintencion de este estudio es fomentar la exhibicion inventiva—propia de cada etapa del
desarrollo humano— pararesolver enigmas. Pero descifrandolas con una actitud cientifica de por

medio, predispuesta por labusquedade laverdad y lacuriosidad innata que todo ser humano posee

de lo descubierto.

Pese a ser definida en varias publicaciones del Minedu, en sintesis, se quedé en una
definicion simple, que vendria a ser gque la competencia es la base de la evaluacion formativa. En
el Disefio curricular nacional de educacion basica regular se comprende que los logros de
aprendizaje son las competencias que los estudiantes desarrollaran y conseguiran por ciclos en
todo € afo lectivo. En cuanto a Sistema de evaluacion para ser aplicado en los Disefios
curriculares basicos nacionales, se incorpord un enunciado evaluativo que se espera que los
estudiantes puedan alcanzarlo, estos estan descritos de manera general para que € docente pueda
anadirlo a cualquier érea curricular, teniendo en cuenta € escenario, las caracteristicas y

necesidades de sus estudiantes.
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Dichas estas aclaraciones, se concluye que los logros de aprendizaje no son las
competencias, sino mas bien son criterios de desempefio propuestos por |os docentes que se deben
conseguir respecto aun éreaen particular. La competenciava més alla de eso; son procedimientos
mas complicados de gjercicio con debida utilidad y se desarrollan alo largo de todatu vida. Es por
ello también que Curriculo Nacional menciona gue lacompetencia esté definida como unafacultad
gue posee un individuo por la accion de combinar conjuntos de capacidades con €l propdésito de
lograr una situacion determinada, actuando un sentido ético y de manera pertinente. Las
competencias en los estudiantes son un desarrollo y una construccién constante, estas
competencias son deliberadas y conscientes, que se desarrollan de manera simulténeay sostenida
durante la vida educativa.

Esta investigacion intenta explicar sobre € contexto peruano, y como entender €l
importante aspecto de laactitud cientificay, asu vez, como tiene un impacto sobrelos aprendizajes

constantes que poseen los parvul os.

Con los resultados del estudio, se desea conocer la frecuencia con que € nifio analiza de
manera cientifica la actividad planteada. Para saber, de esta forma —si hay una constante
frecuencia como producto—, la solucién que tiene e parvulo a problematicas habituales sera

predomi nantemente cientifica.

Finalmente, se recomienda que este estudio se complemente con investigaciones
posteriores, ya que este trabajo es €l inicio al andlisis de todo un proceso que se haido llevando a
cabo; este es un proceso de evaluacién en los colegios del Peri —en € nivel inicial, puesto que es
mi especialidad como investigadoray esa es la poblacion alaque me he dedicado— durante todos
estos afos. Es por esta razdn, que se recomiendan estudios mas especificos, como € enfoque

cualitativo o mixto, pero ahora con una auténtica evaluacion formativadel y parael aprendizaje.
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Justificacién metodoldgica

Desde otro punto de vista, por medio de la investigacion se desarrollarén instrumentos
certificadores para medir las variables del estudio (actitud cientifica en nifios) definidos en €

contexto peruano; pero con aplicaciones a otros ambientes latinoamericanos.

El componente céntrico del gjercicio del educador es la evaluacion que gerce €l docente
en sus educandos parallegar aadquirir éptimos niveles de aprendizaje. El entorno peruano y otros
paises hi spanoamericanos han estado utilizando un enfoque sumativo —perspectiva que se reduce
allegar a un resultado sobre € sujeto evaluado en funcion a una calificacion cuantificada— con
respecto a los resultados. Pese a que, en € ambiente peruano de evaluacion, se menciona la
retroalimentacion mientras se avanzan los contenidos de aprendizaje, pero de manera efimera,
resaltando solo |a ubicacion de las tareas insuficientes, sin lainmediatay pertinente orientacion al

alumno para que su aprendizaje mejore.

Los instrumentos certificadores de este trabgo se fundamentan en los criterios de
desempefio que se pretenden que logre e alumno. Se busca reconsiderar la forma de evaluacion
tradicional para, detalladamente, examinar qué informacion eludian, que eraimprescindible y por
lacual no selograba e método y, consecuentemente, se seguiareincidiendo en lamismadificultad
sin un futuro progreso por falta de retroalimentacion. Las mejoras progresivas de instrumentos
evaluativos de ensefianza dependeran de la influencia de algunas variables directas e indirectas:
los conocimientos, las concepciones y las percepciones de los docentes, son las variables mas
directas en e gercicio de la ensefianza y la evaluacion. Sin embargo, seran perjudicadas por las
variables intervinientes de |os estudiantes, también de lainstitucion y € salon. Evidentemente, las

variables prioritariamente directas, asimismo, son delimitadas por otras variables propias de los
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educadores: formacién inicial, experiencia escolar temprana, rasgos personales y en servicio de
los maestros.

Llegar a unaidonea eval uacion formativay retroalimentariaimplica, predominantemente,
larectificacion del discernimiento del maestro sobre evaluacion, para que sus habitos permuten;
y, colateramente, la de los padres de familia, que son quienes estan con sus hijos la otra mayor
parte del tiempo y, ademés, tienen las responsabilidades de |a plenitud de su aprendizgje. Con el

deseo de que €l escolar sea &vido y proactivo en su propia educacion.
Justificacion practica

Este parrafo se vincula con la justificacion social, ya que, en € segundo parrafo del
argumento anterior, se responde indirectamente a dos de | as preguntas planteadas aqui, como uno
de los fundamentos para la implicacion practica y de desarrollo: ¢Tiene participacion relevante
para una serie de dificultades empiricas?, ¢ayudard a resolver alguna o varias dificultades
concretas? En otras palabras, la argumentacion precedente responde también a las preguntas
mencionadas anteriormente; que, ademas, contesta a la justificacion presente.

Asimismo, este estudio opta por diferir un poco de la base de su enfoque —més adelante
explicada— a afadir algunas ideas incipientes de evauacion formativa en e desempefio, de
corriente francofona (presencia de autoeval uacion —sin andlisis documental— en el alumno, por
medio delareflexion criticade si mismo, en funcién asu progreso, logrando su propio desempefio
Yy, por consiguiente, su resultado. Ademas, incluye una “no ayuda”—centrada en el trabgjo del
estudiante—: retroalimentacion, exclusivamente motivadora, queincluye criticas individual es, por
gemplo: jBien (,) sigue asi!, jbuen trabgjo!, jlo estas haciendo muy bien!, jtl puedes!... Estas
palabras son retroalimentaciones evaluativas. Aprobacion y desaprobacién, de corte tradicional,

eficiente que, también, son un factor fundamental que promueve una deseable gecucién de la
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actividad para un posible producto. Finalmente, y no menos importante, es la evaluacion entre
iguales, referida a la apreciacion observacional compartida y critica de compafieros de aula que
intervienen en e proceso de enseflanza-aprendizaje del desempefio, lo cua permite, asi, la
convivencia respetuosa con los otros y una préctica de valores de tolerancia, imparcialidad,
autoandlisis y fraternidad). Desde un inicio, se les informa alos nifios la actividad a desempefiar,
sin audir alas competencias, nivelesy criterios de la evaluacion.

En esta exploracion se busca, esenciamente, la meramanifestacion de la actitud cientifica
del alumno, sin abrumarlo de mucha informacion que se espera de él, sino més bien, definirle la
tareaquetiene que gercer y degjarlo asu creatividad para que puedadesarrollar posibles soluciones
al gercicio. Sin privar laintervencion, en momentos adecuados, de sus comparierosy de lamisma
maestra tutora.

Con estas aclaraciones, se busca que el educador con |os resultados mensurados e idéneos,
pueda poner a prueba las précticas certificadoras de esta investigacién, a priorizar siempre la

auténtica vision formativa en continuo desarrollo parael constante aprendizaje del parvulo.

1.4 Objetivosde lainvestigacion

1.4.1 Objetivo general

e Determinar e nivel de la actitud cientifica en los nifios de 5 afios de la |. E. P. Baby

House Kinder Garden, Comas, 2019.

142 Objetivos especificos

e Medir € nivel deladimension conceptual en la actitud cientifica de nifios de 5 afios de la

|. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Cuantificar € nivel de la dimension procedimental en la actitud cientifica de nifios de 5
anosdelal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
Calcular € nivel de ladimension afectiva en la actitud cientifica de nifios de 5 afios de la

|. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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CAPITULO 11

Mar co tedrico

2.1 Antecedentesdd estudio

2.1.1 Antecedentesinter nacionales

Amelotti, Herndndez, Abrahan, Cavallo y Catala (2016), en su articulo de estudio titulado
Alfabetizacién cientifica en el ambito preescolar: primeros conocimientos como herramientas
para la promocion de la salud y la prevencion de la Enfermedad de Chagas detallan unavivencia
pedagbgica en los jardines de nifios de una zona agraria de Argentina denominada La Rioja. La
prueba utilizé a 198 nifios de entre 3 a 5 afios, a quienes —mediante précticas ludicas y
entretenidas— se les ensefid la forma de propagacion de dicha enfermedad comun de dicho
territorio y la guia de su prevencion. Ademés, las experiencias necesitaron algunos instrumentos
como lupas binoculares, que fueron las herramientas que contribuyeron a razonamiento
comparativo y deductivos. El objetivo del estudio fue el reconocimiento y la determinacion del
insecto que transfiere € parésito Tripanosoma cruz, causante de la Enfermedad de Chagas.
También se promueve la educacion cientificay vanguardista de la salud y un modo recreativo de

ciencia para su comprension.

Ghada (2016), en su tesis de doctorado A Cognitive Approach to How Children Under stand
the Concept of Death as Scientific Knowledge, University of Hull, Inglaterra, tuvo como objetivo
central la comprension cognitiva de los nifios del concepto de muerte, desde la perspectiva
cientifica. El estudio muestra métodos cualitativos y se usan como instrumentos la entrevista, el
dibujo y la observacion. Lamuestrafue tomadaen 21 nifios de 4 a9 afios, y se obtuvo un resultado

satisfactorio, e cual muestra que los nifios tienen un esquema de pensamiento cognitivo basado en
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inferencias deductivas y un conocimiento inductivo, que les permite comprender e concepto de
muerte a partir de los cuatro afios como un fendmeno irreversible, inevitable, universal y no

funcional.

Marin, Moralesy Ramirez (2017), en su tesis de pregrado La huerta escolar: un escenario
de interaccion que permite al docente acompaniar €l desarrollo del pensamiento cientifico de los
nifios de jardin del Hogar Infantil Gus Gus en la Universidad de San Buenaventura, Bello,
Colombia, toman muy en cuentala huerta como escenario de adquisicion de la actitud cientificay
como es el acompariamiento de ladocente paradesarrollar este pensamiento cientifico en los nifios
de jardin del Hogar Infantil Gus Gus. El enfoque metodologico planteado para este proyecto
investigativo es de tipo intrinseco. Se llega ala siguiente conclusion final: El escenario, que esla
huerta escolar, sirve como un método adecuado para potenciar € pensamiento cientifico de los

nifios, con un buen acompariamiento docente se produce en el nifio un desarrollo integral humano.

Bergerud (2019), en su tesis de pregrado Barns utforskande och samtalande kring ett
naturvetenskapligt innehall. En kvalitativ studie om barns utforskande och samtalande under ett
experiment bestdende av att blanda och separera, en la Universidad Karlslad, Suecia, examina a
12 nifios de 4 a 6 afios, usando como método las entrevistas cualitativas semiestructuradas, sobre
la base de cartas de informacién y formularios de consentimiento previos. Los infantes hicieron
preguntas y descripciones durante un experimento que consistio en mezclar y separar, ademéas, se
produjeron preguntas y descripciones relacionadas con el contenido. Asimismo, preguntas que no
eran sobre e contenido cientifico. También resulté que los nifios compararon los procesos de
mezclay separacion con mas eventos cotidianos y el uso conceptual de los nifios aumento con e
paso del tiempo. De igual modo, resulté que € papd activo del entrevistador fue absolutamente

crucial paralavisibilidad del contenido cientifico.
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2.1.2 Antecedentes nacionales

Berna (2016) presenta su disertacion Programa “Pequeiios Cientificos” para desplegar
la indagacion cientifica en los nifios de 5 afios |. E. . “Condevilla Seiior I, San Martin, 2016 de
la Universidad César Vallgo, Lima, Pert, la cua es una pesquisa activa con un disefio
experimental de nivel preexperimental, en una unidad de andlisis equiparable a la poblacion
compuesta por 25 nifios de 5 afios. Después de adherir el pretest a conjunto, se gecutaron 10
sesiones del programa “Pequefios Cientificos”, que esta constituido en la formacion de clases de
raciocinio, luego de las 10 clases se adjunto el postest. Con laintencidn de recolectar reportaje de
launidad de andlisis, se usd unalista de cotejo; esta se gjecut6 con el indice Kuder Richardson 20,
alcanzando e resultado Kr20=0,84; el fruto fue corroborado y garantizado por e software
estadistico SPSS realizado por € test Wilcoxon para confirmacion de la postura. El resultado se
muestra en desacuerdo del test delaposturadel estudio, las cifras expresan €l zc < z(1-0/2) (-4,389
<-1,96), asimismo el nivel de significancia estadistica p<a (,000<,05), ) y segun e producto que
se consiguio del test estadistico, se revoca la teoria nula, aceptando que la redlizacion del Plan
“Pequefios Cientificos”, despliega la pesquisa cientifica en los parvulos de 5 afios I. E. I.

Condevilla Sefior |, San Martin, 2016.

Castillo (2016), en su tesis doctora Programa ECBIPT en proyectos de aula para €l
desarrollo del pensamiento cientifico, Institucion Educativa Inicial N° 1685, Nuevo Chimbote,
2016 de la Universidad César Valgo, Lima, Perq, trata de definir la eficiencia del programa
ECBIPT para el aumento del razonamiento investigativo de los nifios de 5 afios de la I. E. 1.
N°1685. En esta investigacion, se confirmo que el proyecto resulto efectivo para desarrollar 1a

actitud cientifica, segun la percepcion de los docentes que tuvieron laclarividenciade lagecucion
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de las dimensiones de entendimiento del significado cientifico, procedimental y la praxis del

procedimiento investigativo, la elaboracién de textos y la conducta cientifica.

Chargja y Mamani (2018), en su tesis de pregrado El juego como estrategia para
desarrollar la actitud cientifica en nifios y nifias de tres afos de la institucion educativa inicial
privada Chiki de la ciudad de Puno — 2018 de la Universidad Nacional del Altiplano, Puno, Perd,
tuvo como objetivo principal poder disponer € efecto que produce la aplicacion del juego en €

desarrollo de la actitud cientifica en nifios de tres afios, con una muestra no probabilisticadel total.

Se realizé un programa de participacién Cientificos yunior en accion, basado en 15 talleres
coherentes con e Disefio Curricular vigente. Asimismo, la investigacion es de enfoque
cuantitativo, de tipo de investigacion aplicada, disefio experimental de nivel preexperimental. Los
instrumentos usados fueron la Ficha de observacion para el pretest y postest y la escala vaorativa
(1, 2, 3) paradistinguir los efectos del juego en las actitudes cientificas de los nifios antes y después
de la aplicaciéon del Programa de intervencion. Se puede apreciar en los resultados, altamente
significativos, por dimensiones y se finaliza que existen un contraste estadisticamente
significativasentre e pretest y postest en lavariabl e actitud cientifica, con un valor de significacién
superior a 0.05 en las tres dimensiones. Se pudo afirmar que los estudiantes, gracias alos juegos
estratégicos, lograron obtener expresiones mas claras y concisas, observacion mas detallada de lo
gue van a investigar, la manipulacion de objetos, las descripciones especificas de o que estan

investigando, verificar los resultados y ser capaces de poder plantear hipétesis.

Latesis de pregrado de Gonzdles y Muioz (2018) El desarrollo de la actitud cientifica:
una mirada hacia las acciones didacticas de la docente en € aula de tres afios basada en la
filosofia Reggio Emilia de la Pontificia Universidad Catolica, Lima, Perd, posee un enfoque

cualitativo y es de nivel descriptivo, la cua se acomoda a la metodologia de estudio de casos, su

28



objetivo general es sistematizar las acciones didacticas que la maestra utiliza para fomentar la
actitud cientifica en un aula de tres afios en unainstitucion educativa basada en la filosofia Reggio
Emilia. En estainvestigacion, se toma en cuenta el adecuado rol que debe llevar la docente para
promover oportunidades de aprendizaje, que enriquezcan habilidades cognitivas, socialesy puedan

ser seres humanos competentes.

Segun los resultados que se obtuvieron, se pudo corroborar que los nifios pueden demostrar
actitudes cientificas en acciones, estas se observan cuando crean sus propias teorias con sus previos
conocimientos a base de una problematica. Asimismo, observar de maneraminuciosa, preguntarse
del porqué de algunas cosas y tener una postura de un tema, esto es gracias a que la docente esta
en permanente acompariamiento, posee una escucha activa y brinda preguntas abiertas para poder
propiciar un didlogo ameno entre | os estudiantes. Un punto importante también es tener materiales
paralaedad del nifio y que estén en su a cance, estos materiales deben estar bien estructurados, es
decir, ese material debe proporcionar un aprendizaje esperado y que sea multifuncional, que

permita crear desafios.

2.2 Basestedricas

2.2.1 Actitud cientifica

Ladefinicion que brinda Veldsquez (2007) es que la actitud investigativa es poder ver mas
all4, esdecir, no solo mirar, sino observar con detenimiento y poder averiguar su origen. El trabajo
cientifico consiste en poder cuestionarse, en poder investigar problemas y, a la vez, intentar
resolverlos. Podemos decir, que es innato en e ser humano, porque es un grupo de destrezas,
pensamientos, competencias y habilidades, que fomentan la curiosidad de resolver cualquier
incertidumbre de manerainteligente. Se puede decir, que es inagotable esta actitud, es por ello que

esinnata.

29



Seguin De Souza (2008), la actitud cientifica es la disposicién que el estudiante posee en €
momento de la interaccion investigativa, esta disposicion que tiene encapsula lo afectivo, lo
cognoscitivo y lo conductual del estudiante, lo cual indica que en la parte cognoscitiva influyen,
de gran amplitud, los sentimientos, las emociones y las ideas acerca de algin tema, gustos y
creencias. Todo ello sirve de motivacion para que el estudiante pueda actuar frente a su rol de
investigador. Al tomar como referencia a Ochoa (2013), afirma que: el ser humano siempre esta
en constante busqueda, ya sea de si mismo o de alguna interrogante, esta blsqueda esta presente
constantemente desde | a primera etapa de nuestras vidas y se muestramediante la curiosidad frente
al mundo que habitamos, se posiciona sisteméticamente, al observar sucesos de nuestro entorno,

fendmenos de la vida cotidiana, para después formular hipétesis de vida.

Franco (1998) menciona, que existe una curiosidad natural y se visualizaen un porcentaje
mayor en los nifios durante la etapa de la infancia, 10 que los mueve a conocer y a captar los
fendmenos que suceden a su arededor; nace e aprendizaje cientifico. Asimismo, afiade que la
curiosidad es la premisa importante de toda indagacion. Este mismo autor recalca que los nifios y
las nifias se muestran deseosos por investigar y, mas aln, si se les propone espaci os retadores, por
eso, la escuela y los docentes tienen como labor establecer actividades que desarrollen las
habilidades intelectuales basicas, como la observacion y la clasificacion. Esta es una manera de
brindar oportunidades a los estudiantes, para que puedan interactuar con objetos, con la finalidad
de andlizarlos y de observarlos detenidamente y dar una descripcion adecuada, ademas, poder
compararlos, clasificarlosy sociabilizarlo. El autor menciona que |os nifios siempre van a poseer
un deseo arduo por saber mas del mundo en e que viven, por é mismo hecho de que estan
motivados por su curiosidad. Por ello, es necesario remarcar que |os estimul os son necesarios para

un adecuado desarrollo de la actitud cientifica
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Se puede confirmar que si es factible que los nifios y las nifias en edad preescolar
desarrollen un pensamiento y una actitud cientifica. Segin Shepherd (2006), los nifios en su
temprana edad formulan posibles sustentos acerca de |o que sucede a su arededor, tal vez no
certeros por e saber cientifico, pero eso no restavalor, por €l contrario, son construcciones de los
nifios basadas en sus experiencias y en las observaciones que g ecutan dia a dia en sus vivencias
(como se citaen Tierrablanca, 2009). Cabello (2011) menciona un punto importante que los nifios
atraviesan dia a dia situaciones con vivencias enriquecedoras, estas favorecen a pensamiento
cientifico inherente del nifio. Cabe resaltar que el pensamiento cientifico no solo lo poseen los
grandes cientificos o inventores, sino es una actitud ante el mundo que facilita alos nifios explicar
los fendmenos que observan, partiendo siempre de su realidad cercana, para que esas experiencias

|e resulten més interesantes.

En este sentido, Rocard (2008) enfatiza en el aspecto educativo dirigiéndolo en la manera
de ensefiar la ciencia, lo enlaza a la metodologia y resalta que las actitudes hacia la cienciay la
ensefianza van de la mano. Asimismo, la meta de toda escuela debe ser e desarrollo de las
competencias y de | as capacidades necesarias en cada uno de sus estudiantes, para que puedan ser
en un futuro, personas que afronten la realidad de manera oportuna. El Proyecto Educativo
Nacional al 2021, en su resultado 1, de su objetivo estratégico 2, mencionaque en las|. E. delas
EBR todos los estudiantes deberdn aprender de manera afectiva las competencias para
desarrollarse exitosamente como seres humanos de bien, que sean de aporte a nuestro pais, siendo

conscientes de sus actos y velando por e bien comun.

2.2.2 Dimensién conceptual
Es un “saber conocer”, esta definicion se basa sobre |0s conocimientos previos originados

por experiencias anteriormente vividas, también estén involucradas las creencias, las ideas y los
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conceptos sobre algin fendmeno predeterminado. Todo conocimiento esta basado en sucesos
previos, esto conlleva determinar nuestras acciones y las respuestas que brindamos, ya sean

negativas o positivas.

Siguiendo con la dimensién conceptual, Bacarat (2002) extiende la definicion de
competencia en relacion con un saber hacer razonado, que permita a nifio a enfrentar las
incertidumbres de un mundo cambiante. Esimportante resaltar |os dos elementos importantes, el
contexto es un punto esencial por ser variable y por las probleméticas actuales, € otro punto esla
incertidumbre que los estudiantes afrontan, este es un conjunto de relaciones que ayudan a brindar
respuestas acertadas. Es por €llo, que en un contexto que exige un tipo de solucion, este puede ser
cambiante por razones especificas, pero pueden ser solucionadas sin aterar sus estructuras o

condiciones.

Al saber conocer, laautoralo ha definido como la habilidad de poder procesar informacion
de manera significativa, estaligada a proceso de aprendizaje de teorias, model os, memorizacion,
pero el detalle de este saber es que es més especifico, se aprende algo seguin la tarea asignada con

criterios de planeacion, organizacién y optimizacion.

Al continuar con la dimension conceptual, esta implica la instruccion a base de sucesos
reales, concepciones y una ética establecida. Al adquirir el entendimiento de la funcionalidad, la
esencia, la naturaleza o e significado de las cosas, |as personas logran distinguir, colacionar y
explicar perspectivas, realidades o materias (Moncada, 2013).

Los conceptos y los hechos se pueden generar mediante procesos de aprendizajes, este
aprendizaje es significativo y requiere una actitud activa donde |os estudiantes tienen una mayor

disposicion por comprender y dar sentido a la informacion, mientras los datos se aprenden de
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manera memoristicay poseen una actitud pasiva hacia el aprendizaje (Coll, Pozo, Sarabiay Valls,
1996).

MINEDU (2009) sefidla que en la dimension conceptual intervienen dos agentes que se
comportan tanto como emisores como receptores. En este caso, MINEDU colocaa maestro como
el primer actor y medio de traspaso de conocimiento, al ser él quien determina la calidad del
contenido conceptual, tomando lo sustancial del significado, y sacando de este el sentido concreto
referido a su desarrollo aplicativo.

El segundo agente viene a ser e alumno que usa el razonamiento y luego condiciona sus

actos coordinados para gjercer la practica de lo trasmitido por e maestro (MINEDU, 2009).

2.2.3 Dimensién procedimental

Segin Moncada (2013), € aprendizaje se basa en que € estudiante es competente de
utilizar diferentes métodos, situaciones y soluciones con la finalidad de solucionar problemas
especificos paraalcanzar metas establecidas y lograr obtener laactitud cientificaesvital paratener
la dimension procedimental. Se necesita un saber hacer en €l contexto, esto quiere decir que €
nifio debe realizar procesos cognitivos y conceptuales para poder resolver problemas

determinados.

MINEDU (2009) sefiala que €l conocimiento procedimental esta meramente insertado en
acciones, gecucion y en €l desempefio del alumno, esta referido a saber hacer. Afiade también
diversos tipos de procedimientos como, por gjemplo: las técnicas, |os métodos, |as estrategias, que
son adquiridas con el aprendizaje de la g ercitacion reflexiva

Para poder alcanzar este aprendizaje préactico, los estudiantes deben realizar trabajos,

actividades y tareas, siguiendo todo tipo de consignas brindadas por |a docente, esto favorece ala
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atencion de los estudiantes, a que recuerden todo tipo de instruccion, a que estén motivados y
puedan darle significado alo que estan investigando, es decir, hacer las cosas con un fin, no solo
por hacer.

Tobdn (2004) menciona que los instrumentos del referido saber son los procedimientos y
latécnica En e caso de latécnica, son meramente acciones concretas, mediante esta se realizan
los procedimientos para poder alcanzar las metas propuestas y los procedimientos son pasos a

Seguir para g ecutar unatarea o unaactividad paralograr el mismo objetivo.

Este autor afiade, que las competencias son acciones de tipo argumentativo, positivo e
interpretativo, este aspecto no esta basado en el ambito actitudinal, sino en e procedimental, se
observa en e momento de desarrollar un tema investigativo o cientifico; es importante tener en
cuenta el ambito cognitivo y la integracion de la persona como un ser competente a resolver
problemas utilizando saberes previos o cuando puede resolver disputas con respuesta blandas ante

entornos complegos y en constantes cambios.

Aca se relaciona directamente el saber hacer con la resolucion de conflictos o problemas.
Esto se puede evidenciar cuando una persona demuestra competencias en su desempefio al resolver
problemas de la vida cotidiana, es decir, no resolver un problema de cualquier manera, sino
competentemente y bien hecho, utilizando ciertos procedimientos, estrategias y pardmetros
propios que garanticen una adecuada resolucion. En ese sentido, es fundamental para la actitud
cientifica esta dimensién conceptual, para ver como €l nifio o la nifia resuelve € conflicto que

presenta la docente mediante un ambiente retador.

2.2.4 Dimension afectiva
Ladimension afectiva, segun Tobdn (2004), debe tener en cuentaque en esta dimension es

necesario el saber ser, saber hacer y el saber conocer. Eslaadecuada estructura para un desempefio
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Optimo. Comenzamos describiendo cdmo es e saber ser, es la identidad personal de todo ser
humano, abarcala concienciay, en €llo, seincluyen las normasy los valores, la sensibilizacién y
la cooperacion social, os sentimientos y |os procesos emaocionales, |0s impulsos motivacionales y
los actitudinales. Por tanto, en la actitud cientifica se deben involucrar espacios de investigacion
gue sean llamativos paralos nifiosy las nifias y que despierte € interés de ellos, para que asi pueda
aflorar su identidad persona y afectividad entre unos y otros.

En ese sentido, Coll, Pozo, Sarabia y Valls (1996) mencionan que la actitud es una
condicién que las personas van adquiriendo alo largo del tiempo; paralaformacion de esta actitud
se debe de tener en cuenta estos componentes. el componente cognitivo (creencias y
conocimientos), el componente afectivo (preferenciasy sentimientos) y e componente conductual
(declaraciones de intenciones y acciones manifiestas).

Sobre el aprendizaje actitudinal o afectivo, Moncada (2013) sefiala que el alumno debe ser
capaz de moderar su conducta en correspondencia con la normativa de dicho valor. Asimismo,
respecto a esta dimensién, MINEDU (2009) afirma que es una de las més complejas, ya que esta
comprende normas, actitudes y valores y estan intrinsicamente unidos a conocimiento y a la
afectividad; es meramente una disposicion interna de acercamiento o de alggamiento hacia algo
gue se puede verificar solo de manera indirecta 'y por un gercicio de inferencia; su significado
comprende no solo el campo pedagdgico, sino también € psicoldgico, el sociolégico y €l laboral.

Cabe sefidar, que es importante que los alumnos asuman valores, normas y actitudes que
proponen los docentes o padres, no como unaobligacion, sino como unabuenarutinaparalavida,

lo cual les ayudara arelacionarse con otras personasy € mundo social.
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2.3 Definicién de términos basicos

- Ciencia: Etimol6gicamente la palabra ciencia nace del latin scientia, cuyo significado es
conocimiento o saber. Segun lo mencionado anteriormente, se alude a la ciencia, atodo tipo de
conocimiento obtenido a partir de esa definicion, este conocimiento se adquiere a través de la
précticay del estudio. La cienciatambién tiene como punto clavelaobservacion y el razonamiento
paraque asi podamos deducir principiosy leyes generales (RAE, 2016).

- Desempefio docente: Es el proceder del docente en el desarrollo de la ensefianzaal alumno que,
asu vez, setrata de su mismo actuar o de su manera de ensefiar (Soria, Ortegay Ortega, 2020).

- Método cientifico: Esel modo inherente de razonar humano, lamaneraen lacua pensamos ante
laincertidumbre del mundo que nos acoge, pero sin un orden. Al convertirse en un método también
se vuelve un sistema, un procedimiento con € fin de pensar correctamente (mejor que lausua) y

de conectarnos con mayor éxito a mundo (Cowles, 2020).
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CAPITULO 111

M etodologia

3.1 Enfoque delainvestigacion

La investigacion es de un enfoque cuantitativo, 1o que se busca es observar y certificar
la frecuencia expresada de actitud cientifica en los parvulos, y segmentarlos en niveles en
funcién de la constante conducta conceptual, procedimental y afectiva de tendencia
investigativa. Como ya lo habia afirmado, la ruta cuantitativa es oportuna cuando deseamos
estimar las magnitudes u ocurrencia de los fendmenos y probar hipotesis (Hernandez et al.,
2018).

También este enfoque esta basado en la directiva de Evaluacion de los aprendizajes de
los estudiantes en la educacion bésicaregular, que dispone alaevaluacion de la ensefianza como
un proceso continuo y sistematico. Se rige por la observacion, la recoleccion, la descripcion, €
tratamiento y laanalitica de los logros, avances y/o dificultades mediante criterios e indicadores
calificados de la adquisicion de los conocimientos de los nifios, con € fin de manifestar la
presencia de actitud cientificay €l nivel de ella en las decisiones de los nifios para resolver de
manera investigativa un problema. Todo esto se expresa, basicamente que se deben vincular
temas de cienciay adherirse alas sesiones de aprendizaje del Areacurricular cienciay ambiente,

y ademas complementar con e contexto de su aula.
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3.2 Alcance delainvestigacion

Setomaraun al cance descriptivo durante el proceso, pues se desea describir y determinar
la exteriorizacion de la actitud cientificaen los infantes observados de 5 afios delal. E. P. Baby
House (Kinder Garden). A partir de lo mencionado anteriormente, Hernandez et al. (2018)

afirman lo siguiente:

Los estudios descriptivos estan en la blsgueda de identificar los perfiles de los grupos
humanos, comunidades, fenémenos de la realidad, objetos o cualquier aspecto que se
sujete a un andlisis. Es decir, que recolectan todo tipo de datos medibles y brindan una
informacién sobre diversos conceptos, variables, dimensiones o componentes del

fendmeno o problemaainvestigar.

Ellos afirman que e alcance descriptivo se sustenta en definir un fenémeno vy
cuantificarlo. Asimismo, los autores lo indican como explicaciones tentativas del fenébmeno
investigado. Es por eso que este a cance ayudara en la investigacion a especificar con precision
las dimensiones preestablecidas y sucesivas de la actitud cientifica que se dan en los alumnos,

sus respectivas caracteristicas, propiedades y perfiles.

3.3 Disefio de lainvestigacion

Esta investigacion es no experimental, puesto que no hay un manejo premeditado de la
variable independiente. Los fendmenos, conceptos, actitudes, habilidades, entre otros, se dan
naturalmente y por una reaccion intrinseca del nifio o la nifi. Asimismo, es de tipologia
transversal o transeccional, debido a que recogen, en un momento predeterminado o en una sola
ocasion, todos los datos. Especificamente, presenta un acance descriptivo porgue se busca la

frecuencia, € nivel o e estado, en este caso, solo de la variable independiente. Esta tipologia
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transversal descriptiva calculalaincidencia de sus categorias (Hernandez et al., 2018).

3.4 Descripcion del ambito delainvestigacion

Lapresenteinvestigacion serealizarden |. E. P. Baby House Kinder Garden, ubicadaen
Manuel Gonzales 896, Comas 15314 —con laintencion de analizar la actitud cientifica en los
nifios de 5 afos de edad en la presente institucion educativa— la cual cuenta con 88 nifios de 1

a5 anos de edad.

3.5 Variabledeinvestigacion

e Definicién conceptual

El aspecto conceptual se caracterizapor cuestionarse o tener algun tipo deinterés en todo
lo que nosrodea, eslanaturalezaintrinsecadel ser humano, el querer saber por quéy darle algin

tipo de significado.

El trabgjo cientifico, segun e Ministerio de Educacion (2017), en lo substancial, se basa
en formular problemasy lavez tratar de resolverlos. Asimismo, esta categoriaesta situada en un
contexto pedagdgico que esta basado cuando € nifio observa, analiza y pone en practica sus
saberes, y llega a descubrir cosas nuevas y enriquecedoras para € y lo afiade a sus nuevos

conocimientos.

e Definicién operacional

En el aspecto operacional, se indicaque |os estudiantes estan en constante manipulacién
de objetos, estos le permitiran interactuar para descubrir elementos nuevos para la adquisicién
de conocimientos nuevos y poder descubrir nuevos productos, a través de la observacion, la
formulacion de hipotesis, la experimentacion, la verbalizacion y la formulacion de sus propias

conclusiones. Se analizara la actitud cientifica a través de la subcategorias conceptuales,
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procedimentalesy afectivas en los estudiantes del aula Amistad de5 afiosdel I. E. P. Baby House

Kinder Garden y se utilizara para ello la guia de observacion.

e Dimensiones
v Dimension conceptual
v Dimensién procedimental

v Dimensi6n afectiva

3.6. Delimitaciones

A continuacion, se desarrollarén las delimitaciones que hatenido la presente investigacion.

3.6.1 Temética

En esta investigacion se tiene como punto focal observar la actitud cientifica en los nifios
de5 afiosdelal. E. P. Baby House Kinder Garden; en ese sentido, se obtuvieron datos gracias a
los instrumentos realizados en relacién a la actitud cientifica y a sus dimensiones: conceptual,

procedimental y afectiva.

3.6.2 Temporal

Lainvestigacion seinici6 en e afio 2019 y los instrumentos fueron aplicados a finalizar
el afo, se estuvo en busgueda de comprender € contexto de los estudiantes y cdmo reaccionaban
e interactuaban en un espacio determinado para observar la variable investigada, luego de €ello
continuamos con € sustento y €l procesamiento de datos con laintencion de cumplir con todos los

objetivos planteados y lainvestigacion siguio hasta el 2021.



3.6.3 Espacial

Esta investigacion estuvo dirigida a nifios del nivel inicial, especificamente a nifios de 5
anos; seleccionamos un colegio particular [lamado |. E. P. Baby House Kinder Garden, institucién

ubicada en € cono norte, en d distrito de Comas.

3.7. Limitaciones

La tesis presenta una unidad de andlisis no probabilistica, debido a la especificidad
muestral mencionada en la pregunta de investigacién: “estudiantes de la |I. E. P. Baby House
Kinder Garden de los nifios del aula Amistad de 5 afios de edad”. Ademas, la poca cantidad de
nifos y nifas que fueron analizados por sostener las particularidades y pertenecer al contexto de
la investigacion dan pie a la incapacidad para determinar generalidades a la poblacion con los

resultados.

Entonces, la limitacion yace en la desproporcionalidad de los individuos examinados, es
decir, los nifios son 5 y las nifas 6. Una cantidad desconsiderada, s hablamos de una muestra
probabilistica, pero en este caso limitado de andlisis, si esrelevante. Yaque como se apreciaen la
Tablaly 2 en e capitulo 4 del desarrollo de la investigacion se justifican las razones de la
implicancia de la desigualdad de cantidad entre los individuos analizados. Como se menciona en
las tablas, la desuniformidad no genera datos homogéneos en los resultados y hace un énfasis o

tiende por un determinado sexo, en cuanto a nivel de laactitud cientifica

Sin embargo, €l objetivo y la pregunta de investigacién no desea determinar e nivel por
género, sino €l nivel general delaactitud cientificaenlosnifiosy nifiasde 5 afios del salén Amistad
delal. E. P. Baby House Kinder Garden, pero de manera holistica, la paridad muestral no fue

Optima en cuanto a sexo de los individuos.
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3.8 Paoblacién y muestra

Lapoblacion paralapresente investigacion serade 11 estudiantesdelal. E. P. Baby House
Kinder Garden de los nifios del aula Amistad, de 5 afios de edad. Hernandez et al. (2018) sefialan
que la poblacién es |la totalidad de la unidad de andlisis, también est4 definida como un estudio
genera donde las unidades de poblacion tienen caracteristicas similares, lacua debe ser estudiada

para obtener datos para que lainvestigacion obtenga resultados viables.

La muestra intencionada para la presente investigacion, de acuerdo a la accesibilidad,
esta conformada por 11 estudiantes de la |. E. P. Baby House Kinder Garden de los nifios del
aulaAmistad, de 5 afios de edad. Hernandez et al. (2018) mencionan que para poder obtener una
muestra se debe definir la unidad de andlisis, quiénes son € grupo de personas que seran
medidas. Antelo mencionado anteriormente, podemos decir que lamuestra en estainvestigacion
también cumple la funcién de ser poblacion, los autores también afirman que es necesario
especificar e problema de investigacion y los objetivos de €ella, para tener una mejor

delimitacion de la poblacion y poder generdizar |os resultados obtenidos.

Lamuestrade presente estudio es no probabilistica, ya que segin Hernandez et al. (2018)
este tipo de muestra se limita a las caracteristicas de los individuos, |as cosas, |os animales, entre
otros, con particularidades o caracteristicas dirigidas por € investigador. Asimismo, este tipo de
investigaciones con este corte de muestra no buscan generalizar los datos por lalimitada cantidad
0 no probabilistica muestra. La muestra de |la presente tesis fue asignada con los nifios que
estudiaban en un salon determinado (aula Amistad) y la edad especificada en e planteamiento del

problema.
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3.9 Técnicaseinstrumentos

Latécnicaque seempleard seralaobservacion, estaes Util y necesariaparalarecoleccion
de datos y analizar el comportamiento de una manera natural en un tiempo determinado. Este
tipo de técnica abarca una interacciéon intensa y sostenida entre el objeto de estudio y el

investigador en un tiempo y en un tiempo en especifico (Hernandez et al., 2018).

Se utilizaran como instrumentos la guia de observacion y la rubrica de observacion, con e
fin de recoger la data cuantitativa referente a la variable y sus dimensiones, asimismo, usé €
documento llamado, Las estrategias y los instrumentos de eval uacién desde el enfoque formativo
(2013). Menciona que una guia de observacion orienta a trabajo dentro de un aula, esto ayuda a
identificar los aspectos mas rel evantes que se deben de observar. Este instrumento esta basado en
una lista de indicadores que pueden redactarse en forma de preguntas o afirmaciones. La guia es
un apoyo paraobservar | as respuestas de | os alumnos en actividades especificas, puede ser aplicada
durante un momento en especifico, en una secuencia didactica, una semana de trabajo, durante
bimestres o todo € afio escolar.

Minedu en su publicacién Guia de Evaluacion para la Educacion Técnico Productiva
(2017), con respecto al instrumento mencionado anteriormente, dice: Son elementos tangibles que
recolectan y registran informacién de los aprendizajes de los estudiantes. Deben ser elaborados
segun las necesidades de los nifios y nifias, y 1o que queremos alcanzar. La informacion obtenida
debe ser préctica, objetiva, confiable y objetiva.

En torno a ellos, la presente investigacion se sirve de dos instrumentos para la evaluacion
de conceptos, procedimientos —también entendidos como habilidades y destrezas— y actitudes:
La guia de observacion explica que es una estructura adecuada para reunir las circunstancias

estudiadas de forma clara, objetiva y sistematizada, seguin las variables y sus requerimientos y la
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rubrica de observacion es una de las formas de evaluar de manera concreta y préactica los
conocimientos, aprendizajes esperados, actitudes y habilidades. Ademés, permite evaluar los
diferentes indicadores definidos en el primer instrumento, en funcién de diferentes tipos de escala
calificadas ordinalmente por la frecuencia que definen la calidad del gercicio. Los indicadores
manifiestan las evidencias del logro de los criterios del desempefio de los educandos, respecto a

una aptitud empleada y terminal.

3.10 Validez y confiabilidad del instrumento

3.10.1 Validez

Soto (2015) nos dice: “la validez, su principal funcién essi e instrumento es Util o no para
medir lo que realmente necesita medir. Las clases de validez son: La validez del contenido, de
criterio y de constructo” (p. 71).

Asimismo, Hernandez et al. (2014), a referirse ala validez de un instrumento por juicio
de expertos consideran: La validez de expertos o face validity, se refiere a grado en que
aparentemente un instrumento mide la variable en cuestion, de acuerdo con “voces calificadas”.
Se relaciona a la validez de contenido y, de hecho, se examind por muchos afios como parte de
esta. Hoy se percibe como una evidencia adicional. Regularmente se establece mediante la
evaluacion del instrumento ante expertos (p. 204).

Cabe resdltar que los instrumentos de esta investigacion fueron validados por juicios de
expertos, en € instrumento 1 esta la guia de observacion en € anexo 3y € instrumento 2 es la
rubrica de observacion que figuraen € anexo 4. Fueron tres los jueces que redlizaron € informe,
expertos en €l area de educacion inicial y desarrollo infantil. Luego de revisar con detenimiento

cada item, fue dado como apto para poder ser gjecutado, € andlisisrealizado figuraen el anexo 5.



3.10.2 Confiabilidad

La fiabilidad, como una conjetura de la exactitud de las evaluaciones, es un sistema
psicométrico que puede mensurar las variables no observadas o latentes a partir de datos
observados. Es fundamental comprender que se debe adquirir conocimientos previos para su
estimacion, yaque es Gtil para cuantificar laefectividad de precision delas calificaciones veridicas
no observadas, que se evidencia en la informacion del instrumento (Chalmers, 2017). Segun
Kaplan y Saccuzzo (2013), podemos tener confiabilidad sin validez. Sin embargo, es |6gicamente
imposible demostrar que una prueba no confiable sea valida (pp. 154-155). Cada autor establece
y recomienda tener en cuenta diferentes aspectos para decidir por un estimador de consistencia
interna. Paraello Viladrich, Angulo-Brunet y Doval (2017) dividen en tres fases |os model ados de
medicion y de confiabilidad: la primera etapa incluye la indagacion de la informacion; en la
segunda, la adecuacion del modelado de medicion, y, en la Ultima etapa, determinan el coeficiente
o € estimador que medira la consistencia interna. A continuacion, se presenta un diagrama de
Viladrich en donde especifica las etapas a seguir para determinar de manera holistica y
fundamentada el estimador de fiabilidad de la consistencia interna como un sobresultado del

modelado de medida
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Viladrich menciona que en la primera etapa se debe considerar € tamafio de la muestra, la
forma de la escala de respuesta 'y el producto de laindagacién del reparto univariado, ademas del
vinculo entre los items. En la segunda etapa, se sel ecciona un modelado de medicion que presente
unainterpretabl e adecuacion. En estafase, se encuentra e modelo de mediciones tau-equivalentes
gue también las menciona Chalmers (2017), Crutzen & Y gram (2015), Zhang y Y uan (2015), entre
otros, si la escala de respuesta es unidimensional. Esta cualidad también repercute para indagar
alternativas anidadas como |0 son las medidas congenéricas, errores correlacionados o bifactor, y
para la multidimensionalidad se especifican otras opciones. Por Ultimo. El estimador se acaba

eligiendo alatipologia de |os datos.
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Estadisticos descriptivos

ltem1

Item?2

Item3

ltem4

Item5

Item6

Item7

Item8

Item9

a7

N

11

11

11

11

11

11

11

11

11

Varianza

0.218

0.455

0.473

0.455

0.218

1.000

0.655

0.218

0.673

4.364



Estadisticos
descriptivos

N Varianza

En la presente investigacion, se uso € coeficiente alfa de Cronbach como un estimador de
la consistenciainterna para el instrumento empleado. La siguiente tabla muestralos datos que se

usaron parala estimacion.

4.364

9
*= 1= _9—1[1_17.273 =084

K > Vil
K-1 Vt

Siendo | os siguientes términos.

a = Alfade Cronbach

K = NUumero de items

Vi = Varianza de cada item

Vt = Varianzaddl total

El resultado de la aplicacion del coeficiente alfa de Cronbach da como cifra0.84

3.11 Plan derecoleccion y procesamiento de datos

La presente investigacion serealizé en lal. E. P. Baby House Kinder Garden en el 2019,
se coordinG previamente el dia y la hora con la directora y se solicitaron todos los permisos
respectivos para hacer realidad lainvestigacion, luego de ello, se explico e trabgjo y la actividad
que la docente del aula Amistad de 5 afios iba a redlizar. Asimismo, se explico la funcion de
observadora, que yo iba a tener y no iba a realizar ningun tipo de intervencion. El primer y €
segundo instrumento se aplicaron paralelamente, ambos se complementan y afirman larecol eccién
de datos observados, se aplicaron los dos instrumentos durante 2 horas y media, desde las 9 am

hasta las 11:30 am, en €l inicio, €l proceso y € cierre de la actividad.



CAPITULO IV

Desarrollo delainvestigacion

Laintencién de este estudio se fundamenta y surge de la necesidad de poner en manifiesto
laactitud cientificainnata e intrinseca de latotalidad de los nifios y las nifias de 5 afios de lal. E.
P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019 del aula Amistad, con €l objetivo de precisar € nivel

de esta conducta, en funcion atres dimensiones sucesivas. conceptual, procedimental y afectiva.

Por ello, la presente investigacion muestra los datos cuantitativos analizados de forma
meramente descriptiva en tablas y graficos para un mayor entendimiento. Se examinay se mide la
variable general, solay por género y las dimensiones que implican su medicidn, solasy por género.
De esta forma se hace denotar una investigacion més completa y con valor informativo en cada

unade sus areas.

Tablal

Niveles generales de actitud cientifica en los infantes del aula Amistad de la |. E. P. Baby House Kinder
Garden, Comas, 2019

Nivel fi %
3¢ 61 62
2P 26 26
1¢ 12 12
TOTAL 99 100
Fuente: Elaboracion propia

Nota:

8|l maximo nivel de actitud cientifica en funcion de las tres dimensiones medidas. conceptual, procedimental y
afectiva, representada por la alternativa “siempre”.

bEl nivel intermedio de actitud cientifica en funcion de las tres dimensiones medidas. conceptual, procedimental y
afectiva, representada por la alternativa “a veces”.

°El nivel nulo de actitud cientifica en funcién de las tres dimensiones medidas. conceptual, procedimental y afectiva,
representada por la alternativa “nunca”.
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EnlaTabla 1, se observa que € nivel 3 implica el maximo grado de actitud cientifica, es
el més significativo con referencia a los demés grados. Este puesto representa el 62% de la
totalidad de apreciacionesdelosinfantesdel aulaamistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden,
Comas, 2019. El puesto 3 compromete un poco mas de las 3/5 partes de la unidad de andlisis
valorada y muestra una resta sustancial de 24% en ausién a los otros niveles. Estas cifras
evidencian la presencia intrinseca y expuesta de la conducta cientifica en un ato nivel, en la
mayoria de los nifios en el desarrollo del experimento desafiado.

Es importante dar a conocer que la cantidad porcentual de la valoracién més dta de la
presente tabla es consecuencia, en mayor implicancia, de las mujeres con 32 apreciaciones por
todas las dimensiones. Sin embargo, € género masculino sobresale con 19 observaciones de
diferencia, entre el grado alto y el intermedio en todas las dimensiones. Estas inferencias pueden
deberse ala uniformidad del niUmero de nifios y nifias, ya que, a desigualarse por una nifia mas,
esta tiene 3 items por cada dimension en mira de una apreciacion. Es decir, la nifia extra posee 9
valoraciones més —un nimero notabl e para que repercuta en los valores— por las 3 dimensiones

aestimar en comparacion de los varones (ver Tabla 6, 10y 14).
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 1. Niveles generales de actitud cientificaen los infantes del aula Amistad delal. E. P. Baby
House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tabla?2

Niveles generales de la actitud cientifica en ambos géneros en el aula Amistad delal. E. P. Baby
House Kinder Garden, Comas, 2019

Actitud Cientifica

Masculino Femenino TOTAL
Nivel fi % fi % fi %
34 29 29 32 32 61 62
2€ 10 10 16 16 26 26
1/ 6 6 6 6 12 12
TOTAL 45* 45 54* 4 99 100
Fuente: Elaboracion propia

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasa instrumento por cadanifio(a) observados (unidad deandlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifias).

9El méximo nivel de actitud cientifica en funcion de las tres dimensiones medidas. conceptual, procedimenta y
afectiva, representada por la alternativa “siempre”.

®El nivel intermedio de actitud cientifica en funcién de las tres dimensiones medidas: conceptual, procedimental y
afectiva, representada por la alternativa “a veces”.

fEl nivel nulo de actitud cientifica en funcion de | as tres dimensiones medidas. conceptual, procedimental y afectiva,
representada por la alternativa “nunca”.

En la Tabla 2, se denota que e género femenino compromete un mayor porcentaje de
conducta investigativa observada y valorada, en relacion con € género masculino. Este dato
respalda el aporte del segundo péarrafo de la Tabla 1 con mencion ala ventajafemenina. Empero,
ladiferenciacion porcentual entre estos dos sexosesdel 3% en € nivel masalto, o sea, ladisparidad
de grado no es tan sobresaliente como para descartar que el exceso unitario por parte del género
femenino no pudo repercutir en laventgjadd sexo. Ademéas, como se mencionaen laTabla 1, hay
9 apreciaciones excedentes por la nifia extra; si se arguye en relacion a la distincion del peritge
femenino del tercer nivel que difiere de 3 valoraciones a género masculino, y €l peritaje femenino
del segundo nivel que se distingue de 6 valoraciones con respecto a sexo masculino. Se puede
concluir que ambas valoraciones suman 9, demostrando asi, otro argumento para determinar que

el remanente de nifias implica en los resultados de latesis, en razén de su variable.

52



35

32%

30

25

20

16%

15

10
6% 6%

0 -

Nunca A veces Siempre

(6]

m Masculino = Femenino

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 2: Niveles generales de la actitud cientifica en ambos géneros en el aula Amistad delal. E. P.
Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tabla3

Niveles generales de la actitud cientifica en el género femenino en el aula Amistad delal. E. P.
Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Nivel Actitud cientifica (nifias)
fi %
39 32 59
2h 16 30
1! 6 11
TOTAL 54* 100
Fuente: Elaboracién propia

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefiere alastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de analisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifias).

9Bl méximo nivel de actitud cientifica en funcién de las tres dimensiones medidas: conceptual, procedimental y
afectiva, representada por la aternativa “siempre”.

PEl nivel intermedio de actitud cientifica en funcion de las tres dimensiones medidas: conceptual, procedimental y
afectiva, representada por la alternativa “a veces”.

'El nivel nulo de actitud cientifica en funcidn de las tres dimensiones medidas: conceptual, procedimental y afectiva,
representada por la alternativa “nunca”.

En la Tabla 3, se expresan las valoraciones a las féminas por separado con el objeto de
identificar sus porcentajes con mayor detalle denotando 32 estimaciones que representan el 59%
del nivel més alto de actitud cientifica en el género femenino. La mitad de estas apreciaciones se
albergan en el nivel medio con un 30%.

El nivel ato de actitud cientifica supera la mitad del total de valoraciones de la variable
para el género femenino teniendo unarestadel 18%. Estos valores exponen que los nifios del aula
Amistad de la |. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019 presentan un nivel notable de

actitud cientifica.
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Figura 3. Niveles generaes de la actitud cientificaen e género femenino en € aula Amistad delal. E. P.
Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tabla4d

Niveles generales de la actitud cientifica en el género masculino en el aula Amistad delal. E. P.
Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.

Nivel Actitud cientifica (nifios)
fi %
3J 29 64
2k 10 22
1t 6 13
TOTAL 45* 100
Fuente: Elaboracion propia

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefiere alastresrespuestas al instrumento por cadanifio(a) observados (unidad deandlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifias).

IEl méximo nivel de actitud cientifica en funcién de las tres dimensiones medidas: conceptual, procedimental y
afectiva, representada por la alternativa “siempre”.

KEl nivel intermedio de actitud cientifica en funcion de las tres dimensiones medidas: conceptual, procedimental y
afectiva, representada por la aternativa “a veces”.

'El nivel nulo de actitud cientifica en funcion de las tres dimensiones medidas: conceptual, procedimental y afectiva,

representada por la alternativa “nunca”.

EnlaTabla4, seplasmael nivel de actitud cientificaen los varones del aula Amistad dela
|. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019. En € cuadro, se observa que 64% de los nifios
permanecen en el nivel maximo de actitud cientifica, el 10% en el nivel medio y el 6% en € nivel
bajo. Estos val ores demuestran que | os nifios presentan un nivel ato de actitud cientificano menos

importante que las mujeres.
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Fuente: Elaboracion propia

Figura 4. Niveles generaesdelaactitud cientificaen el género masculino en el aula Amistad delal. E.
P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tablab

Niveles de la actitud cientifica en la dimensién conceptual en el aula Amistad delal. E. P. Baby
House Kinder Garden, Comas, 2019

Nivel Dimension Conceptual
fi %
3m 19 58
2" 12 36
10 2 6
TOTAL 33* 100
Fuente: Elaboracion propia

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifias).

M ndicadores méximos del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptua representada por la aternativa
“siempre”.

"Indicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimensién conceptual representada por la alternativa “a
veces”.

flndicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimensién conceptual, representada por la alternativa “nunca”.

EnlaTabla5, se examina una predominancia del nivel 3 de ladimension conceptual para
la determinacion de la actitud cientifica con una notable y significativa cifra porcentual del 58%
de grado alto de capacidad conceptual . Esta cantidad representamas delamitad de las valoraciones
estudiadas en la investigacion, por lo que se infiere que la mayoria de |os infantes muestran una
nocion investigativa, ya que de manera natural y predispuesta optan por mostrar conductas
exploratorias, empiricasy conjeturales.

Con esta informacién, se corroboran los resultados de la Tabla 1 que muestra una

preponderante cifra del nivel 3 de conducta cientifica
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Figura5: Niveles de laactitud cientifica en la dimension conceptual en € aula Amistad delal. E. P.
Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Dimension Conceptual

Masculino Femenino TOTAL
Nivel fi % fi % fi %
3* 9 27 10 30 19 57
2¢ 4 12 8 24 12 36
1f 2 6 0 - 2 7
TOTAL 15* 45 18* 54 33 100

Tabla6

Niveles de la actitud cientifica en la dimension conceptual y en ambos géneros en e aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Fuente: Elaboracion propia

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifas).

M ndicadores méximos del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual representada por la alternativa
“siempre”.

"Indicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimensién conceptual representada por la alternativa “a
veces”.

filndicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual, representada por la alternativa “nunca”.

En latabla 6, el género femenino presenta una minima diferencia del 3% en e nivel ato
con tan solo una valoracion ata de disparidad. Por otra parte, las féminas presentan € doble de
porcentaje a comparacion con e género masculino en €l nivel intermedio. Por Ultimo, € género
femenino no presenta ningun porcentaje en €l nivel nulo de la dimensién, sin embargo, € género
masculino presenta el 2% de este.

Finalmente, se puede concluir que entre los varones y las mujeres no existe tanta

diferenciacion de conducta investigativa ata.
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Figura 6. Niveles de la actitud cientifica en la dimension conceptua y en ambos géneros en el aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.

Tabla7

Niveles de la actitud cientifica en la dimensién conceptual y en € género femenino en el aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.

Nivel Dimension Conceptual (Nifias)
fi %
3¢ 10 56
2P 8 44
14 0 -
TOTAL 18* 100
Fuente: Elaboracion propia

Nota:

*La frecuencia presentada se refiere a las tres respuestas a instrumento por cada nifio(a) observados (unidad de
andlisis de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33
observaciones entre nifios y nifias).

°Indicadores maximos del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual, representada por la aternativa
“siempre”.
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PIndicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual, representada por la alternativa “a
veces”.
9Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual, representada por la alternativa “nunca”.

EnlaTabla, 7 sereflejael género femenino en la dimension conceptual denotando e 56%
de €ellas en € nivel alto con la cantidad de 10 observaciones. El 8% en e nivel medio con 8
consideraciones, y en € nivel nulo no presenta ningun valor. Existe una diferencia porcentual del
12% entre el nivel altoy el intermedio de latabla, que solo representala cantidad de 2 val oraciones
de desigualdad en € nivel mas alto. Por otro lado, tampoco se presenta como clarividencia una

relevante diferencia val orativa entre las observaciones de las féminas en € nivel altoy e medio.
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Figura 7. Niveles de la actitud cientifica en la dimension conceptual y en el género femenino en
el aulaAmistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tabla8

Niveles de la actitud cientifica en la dimensién conceptual y en el género masculino en € aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Nivel Dimensién Conceptual (Nifios)
fi %
3" 9 60
25 4 27
1t 2 13
TOTAL 15* 100
Fuente: Elaboracion propia

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de analisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifas).

"Indicadores maximos del nivel de actitud cientifica en la dimensién conceptual, representada por la aternativa
“siempre”.

SIndicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual, representada por la alternativa “a

veces”.
Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual, representada por la alternativa “nunca”.

EnlaTabla8, se muestraladimensién conceptual en € género masculino por separado del
femenino, en donde 9 observaciones evidencian € nivel ato con el 60% delosnifios, y en € nivel
intermedio, € 27% alude a4 estimaciones. Por Ultimo, e 13% que abergael nivel nulo lo denotan
2 valoraciones. Se muestra una diferencia porcentual notable del 33% entre e nivel adto y
intermedio que implican 5 apreciaciones més altas que la del nivel medio. En la tabla si se

evidencia unadiferencia considerable entre el grado alto y €l intermedio de ladimension.
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Figura 8. Niveles de la actitud cientifica en la dimension conceptual y en el género masculino en
el aulaAmistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.



Tabla9

Niveles de la actitud cientifica en la dimensién procedimental en el aula Amistad delal. E. P.
Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Nivel Dimension Procedimental
fi %
3¢ 21 64
2v 6 18
1 6 18
TOTAL 33* 100
Fuente: Elaboracién propia.

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasa instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifias).

YIndicadores méximos del nivel de actitud cientifica en la dimension procedimental, representada por la alternativa
“siempre”.

VIndicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension procedi mental, representada por la alternativa
“a veces”.

“Indicadores nulos ddl nivel de actitud cientifica en la dimensién procedimental, representada por la alternativa
“nunca”.

En la Tabla 9, se analiza un sobresaliente nivel 3 de la dimension procedimental, otra
capacidad consecutiva a la conceptual para definir la actitud cientifica, con una relevante y
representativa cifra del 64% de grado ato de capacidad. Esta cantidad representa mas de las 3/5
partes de | as apreciaciones estudiados en lainvestigacion, y una diferencia sustancial del 28% con
los demas grados.

Esta informacion da por conclusion que la totalidad de los infantes presenta un interés
investigativo, puesto que tiende a la experimentacion préctica del reto fijado en busca de una
posible solucion, y corrobora su hallazgo u obtiene més informacién consultando a sus

comparieros. Ademas, exhibe una diferencia relevante con respecto alos demas grados.
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Figura 9: Niveles de la actitud cientifica en la dimension procedimental en €l aula Amistad de la
|. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tabla 10

Niveles de la actitud cientifica en la dimension procedimental y en ambos géneros en €l aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Dimension Procedi mental

Masculino Femenino | TOTAL
Nivel fi % fi % fi %
34 11 33 10 30 21 67
2¢ 2 6 4 12 6 18
1f 2 6 4 12 6 18
TOTAL 15* 45 18* 4 33 100
Fuente: Elaboracion propia.

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifas).

*Indicadores maximos del nivel de actitud cientifica en la dimensién procedimental, representada por la aternativa
“siempre”.

YIndicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimensi6n procedimental, representada por la alternativa
“a veces”.

?Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimensién procedimental, representada por la alternativa
“nunca”.

En laTabla 10, se presentala comparacion entre los dos sexos en la dimensién conceptual
de la actitud cientifica en € nivel 3. En ella, se observa una minima diferencia del 3% siendo €
género masculino el predominante en esta dimension.

Ademas, hay una diferenciadel 6% entre los géneros del nivel 2 y 1 de latabla. Estatabla

muestra el buen nivel de ambos sexos en la dimensién procedimental de la actitud cientifica
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Figura 10. Niveles de la actitud cientifica en ladimension procedimental y en ambos géneros en € aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tabla 11l

Niveles de la actitud cientifica en la dimensién procedimental y en e género femenino en € aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Nivel Dimensién Procedimental (Nifias)
fi %
3* 10 56
2y 4 22
12 4 22
TOTAL 18* 100
Fuente: Elaboracion propia.

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifas).

*Indicadores maximos del nivel de actitud cientifica en la dimensién procedimental, representada por la aternativa
“siempre”.

YIndicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension procedi mental, representada por la alternativa
“a veces”.

?Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimensién procedimental, representada por la alternativa
“nunca”.

EnlaTabla11, € género femenino presenta 10 valoraciones en € nivel 3 que representan
el 56% de la dimensién procedimental, y en € nivel 2 y 1 se presenta una equiparabilidad de
valoraciones que sostienen el 44% dédl total. Estatablamuestrael buen nivel que presentael género

femenino en la dimensi6n procedimental.
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Figura 11. Niveles de la actitud cientifica en ladimension procedimental y en el género femenino en e
aulaAmistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Tabla 12

Niveles de la actitud cientifica en la dimension procedimental y en el género masculino en €l
aula Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Nivel Dimension Procedimental (Nifios)
fi %
3* 11 73
2% 2 13
TOTAL 100
15*

Fuente: Elaboracion propia

Nota:

*La frecuencia presentada se refiere a las tres respuestas a instrumento por cada nifio(a) observados (unidad de
andlisis de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33
observaciones entre nifios y nifias).

*Indicadores maximos del nivel de actitud cientifica en la dimensién procedimental, representada por la alternativa
“siempre”.

*Indicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension procedimental, representada por la alternativa
“a veces”.

*|ndicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimensién procedimental, representada por la aternativa
“nunca”.

EnlaTabla 12, se muestra que e 73% de las apreciaciones se encuentran en €l nivel 3 de
ladimension procedimental en el género masculino diferenciandose del nivel 2 en 62%. En €l nivel
2y 3, presentala misma cantidad de valoraciones y entre ambos suman 26%.

Se determina que los nifios presentan un buen nivel en la dimension procedimental de la

actitud cientifica.
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Figura 12. Niveles de la actitud cientifica en ladimension procedimenta y en el género masculino en el
aulaAmistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.

Tablal13

Niveles de la actitud cientifica en la dimensién afectiva en € aula amistad de la | .E.P Baby
House Kinder Garden, comas, 2019

Nivel Dimension Afectiva

fi %
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3t 21 64

2% 8 24
1° 4 12
TOTAL 33* 100
Fuente: Elaboracién propia

Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifias).

(): Indicadores méximos del nivel de actitud cientifica en la dimensién afectiva, representada por la aternativa
“siempre”.

(k): Indicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension afectiva, representada por la alternativa “a
veces”.

(1): Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimension afectiva, representada por la alternativa “nunca”.

Finalmente, en la Tabla 13 se percibe un destacado nivel 3 deladimension afectiva, Ultima
capacidad consecutiva luego de la conceptua y procedimental para definir la actitud cientifica,
con una notable y caracteristica cifra del 64% de grado ato de capacidad afectiva. Esta cantidad
representamas de las 3/5 partes de nifios estudiados en lainvestigacion, y unadiferencia sustancial
del 28% con los demas grados. Son los mismos datos que la dimensién procedimental, pero entre
el nivel 3y e 2 hay una diferenciamenor del 40 % en relacion a grado procedimental.

Esta informacion da por resultado que la mayoria de infantes presentan una conducta
colaborativay moderan sus emociones.

Con estos valores, se reafirman los resultados de la Tabla 1, que muestra un elevado nivel

3 de actitud cientifica.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 13. Niveles de la actitud cientifica en la dimensién afectiva en €l aula Amistad delal. E.
P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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Dimension Afectiva | TOTAL

Masculino Femenino
Nivel fi % fi % fi %
3% 9 27 12 36 21 64
of 4 12 4 12 8 24
1¥ 2 6 2 6 4 122
TOTAL 15* 45 18* 54 33 100

Tabla 14

Niveles de la actitud cientifica en la dimension afectiva y en ambos géneros en € aula Amistad
delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Fuente: Elaboracién propia.
Nota:

*Lafrecuenciapresentadaserefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de analisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifas).

$Indicadores méaximos del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual representada por la alternativa
“siempre”.

£ ndicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension conceptual representada por la alternativa “a
veces”.

¥Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimensién conceptual, representada por la alternativa “nunca”.

En la Tabla 14, se hace la comparacion por sexo en la dimension afectiva de forma mas
detallada y especifica. El género femenino es el que predomina en dicha dimension con 12
apreciaciones y una cuantia porcentual del 36% y una diferencia del 9% con respecto a género

masculino.
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Al andlizar laparidad de datosenlosniveles2 y 1 delatabla, se puedellegar alainferencia
de que la falta de uniformidad en la muestra puede haber repercutido en los valores, ya que, si
hubiera un varén mas, este seria valorado con 3 apreciaciones méas. Segun e desempefio del nifio
anadido podria lograr la igualdad de datos, la predominancia masculina o cederia el paso a la
preponderancia femenina, pero como la muestra esta dada, en este caso, las féminas son las que

ponderan € nivel maximo de dimension afectiva.

40
35
30
25
20
15

10

Nunca A veces Siempre

B Masculino ® Femenino

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 14. Niveles de la actitud cientifica en ladimension afectivay en ambos géneros en € aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.

Tablal15

Niveles de la actitud cientifica en la dimensién afectiva y en € género femenino en e aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019
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Nivel Dimension Afectiva (Nifias)

fi %
3 12 67
2 4 22
1 2 11
TOTAL 18* 100
Fuente: Elaboracion propia.
Nota:

*Lafrecuenciapresentada serefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifas).

»Indicadores méximos del nivel de actitud cientifica en la dimension afectiva, representada por la aternativa
“siempre”.

‘Indicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension afectiva, representada por la alternativa “a
veces”.

“Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimension afectiva, representada por la alternativa “nunca”.

EnlaTabla15, € nivel 3o resatalamayor parte de las val oraciones por parte del género
femenino con una carga porcentual ata del 67%. El tercer nivel, con e segundo, presentan una
diferenciaporcentual del 45%, unasignificativa cantidad, |legando por poco a sobrepasar la mitad
del total de apreciaciones en diferencia. Deigual forma, el tercer nivel sostiene méas delamitad de
calificaciones (12 valoraciones) sobre € total (18 valoraciones) y le da una ventga sobre los
varones especificadaen laTabla 14. Con estatabla, se manifiestael muy buen nivel de afectividad
interpersonal e intrapersona de las nifias del aula Amistad de la |. E. P. Baby House Kinder

Garden, Comas, 2019.
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Fuente: Elaboracion propia

Figura 15. Niveles de la actitud cientifica en ladimension afectivaen el aula Amistad delal. E. P. Baby
House Kinder Garden, Comas, 2019.

Tabla 16

Niveles de la actitud cientifica en la dimension afectiva y en e género masculino en € aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019

Nivel Dimensién Afectiva (Nifios)
fi %
3" 9 60
2° 4 27
1+ 2 13
TOTAL 15* 100
Fuente: Elaboracién propia.

Nota:

*Lafrecuenciapresentada serefierealastresrespuestasal instrumento por cadanifio(a) observados (unidad de andlisis
de 11 nifios en total con 3 observaciones diversas por cada unidad de andlisis, dando un total de 33 observaciones
entre nifios y nifas).

"Indicadores méximos del nivel de actitud cientifica en la dimensién afectiva, representada por la aternativa
“siempre”.

‘Indicadores intermedios del nivel de actitud cientifica en la dimension afectiva, representada por la alternativa “a
veces”.

*Indicadores nulos del nivel de actitud cientifica en la dimension afectiva, representada por la alternativa “nunca”.
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En la Tabla 16, se evidencia una notable diferencia porcentual del 33% del nivel 3 con
respecto a nivel 2. Se obtuvo un buen nimero (9 apreciaciones), por encima de la mitad de
apreciaciones totales (15 apreciaciones), en estadimension y un optimo nivel de afectividad en los
varones del aula Amistad de la |. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019. Con esto se
muestra un grado adecuado de afectividad personal y socia por parte de la mayoria de nifios de
dichaaula, ya que, con los indicadores medidos en el instrumento usado, se apreciala motivacion

intrapersonal, la cooperacion interpersona y e control de emociones que también es algo dentro

del nifio.
70
60%

60

50
40

30 27%

20 13%

-

0

Nunca A veces Siempre

m %
Fuente: Elaboracién propia.

Figura 16. Niveles de la actitud cientifica en ladimension afectivay en el género masculino en e aula
Amistad delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019.
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CAPITULOV

5.1 Discusion, conclusionesy recomendaciones

En primer lugar, se logré €l objetivo de determinar el nivel de la actitud cientifica en los
nifiosy las nifias de 5 afios de lal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019, la cual fue un
grado significativo de actitud cientifica mensurada a partir de tres categorias consecutivas y
progresivas: dimension conceptual, procedimental y afectiva.

La investigacion es congruente con los resultados del estudio, ya que el producto de la
investigacion responde a la cuestion planteada acerca de establecer los niveles de la conducta
investigativa. El estudio muestraun 62% deincidenciaen €l nivel 3 delavariableactitud cientifica
Este nivel es representado por la palabra “siempre” siendo uno de los niveles con mayor relevancia
en lamedicion de la conducta investigativa por abarcar |as tres dimensiones en un nivel idéneo.

En comparacién con Lopez (2019), que presenta una mayor unidad de andlisis de 80 nifios
de 5 afios, pero establece la mismatipol ogiatransversal descriptiva, manifiestaunacifradel 62,5%
deincidenciaen e nivel medio de lavariable. Uno de |os aspectos que es importante examinar es
la medicion de la variable actitud cientifica que se divide en 4 dimensiones y una escala ordinal
tetratdmica (muy ato, alto, medio y bao) con diferentes descripciones vaorativas que,
obviamente, cada dimension y escala han mostrado distintas repercusiones en los resultados
analizados.

Tanto en lapresente investigacion como en lade Lopez (2019), se usaron como referencias
los dos instrumentos elaborados por Landaverry (2018): una guia de observaci On semiestructurada

y unarubrica de observacion, instrumentos orientados a una unidad de andlisis de 10 nifios de un
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grupo total de 19 alumnos. Landaverry optd por una investigacion cualitativa de corte mixto de
alcance descriptivo, con el objeto deidentificar y describir las caracteristicas de actitud cientificas
de los nifios de 5 afios, distribuyendo la medicion en 7 sesiones en 4 semanas 'y 7 experiencias
cientificas. En este periodo, se observé que casi todas las dimensiones fueron gecutadas en el
rango en cual se esperaba, es decir, € procedimiento de cada dimension de la variable actitud
cientifica por la mayoria de los nifios se encuentra entre los niveles 3 y 4 (escalas que definen la
presencia y expresion de actitud cientifica en e rango ato y més ato respectivamente en dicho
estudio). Landaverry muestra un 38% de incidencia en e nivel mas alto de conducta cientifica 'y
un 40% en €l nivel 3, esto significa que los nifios analizados de dicho estudio exponen excelentes
niveles de actitud cientifica segiin dicha disertacion.

De nuevo esimportante precisar que, mientras en el presente estudio, la primeradimensién
considerada inicial y previa a gercicio de los desafios exploratorios 0 experiencias cientificas
desarrollados y propuestos para los nifios es la dimension conceptual, en contraposicion, Lépez y
Landaverry definieron la categoria “Problematiza situaciones” como una dimension subdividida
en tres subcategorias. explora su entorno, formula preguntas y plantea soluciones. Dicha
dimension tuvo mas incidencia en la subcategoria “explora su entorno” y “plantea soluciones. La
primeraen e nivel 4 con 40% y en e 3 con 60%, y la segunda con el 100% de nifios en €l nivel 3.
Ademas, agrega un nivel superior con caracteristicas valorativas profundasy criticas que considera
una manifestacion desarrollada de conducta cientifica por el corte cualitativo de su investigacion.

Lopez logro con su objetivo definir e nivel de actitud cientifica en los nifios de 5 afios de
lainstitucion elegida. El grado que obtuvo fue de un nivel intermedio segun sus valoraciones. Los
factores que conjeturan € resultado de la tesis de LOpez no los describe en e desarrollo de la

investigacion, pero si los mencionaen el apartado de recomendaciones como un consejo de mejora,
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gue indirectamente puede haberlo considerado influyente. Entre esas causas, una de las mas
importantes, es llevar a efecto més herramientas paralalabor cientifica. Landaverry, por su parte,
no menciona las causas de |os resultados, pero logra acanzar 1os primeros dos niveles de actitud
cientifica éptimos para su investigacion.

En la presente investigacion, los alumnos ya presentaban una predisposicion hacia la
investigacion en general. El grupo de nifios ami cargo tienen una actitud investigadora observable
y calificaciones buenas en €l area de cienciay tecnologia.

En los niveles generales de actitud cientifica por género se denota una primacia por € lado
femenino con un 32% en comparacion con e sexo masculino que indica un 29%. En conformidad
con Restrepo (2007), el sexo femenino presenta el 10.81% (4 nifias) con respecto a 5.41% del
género masculino (2 nifios) de una muestra de 6 infantes que han culminado satisfactoriamente el
objetivo establecido del total de launidad de andlisis (73 nifios), especificamente, en la edad de 5
anos, de las Instituciones oficiales de nivel socioecondémico bagjo (Grupo A). Conforme avanza €l
tiempo y laedad, el género masculino es el que resaltaen valores significativos, como lo evidencia
Restrepo en la edad de 6 afios, al presentar solo a 10 nifios del total de la muestra analizada que
lograron rendimientos provechosos. Donde 16.22% de varones (6 nifios) lograron resultados
satisfactorios con € uso adecuado de instrumentos cientificos con respecto a 10.81% de féminas.

Por dltimo, respecto a los 7 afios de edad, una muestra examinada de 21 nifios contindia
mostrando una elevada incidencia de mangjo idoneo de materiales cientificos por € género
masculino.

Por otra parte, en € Grupo B (grupo de colegio Autonoma de un nivel socioecondmico
medio alto) se percibe una cantidad porcentual mayor alaedad de 5 afios de 21.42%, y se atenta

alaedad de 6 afios en la que solo las nifias presentan resultados satisfactorios en todas las pruebas.

82



Luego en las siguientes edades, €l proceso y €l desarrollo cientifico se mantienen igual en ambos
SEX0S.

En la investigacion de Restrepo, se negd la hipotesis nula e indicaron que no habia
disparidad relevante en ambos sexos, en relacion con e tiempo, y con las preguntas de la
investigacion, pese a que atodos los nifios no se les pudo entrevistar.

Algunas razones que mencionalatesis de Restrepo, en relacion con el género en el colegio
privado, es que el sexo femenino usd més objetos en la experiencia. Esto puede explicar, aunque
no lo menciona en lainvestigacion, € porqué de las féminas del Grupo B predominaba en todas
las pruebas. Otro factor que puede implicar en los resultados del grupo B es larapidez, ya que €
género femenino fue 0.4 minutos més rapido que |os varones.

En comparacion con el estudio actual, la Unica causa de la preponderancia femenina es la
irregularidad de cuantia muestral de los individuos, yaque, por deduccion, si launidad de andlisis
fuera equiparable, ambos sexos tendrian igual o minima diferencia de nivel 3 de actitud cientifica,
0 seq, los dos tendrian igual nivel de actitud cientifica o se diferenciarian por una minima cantidad
porcentual. Aparte de dicha causa, no se hizo un andlisis comprensivo y/o explicativo para
determinar de manera certera la causa del predominio del género femenino ante el masculino en
laactitud cientifica como unaforma adicional de repercusion en los resultados.

En ladimensién conceptual, €l 58% del total de nifiosen el aulaAmistad delal. E. P. Baby
House Kinder Garden, Comas, 2019 se encuentra en el nivel mas ato, mostrando una serie de
conocimientos preestabl ecidos ante un desafio propuesto que los hacen juzgarse, cuestionarse y
experimentar paralograr unaresolucion viable paraellosy parala percepcion de la maestra sobre
su trabgjo. Una cifra aln mayor alaindicada en el presente trabgjo es la sefidlada por Mamani y

Charaja (2018) con un 68% de logro obtenido en latotalidad de la dimension conceptual medida
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de acuerdo a postest de un total de 12 nifios. Ante estos resultados, se evidencia un progreso
notorio enrelacion con el pretest, en este, se observaun 72% de | os nifios que todaviase encuentran
en proceso, y, solamente, un 15% de los nifios se hayan en el nivel delogro teniendo unadiferencia
entre €l postest y el pretest de 53%. Este mismo valor porcentual |o establece Lopez (2019), pero
en nivel medio deladimension conceptual —nombrada por Lopez como dimension “problematiza
situaciones”— de la Institucion Educativa Los Amiguitos del distrito de Carabayllo, y en el nivel
alto muestra un 29% de incidencia. Ciertamente, en € estudio de Mamani y Chargja no menciona
ni alude indirectamente la razon de dichos datos en la dimension conceptual. Solamente atinan a
reafirmar 1o visualizado en datos de |as tablas en palabras descriptivas y no causales.

Algunas precisiones a mencionar acerca del estudio realizado es la de observar una
predisposicién curiosa y avida, por parte de la mayoria de los individuos examinados hacia €
experimento. Ademas, los materiales del experimento ya eran conocidos por los alumnosy tenian
unanocion de su uso lo queles ayudd a desenvolverse mejor en esa dimensién. Otros eran timidos
y ho expresaban tanto la incertidumbre que les traia €l nuevo experimento retador, lo que explica
algunas valoraciones de nivel inferior en latabla de la dimension.

Con alusion aladimensién procedimental enlosnifiosy nifiasde 5 afiosdelal. E. P. Baby
House Kinder Garden, Comas, 2019 se ofrece una cifra del 64% de influencia del nivel 3
expresando, en primer lugar, una adecuada dimension conceptual que sirve como base de
conocimiento y experiencia para luego gecutar un problema o conflicto retador con las nociones
0 percepciones, que en al gin momento se establecieron en lamente del nifio de su posible solucion.

Sota (2015), por su parte, en su percepcion de dimension procedimental, proporciona
informacion de mejora con respecto ala comparacion entre el pretest y el postest. El primero con

un valor promedio de 10, y & segundo con un promedio de 12 estableciendo una diferencia



muestral significativa en la dimensién procedimenta de z=-3.211, siendo las mas altas cifras en
la prueba de Wilcoxon.

Sota no destaca de manera concreta la causal de los datos de la dimensién procedimental
evaluada en su estudio, ya que en la tabla de dicha dimension solo describe los datos y la
interpretacion de este y no su causal. En la presente tesis, se observo en el accionar de 10s nifios
en pleno experimento una avidez por parte de ambos sexos por resolver € reto propuesto. Aunque,
no se conoce un motivador especifico paralarealizacidn del experimento por parte de |os nifios;
ellos ante su inherente curiosidad y su asombro relacionado a lo novedoso es la perfecta union
motivadora de dichas acciones.

Por ultimo, en mencion a la dimension afectiva, se expuso un valor homogéneo a la
dimension procedimental con un valor porcentual de 64%. En estadimension, selogré un empalme
entre el conocimiento preestablecido, la actitud desempefiada subordinada a € y un ambiente
psicolégico inherente del nifio, que se aflora por diversos factores siendo e impulsor y la
conclusion de la misma préctica retada; es decir, la actitud afectiva es la manera que € nifio
reacciona, usua mente, a diversas dificultades y es la misma fuerza que lo ayuda a concluirlas. Si
el nifio cree quelo puede desarrollar y estamotivado parahacerlo, por |o tanto, generaraun entorno
de confianzaen si mismo y podra desarrollarse social mente con un animade cooperacién. Mamani
y Chargja (2018) presentan una comparativa progresiva entre las pruebas pretest y postest que
analizan la dimension afectiva, en las cuales, inicialmente, 65% del total de la unidad de andlisis
conformada por 12 nifios se encontraba en proceso, y solo 17% en e logro buscado.

Posteriormente, en la prueba del postest se observa un desarrollo y mejoria colocando en
el primer puesto al logro en un 68%, y solo un 32% aln se encontraba en proceso. Mamani y

Charagja especifican la megjora en la dimension afectiva gracias alos juegos y a su eficacia como
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incentivo de preguntas, expresion gesticular y maniobrar materiales con € objeto de compartir,
pero poco mencionan de forma experimental y no cuantitativa el porqué de su implicancia.

Al momento del experimento, como se menciona en la dimension anterior, habia una
motivacion manifiesta por parte de los nifios y nifias por el simple hecho del experimento y lo
retador que era. Ademas, se expresd e deseo de colaboracion y ayuda entre comparfieros. Aunque,
como se vuelve a mencionar, no se haya hecho un analisis més comprensivo en relacion con las

actitudes del nifio.

5.2 Conclusiones

En primer lugar, lapresente investigacion logro exitosamente determinar e nivel de actitud
cientifica en los nifios y nifias de 5 afios de la |. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019
posicionandolaen el tercer nivel de la actitud cientifica de estainvestigacion.

Luego, como era de esperarse, mostraron cuestiones propias ante una situacion retadora y
las respondieron ejerciendo maniobras hacia la situacion enfrentada con € objeto de hallar
informacién y aprender de ellas. A la par, lainformacién que presentaban o que deseaban poseer
era contrastada, afirmada o adquirida de sus otros compafieros mediante una escucha activa de sus
perspectivas y coordinando con ellas, en a gunos casos.

En tercer lugar, la dimension conceptual de la actitud cientifica en los nifios y nifias de 5
anos delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019 se midi6 adecuadamente mostrando
58% de cantidad porcentua en el nivel 3 del pensamiento investigador, que denota una elevada
conducta de la misma, ya que se pudo evidenciar, en primer lugar, €l interés de los nifios ante la
presencia de la situacion retadora y la forma interactiva y divertida de plantearla. Ademas, se

observo que se incrementd la atencion a momento que los nifios experimentaron las potenciales
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utilidades de los materiales que integraban el experimento. A todo ello, los nifios desarrollaron
algunosjuicios acercadel experimento y de ellos salieron diversas cuestiones propias de sus idess.

En cuarto lugar, ladimension procedimental de la actitud cientificaen los nifios y nifias de
5 afos de lal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019 se cuantificd satisfactoriamente,
present6 un 64% de incidencia en el nivel 3 del desempefio investigativo, puesto que, en la fase
pragmatica se evidencié en el momento del experimento que los nifios entendieron € significado
y €l sentido de la situacion retadora que los impulsd y condicioné a realizar actos para adquirir
otros conocimientos, que los ayude a solucionar la problematica planteada con mayor facilidad.
Estas acciones les ayudaron a poder identificar los efectos de sus acciones y a considerar el error
como forma de conocimiento y de intento de diferentes soluciones.

En quinto lugar, ladimension afectivade laactitud cientificaen los nifios y nifias de 5 afios
delal. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas, 2019 se cal cul 6 provechosamente evidenciando
64% en el nivel 3 de capacidad emotiva hacia la conducta investigativa. Estos resultados son el
producto de lamanifestacion emocional intrapersona de los nifios que, en primer lugar, mostraron
motivacion e interés en todo el desarrollo del experimento. Cada emocion expresada fue expuesta
de manera controlada y empética, ya que los nifios también presentaron cooperacion para con sus
demas compafieros.

Por ultimo, también se relaciond la conducta investigadora, respecto al género en donde el
sexo femenino fue el predominante con un valor porcentual del 32% en el nivel 3 actitud cientifica
en correspondenciaa sexo masculino que logré un 29% en el mismo nivel.

La causa que se indujo, respecto alos valores de género, fue la desigualdad muestral entre

los nifios y nifias. Por ello, se denota unainsignificante diferencia porcentual entre ambos sexos.
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5.3 Recomendaciones

En primer lugar, se recomiendaelaborar investigaciones més profundas, donde la prioridad
sean las diferentes edades de nifios en la edad preescolar, describir sus experiencias, pensamientos,
opiniones, vivencias, sentimientos, entre otros. En este sentido, e objetivo de entender €
significado, laestructuray laesenciadelaconductainvestigativay como desarrollan dichaactitud.
Con todo €llo, se exhorta a una investigacién cualitativa de corte fenomenol 6gico empirico, que
se centra més en entender y describir las perspectivas de los participantes a andlizar, que en la
apreciacion del investigador. Por otra parte, otro disefio beneficioso en el sector educativo que se
recomienda usar es la investigacion-accion, que en su tipologia practica intenta resolver un
problema, introducir una mejora o generar un cambio, con el fin de establecer un nuevo o mejor
método didactico, instrumentos, entre otros, siempre en la mira de evaluar las mejoras y las
opiniones, experiencias y sentimientos de |os investigados con la constante retroalimentacion.

En segundo lugar, & futuro instrumento desarrollado debe considerar las vivencias
individuales, sensoriales y proyectadas. Estas experiencias son esenciales, s se parte del
conocimiento previo del nifio obtenido en casa 0 en antiguos jardines y, ademas, del desarrollo de
experiencias y ambientes en donde € nifio pasala mayor parte del tiempo incorporando a dichos
ambi entes desafios o tareas que |0 hagan entender y conocer rel aciones de causa-efecto, conceptos,
sensaciones, entre otros, se lograra un conocimiento mas amplio activo de los entornos que esta
acostumbrado a concurrir. Asimismo, los instrumentos deben medir e incorporar las habilidades
de observar, comparar, clasificar, predecir, experimentar, grabar y comunicar, capacidades en
desarrollo que se deben resaltar en |os primeros afos, asi como |os instrumentos eval Uan e integran
dichas destrezas, se deben disefiar contextos que las incentiven para poderlas mensurarlas

correctamente.
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En tercer lugar, los instrumentos de evaluacion se recomiendan que sean variados con un
énfasis mas en lacomprension de lostemas que la calificacidn de ell os, ya que con latesis presente
solo selimit6 aplasmar los datos tal y como se muestraen el campo de experimentacion. Por ello,
se debe tener en cuenta los dibujos, comentarios, registrar las conversaciones de los nifios, las
anécdotas, fotografias, etcétera, que son datos cualitativos que exponen una comprension activa
de una actitud cientifica que muestran las percepciones exhibidas de los nifios oral, gréafica o de
forma escrita

Por ultimo, se recomienda las tareas, desafios o experimentos retados que se desarrollen en
un &reaque no sealausual. El entorno a airelibre proporcionaalos nifios un vinculo con el mundo
natural, les ayuda a explorar de manera sensoria, interactuar socialmente, formular ain més
preguntas con €l objeto de encontrar respuestas, entre otros. Abre un ambiente més activo a
desarrollar la conductainvestigativa de los nifios. Ademés, el mundo actual alberga una capacidad
cientifica y tecnol6gica cuantiosa que deberiamos incorporarla en las areas de indagacion de los
nifios. Por ello, se recomienda, también, experimentar o disefiar experiencias o tareas con la
tecnologia que en estos tiempos es parte cotidiana de los infantes, y ver qué significado o efecto
tiene en el pensamiento cientifico del nifio.

Gracias alainvestigacion desarrollada en estatesis se pudo contribuir aestablecer unabase
de investigacion cientifica en la I. E. P. Baby House Kinder Garden, Comas para potenciales
estudios meta-analiticos sobre estudios cualitativos y cuantitativos u otros métodos cientificos para
desarrollo del colegio remarcando la metodologia de creacion de nuevos, innovadores y holisticos
instrumentos de evaluacion, la generalizacion de datos, andisis, contrastar estudios, entre otros.

Motivaalas maestras, quienes son parte activa de |a ensefianza paralos nifios, ainteresarse

en laindagacion cientifica, al usarlos como unidad de andlisis, alo largo de su desempefio docente,
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con la finalidad de conocer y abarcar nuevas areas del conocimiento para futuras didacticas.
Ademés, daaconocer lacalidad de alumnos que a bergalainstitucion en &reas como laexaminada
en la presente tesis, dando asi una buena reputacién a colegio e influencia sobre las demés

escuelas.
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ANEXQOS

ANEXO 1: Matriz de consistencia.

TITULO: La actitud cientifica en los nifios y nifias de 5 afios de la LE.P Baby House Kinder Garden, Comas, 2019
[Linea de investigacion: Calidad en la educacion bésica

[Kinder Garden, Comas, 20197

2.2 ;Cual es el nivel de la dimension
procedimental en la actitud cientifica de
mifios de 5 afios de la LE.P Baby House
[Kinder Garden, Comas, 2019?

2.3 ;Cual es el nivel de dimension de
afectiva en la actitud cientifica de nifios
de 5 afios de la I.LE.P Baby House
[Kinder Garden Comas, 2019?

Baby House Kinder Garden, Comas.
2019.

2.2 Cuantificar el nivel de la
dimension procedimental en la actitud)
kientifica en los nifios y nifias de 5
hfios de la LE.P Baby House Kinder
iGarden , Comas, 2019.

2.3 Calcular el nivel de la dimension
hfectiva en la actitud cientifica en los
nifios y nifias de 35 afios de la LE.P
Baby House Kinder Garden, Comas,
2019.

hctitud cientifica en la dimension
conceptual.

[Ho: Los nifios v nifias de 3 afios la
[.E.P Baby House Kinder Garden,
2019 no presentan un alto nivel de
ctitud cientifica en la dimension
conceptual.

Hi: Los nifios y nifias de 5 afios la
[.E.P Baby House Kinder Garden,
2019 presentan un alto nivel de
actitud cientifica en la dimension
procedimental.

[Ho: Los nifios v nifias de 5 aifios la
[.E.P Baby House Kinder Garden.
2019 no presentan un alto nivel de
actitud cientifica en la dimension
procedimental.

[Hi: Los nifios y nifias de 5 afios la
[.LE.P Baby House Kinder Garden.
2019 presentan un alto nivel de
actitud cientifica en la dimension
fafectiva.

[Ho: Los nifios v nifias de 3 afios la
[.LE.P Baby House Kinder Garden,
2019 no presentan un alto nivel de
actitud cientifica en la dimension
fectiva.

Planteamiento del Problema Objetivos de Investigacion Hipétesis de Investigacién Variable Metodologia de Investigacion
1. Problema General: 1. Objetivo General: 2. Hipotesis General: Variable 1 . Enfoque:
:Cudl es el nivel de actitud cientifica en| Determinar el nivel de la actitud [Hi: Los nifios y nifias de 5 afios la
los nifios de 5 afios de la LE.P Baby | cientifica en los nifios y nifias de 5 [L.E.P Baby House Kinder Garden, . N
House kinder Garden, Comas, 2019? | afios de la LE.P Baby House Kinder [2019 presentan un alto nivel de ACTITUD CIENTIFICA CUANTITATIVO
Garden. Comas. 2019. actitud cientifica.
[Ho: Los nifios y nifias de 5 afiosla } Dimensiones 2. Alcance:
[.LE.P Baby House Kinder Garden,
2019 no presentan un alto nivel de " .
betitud cientifica. Conceptual DESCRIPTIVO
2. Problemas Especificos: 2. Objetivos Especificos: 2. Hipotesis Especificas: 2.1. v" Procedimental B. Diseiio:
2.1 ;Cudles el nivel de la dimensién 2.1 Medir el nivel de la dimension . L L ~ .
. i X . [Hi: Los nifios y nifias de 5 afios la | Afectiva INO EXPERIMENTAL
conceptual en la actitud cientifica de  fconceptual en la actitud cientifica en |5 p Baby House Kinder Garden, y
ifios de 3 aiios de la LE.P Baby H los nidi ifias de 5 afios de la LE.P [2019 presentan un alto nivel de
mifios de 5 afios de la aby House [los nifios y nifias de 3 afios de la P I RANSVERSAL

H. Technical e Instrumentos:

I La observacion
I Guia de observacion y rubrica

de observacion

B.
La
konsiderada fue de 11 estudiantes
de la 1E.P Baby House Kinder
IGarden de los nifios v nifas del

pula “amistad” de 5 afios de edad

Poblacion - Muestra:

poblacion y la muestra

5. Técnica de muestreo
I No probabilistica
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ANEXO 2: Matriz dela operacionalizacion delavariable.

TITULO:
LAACTITUD CIENTIFICA ENLOS NINOS Y NINAS DE § ANOS DE LA IE.P BABY HOUSE KINDER GARDEN, COMAS, 2019,
VARIABLE Dimensiones niad I
(CATEGORIL) (Subetesaia) MR s
1. Definicion conceptual /' Dinensioy  Menciona o que realizara segin Idenffica lo quese va  ivestigar o explora
0 que ha infendo.
Velasquez (2007), defme la actitud mvestigativa como ¢l conceptul, Manifiesta opiniones acerca del objeto de
Interés v la predisposicion a defenerse frente a las cosag estudio a explorar
para tratar de averiguarlas. El trabajo cientifico, en lo
substancial, consiste en formular problemas y tratar dgf Plantea preguntas acerca de la funcionalidad de
fesolverlos.  Asimismo, esta cafegoria se basa en wng los objetos
situacion pedagogica que exige al nio a observar
analizar, proebe en la prctica, y que legue a descubrig
aloo nuevo para €l  compararlo con lo que va tenia y
sabia, Cruz & Avil (2010),
2. Definicion operacional. v Dimension ~~ Manipula, observa v verbalizaRealiza acciones para obtener mas informiacion
Actividad que permute a los estudiantes puedan imteractuarl  procedimental. — para conocer mas de lo que va adel objeto de exploracion.

con elementos para descubrir un muevo producto, a traves
de la observacion, formulacion de  hipotesis
expermentacion, Verbalizacion v fornmlacion de sug
propias conclusiones. Se analizara la actitud cientifica a
fraves de la sub categorias conceptuales, procedimentales

afectivas en los estudiantes del aula amistad de 5 aflos

nvestiga,

Utiliza distintos metodos como ensayo- etror
parala exploracion.

Recolecta informacion preguntando sus
compatieros.

el LEP Baby House Kinder Garden y s¢ utilizara para
ello [a guia de observacion.

v Dimension

afectva,

Se autorregula y se pone en el
lgar del compatiero.

Manifiesta actitudes de cooperacion conlos
(emds al momento de la exploracion.

Motivacion presentada por el nifo.

Muestra manejo de sus emociones.
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ANEXO 3: Instrumento 1 para la recoleccion de datos

INSTRUMENTO N° 1: GUiA DE OBSERVACION
Nombredel nifio:
Edad:
Fecha:
Horadeinicio:
Horafinal:
Muestra: 11 nifios del aula “Amistad” de 5 afos.

Objetivo general: Analizar laactitud cientificaen los nifios de 5 afios de lal. E. P. Baby House,
Comas, 2019.

1. Dimension Conceptual
1.1 Identificalo que se vaainvestigar o explorar.

Siempre :3
A veces 2
Nunca :1

1.2 Manifiesta opiniones acerca del objeto de estudio aexplorar.

Siempre :3
A veces :2
Nunca :1
1.3 Plantea preguntas acerca de lafuncionalidad de |os objetos.
Siempre : 3
A veces :2
Nunca :1

2. Dimensién procedimental
2.1 Realiza acciones para obtener mas informacion del objeto de exploracion.

Siempre :3
A veces :2
Nunca :1

2.2 Utiliza distintos métodos como ensayo- error parala exploracion.
Siempre : 3
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A veces :2
Nunca :1

2.3 Recolecta informacion preguntando a sus compafieros.

Siempre :3
A veces :2
Nunca :1

Dimension afectiva
3.1 Manifiesta actitudes de cooperacion con los deméas a momento de la
exploracion.
Siempre :3
A veces :2
Nunca :1

3.2 Motivacion presentada por € nifio.

Siempre : 3
A veces :2
Nunca :1

3.3 Presenta manej o de sus emaociones.

Siempre :3
A veces :2
Nunca :1
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ANEXO 4: Instrumento 2 para la recoleccion de datos.

INSTRUMENTO N.° 2: Rubrica de observacion.

Nombredd nino:

Edad:

Fecha:

Muestra: 11 ninos del aula “Amistad” de 5 afios.

Objetivo general: Analizar la actitud cientificaen los nifios de 5 afios de lal. E. P. Baby House,
Comas, 2019.

DIMENSION CONCEPTUAL

DIMENSION

PROCEDIMET

Identifica lo que se va a
investigar 0  explorar
acompariado de un adulto.

()

No manifiesta ninguna
opinién acerca del objeto
de estudio a explorar.

()

Plantea preguntas delo que
seredizard

()

No realiza acciones para
obtener mas informacion
del objeto de exploracion.

()

2

Identifica lo que se va a
investigar o explorar.

()

Manifiesta  curiosidad
acerca del objeto de
estudio aexplorar.

()

Planta preguntas acerca
de los materiales.

()

Se queda con la
informacion  que ha
adquirido.

()

98

3

Identificalo que sevaainvestigar
0 explorar, mostrando interés y
ensaya posibles usos de los
objetos observados.

()

Manifiesta opiniones acerca del
objeto de estudio a explorar.

()

Plantea preguntas acerca de la
funcionalidad de |os objetos.

()

Realiza acciones para obtener
mas informacion del objeto de
exploracion.

()



DIMENSION AFECTIVA

No utiliza métodos para
saber lacausay € efecto en

los materiales de
exploracion.

()
Se queda con la

informacién obtenida sin
compartirla a Sus
comparieros.

()

No manifiesta actitudes de
cooperaciéon con todos sus
demés compafieros d
momento de la
exploracion.

()

No muestra motivacion a
inicio, en e proceso ni en
el fina por e espacio
presentado para la
exploracion.

()

No muestra manejo de sus
€emociones.

()

Utiliza un método para
saber gue sucede con los
materiales de
exploracion.

()

Escucha la informacion
obtenida  por  otros
comparneros.

()

Manifiesta actitudes de
cooperacion con agunos
comparieros a momento
de la exploracion.

()

Muestra motivacion al
inicio o0 en el proceso de
laexploracién, pero luego
abandona €l espacio por
fdta de interés en e

espacio.
()

Necesita el apoyo de un
adulto para poder manejar
SUS emoci ones.

()
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Utiliza distintos métodos como
ensayo- error, causay efectoy
més paralaexploracion.

()

Recolecta informacion
preguntando a sus comparieros y
escuchandol os.

()

Manifiesta actitudes de
cooperacién con todos sus demas
comparieros a momento de la
exploracion.

()

M uestramotivacion presentadaal
inicio, en e proceso y a fina
expresando sus emociones que le
suscito la exploracion.

()

Muestra mango de

emociones.

Sus

()



ANEXO 5: Validacion por jueces expertos del instrumento

Criterio de Jueces/ Validacion por Jueces Expertos
Estimado(a):

Me dirijo a Usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracién. Me encuentro realizando la
Tesis para obtener € titulo docente de educacion inicial, siendo la investigacion: La actitud

cientificaen los ninos de 5 afiosde lal. E. P. Kinder Garden, Comas 20109.

Debido a su experiencia en €l tema, su trayectoria académicay profesional, solicito su importante
participacion como juez experto en € proceso de validacion de dos instrumentos, una guia de

observacion y unarubrica que he construido para operacionalizar la variable de mi estudio.

Estosinstrumentos me permitiran recol ectar informacion sobre lavariable de mi investigacion que
eslaactitud cientifica, definida como la predisposicion a detenerse frente alas cosas paratratar de
averiguarlas. El trabgjo cientifico, en lo substancial, consiste en formular problemas y tratar de
resolverlos. Podemos decir que esinnato en € ser humano, ya que es una adquisicion individual,
expresada en habilidades, destrezas y competencias, que habilitan para resolver y asumir de
manera inteligente y critica las diferentes circunstancias de incertidumbre, racionaidad y
complegjidad que plantean las experiencias de cada dia y con € entorno inmediato, estariamos

hablando, entonces, de una actitud que no se agota en €l individuo (Velasquez ,2007).

La muestra es intencionada para la presente investigacion de acuerdo a la accesibilidad,
conformada por 11 estudiantes de lal.E.P Baby House Kinder Garden delos nifiosy nifias ddl aula
“amistad” de 5 afios de edad. En este sentido segin Tamayo, T. Y Tamayo, M (1997), afirma que

la muestra “es € grupo de individuos que se toma de la poblacion, para estudiar un fenémeno
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estadistico” (p.38). Es por ello que la muestra es una parte de la poblacion que va ser sujeta de

investigacion apartir de la cual se vapoder inferir las conclusiones.

Adjunto lasinstrucciones para calificar cadaitem, la plantillade andlisis y laficha para consignar

sus datos.
De antemano, agradezco su gentil y valiosa colaboracion.

Atentamente,

Andrea Romero Veazco

DNIL ...
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Instrucciones para el andlisis:

De acuerdo con los siguientes indicadores por favor califique cada uno de los items segiin corresponda en la plantilla de andlisi s

Categoria

Claridad
El item se

comprende facilmente,

su sintacticay
semantica son
adecuadas.

Categoria

Coherencia

El item tienerelacion
con ladimensién o
indicador que esta
midiendo.

Categoria

Relevancia

El item esesencial o
importante, es decir
debe ser incluido.

Calificacion
1: No cumple con €l criterio

2: Bgjo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion

1: No cumple con €l criterio
2: Bgonivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion

1: No cumple con €l criterio
2: Bgjo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Indicador - Pregunta

El item no esclaro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en €l uso delas
palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacién de las mismas.

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del item.

El item es claro, tiene semanticay sintaxis adecuada.

Indicador

El item no tiene relacién |égica con la dimension.
El item tiene unarelacion tangencial con ladimension.
El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta midiendo

El item se encuentra completamente relacionado con la dimensién que esta midiendo.
Indicador

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de la dimension.
El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que mide éste.
El item esrelativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.
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ND

NO

NO

Plantilla de andlisis:
item relacionado ala dimension conceptual

Identificalo que se vaainvestigar o explorar.

Manifiesta opiniones acerca del objeto de estudio a
explorar.

Plantea preguntas acerca de lafuncionalidad de los
objetos.

item relacionado ala dimension procedimental
Realiza acciones para obtener mas informacion del

objeto de exploracion.

Utiliza distintos métodos como ensayo- error parala
exploracion.

Recolecta informacion preguntando a sus
comparieros.
item relacionado a la dimension afectiva

Manifiesta actitudes de cooperacién con los demas al
momento de la exploracion.

Motivacion presentada por €l nifio.
El majo de sus emociones.

Comentarios adicionales:

Coherencia

Coherencia

Coherencia
2 3 4
2 3 4
2 3 4

Relevancia

Relevancia

Relevancia
2 3 4
2 3 4
2 3 4

Claridad

Claridad

Claridad

2

3 4

Observaciones

Observaciones

Observaciones
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Por favor completar los siguientes datos:

Nombre completo:

Profesion:

Grado académico:

Especializacion y/o é&eas de
experiencia

Cargo actual:

Tiempo gerciendo el cargo actual:

Afos de experiencia

Muchas gracias por su valioso tiempo.

Firmay sdllo
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Plantilla de anilisis:

N° | Teem relacionado o la dimension conceptisl Relevancia Claridad Obsarvationes
I | Identifica ks que se va a investigar o
explorar. 1 2 3 34)01 2 3 411 2.3 4
2 | Manifiesta opiniones scerca del objeto de (?' ¥
estidio a explorar. 1 2 4 A\l 2 3 41t 2 3 4
3 | Plantea preguntas acerca de In funcionalidad lk\‘
de log objecos. 1 2 3 1' 1 2.3 41|V 2 3 4
[N° Ttem relacionado a la dimeosion Caherencia Relevancia Claridud Observaciones
procedimental
I | Realiza acciones paru obiener mis P
informacion del objeto de exploracidn. | ® 304017 B3 3 4:0) 3 ¥ 4
2 | Uriliza distinios métodos como ensayo- error h
pars | explorscidn, ) & 3 %,L 1 2 3 4|1 4
3 | Recolecta informacidn preguniando a sus ? X
Comualieids. I 2 3M4VF 2 3 4|1 4 l
N Item relscionade 4 la dimensidn afectiva | Conceencia | Relevancia Claridad Observasiones
1| Manifiesta actitudes de cooperacion con los Kkornmfo. R (39} DRSS
demis al momento de |z explomcion. 1_[;\ 3 40 F 3 & T W
2 | Motivackon presentada por el nifia. -
1] & S EA4AJD R -3° &) T3 4
3 | El majo de sus emociones. =N CO 4 SR
if€2)s ali 2 3 a1 2 3 oW dewmesh ¥
Comentarios adicionales: a2

& (,otmt‘é:‘b ?t-*?ﬂ@n}-e ¢ log \k\m, 4

(e b vy !‘}v \0)

[+ diwyén Seoyy

KLC'( ;‘tv <
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Por favor completar los siguicntes datos:

Nombirs completo: Waaa Urapnds aynn  Yoapiis Veisqoee
Profesion: Docete de Thaoaoan Trcst
Grado académico:

o & T 9
Haccisde O tcjuc;:“-‘"

Eﬁpetilﬁmlényhm* _M‘ﬂ“e * W\:o“ ﬁa!'

experiencia: {plfded aduesiiors
= ?W)b\d et 9‘?1-%«“ do &3 ‘-‘A«-;M P 5 b..Lr&m-m o e

I:‘m:zo cjerciendo of cargo loss fomese
Afios de experiensia U 238

Muchas gracias por su valioso tiempo.
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Plantilla de nnalisis:

N | [tem relacionado 3 & dimension canceptus) Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
I | Identifica lo que se va a investigar o
axplocsr. 1 2 3 47/1 2 3 441 2 3 & Jdwode
2 | Manifiesta opiniones acerca del objeto de A .
estindio 8 explorar. 1 2 3 a1 2 3 e 2 o Adkacdo
3 | Plantea nlas eerca de la funcionalidsd :
s .".“"‘;_ 1 2 3 441 2 3 &1 2 M Alundo
N Ttem relacionado a 1a dimension Coherencia Relevancia Claridad Ohservaciones
procedimental
|| Realiza acciones para obiener més
informacion del objeto de explaracion. 1 2 3 a-l1 2 3 &1 2 3 4 A&uw-ado
2 | Utiliza distintos métodos como ensayo- error Aol
para la exploracion. 1 2 3 41 2 3 ay 4 Mo
3 | Recolect informacion preguntanio & sus I 2 3 441 2 3 adi d  fodrwodo
N Irem relacionado o la dimensidn afectiva Coheretrcia Relavancia Clandad Observaciones
1 | Manifiesta actitudes de cooperacion con los
demds 2| momento ¢ |a explorscidn. b 2 3 Vit 2 3 4]l 2 3 4 Hdaeuede
2 | Motivacién presentada per el mifio,
1 2 F 4 11 2 3 3] 2 3 4
3 | Elmajo de sus emociones,
I 2 3 4%11 2 3 441 2 3 4 doaccwdo
Comentarias adicionales:

Cb '<.~w".>-‘wvu.-’{v <) QLF ,b*o oo ar(itc(.‘.’m.
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Poc favor completar los siguientes datos:

Nombre completo: Cgrj‘vu jo‘@ DC:: ;f.‘ (OL,!“ }g, i l)'.yc“
o D.': Cavil &
Grado scaddeni
= l‘{cu > J‘r'c

inlizaciée yo éreas de | | : .
Esm, :'.: q(cd(m- ?m \1‘(. - Ow\h'_\-v‘ ™) Ob t\'i‘? P2 4 )OJ z
C‘” m‘h hv‘l‘{k "Ic'.’i\'.':\i ,_h f, )-’l~\M~-‘C qu Ty 'L-h.t‘(\ic. . -.n
m'ml"". ejerciendo ¢ carge P B C . ,
Afios de experiencia 1% ckes

Muchas grucias por su vatioss tiempo,
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Plantilla de andlisis:

e Ces

Pty =)

é.c\",h _(

N* | lwem relacionndo o In dimenskin conceptial | Coherencin Relevancin Claridad Observaciones
1| Identifica lo que se va a investigar o i Que  Piooks
explorar. 1 D ow |y @ €3y 4 |1 2 ;Dl absewgr 10 Q¢ T
2 | Manifiesta opiniones acerca del objeto de i —~ R —
estudio a explorar. L2 Glaf) 2GYalt 234
3 :Lmﬂ‘gmm*"“’”m"‘“ )2 3 4|0)2 3 4[1)2 3 4| Cepoctent =l it=m
N® leeen relacionasda a ka dimensian Coherencia Relevancia Cluridad Observaciones
procedimental
I | Realiza acciones parg oblener mas 5 — o~
informacién del objeto de explomcion. 1 2 3411 2 384/|1 -2 3 &
2 | Caliza distintos métodos como ensayo- error o~ = -
para ln exploracién. 1 2 3 (4)11 2 3.(ad|t 2 5 (8
1 | Recolects informacién preguntindo a sus TN N\ o WeELFONASDy |, Pt Sev
compafieros. -\l ) 2 3 4|1 \1."; 3 4|1 L\zl 3 4 e s G Ab o
N* ftem relacionado o la dimensidn afectiva Coherencan Relevancia Claridad Observaciones
I | Manifiesta actinxdes de cooperacin con los | . & — LE CeflOrClsn € Se
demis al momento de ka explorcidn, 12 3 4 1)02)3 441)2 3 4lochidod chme sreeplag
2 | Motivacain presentada por ¢l nifo. g Rl 0 _APTtem wss Peloan\
1 2 303)|1 2 3 \e}) I 2 3 4] shn o\ eshod.oad:
3 | Elmajo de sus emeciones. = - ] T2 _FERSLS el (PSS
l 2 3 l“. “ ' 2 3 L“’;' l 2 3 '& ‘ el =R Qre 3 POet
Comentarios sdicionales: = == il A {_‘.\_:'?“‘ﬁ.'_f o
C_ww"_'".’..l_ ’_“'_ S g AN LS B gorico Q3 ve e - | man Sreso ?t‘ & ot 1 a1
SS.eMSImD  Se =\ @ritesn Jdidac)ia (N 0 M G dedds ¥ arnie nt. &4
F . .03
AJ-. st LMD~ .\' = ore T . enud y OrNbe Lol - o THUMemtc e
molo | S80S Si\e Seluealbas  GeascA Tay |

: Veohe
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Por fivor completar los siguientes dstos:

Nombre completo:

raad :_:,vl-l\-n-:‘.(:. (1('/":0!@5

| Profesion:

Notense de :J\)':LL(I'.':'- T

Grado wcadémico.

ﬁO'}A?'r.-z c

Espociallzacion yo dreas de
experiencia:

Aitesy o drchcas

Cargo actual:

Docenre

Tiempo ejerciendo & cargo
actual:

Aos de experiencia

Muchas grocias por su valicso tiempo.




ANEXO 6: Permiso de la Institucion Educativa para la toma de

imagenesy recoleccion de infor macion.

FALULTAD CF LM REIAS OF LA COUCADIGM ¥ MU RARNIALE L
CHINENA OF 0L ALK waCInl

DIRECTORA ROSET LINAN

UCSS(k

Solicito: Permiso para realiza tmhajo de
investigacion en el uula de 5 afioy.

DUENA DE LA INSTIRUCION EDUCATIVA PARTICULAR BABY

HOUSE KINDER GARDEN

Yo, ANDREA ROMERO VELAZCO,
identificada con DNI NFT3087303, me
dirijo ante usted para saludarle ¥
agradecerle de ante mano por su tiempo.

Me presento ¥ cXpongo:

Ya que me encuentro culminando mi trabajo
de investigiscion titulada “La sctitud cientifica en los nifios de 5 afos de la
LEP kinder Garden, Comas 2019." De lo carrera de Educacion Inicial en Ia
Universidad Catélica Sedes Sapicntiae, Solicito a Ud. ¢l permiso para
brindar las facilidades para la investigacion en capturar datos y actitudes
ohservables de los nifios y nifias de § abos de edad, asimismo brindar mi
confianza y compromiso que los datos recogados van a ser solo para el uso

exclugivo de la investigacion,

POR LO EXPUESTO:

Doy gracias por el tiempo brindado,
saludos cordiales.

/d fhia ‘23 )ovwlﬁbm del 2019

1”\

111

/I [/
;’f (\"‘"// / s
'\ )//
I lrmn X -«:ho




Anexo 7: Evidencias de la aplicacion de los instrumentos
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