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Resumen

Lapresenteinvestigacion lleva como titulo “Trastorno fonético-fonol 6gico y su relacién con
la comprension lectora en los estudiantes del primer grado, colegio estatal Jose Maria
Arguedas 6024, Lima-2018, la problemética se planted debido que los estudiantes
presentaban dificultades en el desarrollo de habilidades por la comprension lectora. El
objetivo fue determinar la relacion que existe en las variables de estudio en |os estudiantes.
La metodol ogia estuvo compuesta de la siguiente forma; el enfoque fue cuantitativo, €l tipo
de estudio fue bésico, el disefio fue no experimental de corte transversal de nivel descriptiva
correlacional, la poblacion estuvo conformada por 120 estudiantes del colegio entre las
edades de 6 y 7 afios; €l tipo de muestra fue censal; dado que setomo € total de estudiantes.
La técnica empleada fue la encuesta para la comprension lectora lo cua presenté una breve
lectura para su evaluacion, € instrumento fue el cuestionario, €l cual estuvo conformadapor
12 itemsy la prueba de articulacion del lenguaje adaptado del Test de Melgar conformado
por 51 pal abras. Finalmente, selleg6 alaconclusion, de que existia unarelacién significativa
de 0.85, entre @ trastorno fonético-fonolégico y su relacion con la comprension lectora en

los estudiantes del primer grado.

Palabras claves. Trastorno fonético-fonol égico, comprensién lectora, comprension literal,

comprension inferencial



Summary

This research is entitled "Phonetic-Phonological Disorder and its Relation to Reading
Comprehension in First Grade Students at Jose Maria Arguedas Public School 6024, Lima -
2018". The problem arose when it was found that students were experiencing difficultiesin
acquiring reading comprehension skills. The aim was to determine the relationship between
the study variables in students. The following methodology was used: the approach was
guantitative and the study type basic, the design was a non-experimental descriptive- level
cross-sectional correlation and the target popul ation consisted of 120 school students between
the ages of 6 and 7. A total population sampling was used as the sample consisted of al the
students. The technique employed was a reading comprehension survey consisting of a short
text read by the students, this was evaluated by a 12-item questionnaire and an adapted
Melgar language articulation test consisting of 51 words. The study concluded that there was
a sgnificant relation of 0.85 between the phonetic-phonological disorder and reading

comprehension in first grade students.

Key words: Phonetic-phonological disorder, reading comprehension, literal comprehension,

inferential comprehension.
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I ntroduccion

La presente investigacion titulada “Trastorno fonético fonolégico y su relacion con la
comprension lectora en los estudiantes de primer grado, del colegio estatal Joseé Maria
Arguedas 6024, Lima-2018” fue realizada con la finalidad de poder mejorar el rendimiento
escolar de los nifios del primer grado, porque, se planted la siguiente interrogante, ¢Qué
relacion existe entre trastorno fonético-fonol 6gico y la comprension lectora en los estudiantes
de primer grado del colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-20187? Por ello, se busco
realizar €l estudio, afin de poder aportar solucion ala problematicaen lainstitucion educativa.
Es por estarazédn, que se propuso determinar larelacion que existe entre estas dos variables en
estudio. Asi mismo, conocer larelacion entre sus dimensiones

Por otro lado, los resultados obtenidos de otras investigaciones realizadas, tanto
nacionales como internacionales fueron de gran ayuda, ya que dieron a conocer € tema de
estudio, en donde se llegd a la conclusion que ambas variables tienen correlacion. Siendo €
tema de investigacion tan importante; el cual infiere en el habla de los nifios; ya que, el sonido
del lenguaje muchas veces es confundido por los nifios, por ende, realizan mezclas de los
fonemas; en efecto, presentan problemas en la comprension lectora. Cabe precisar que, en €l
Per(, se hareducido el porcentgje del anafabetismo; como lo establecio la, MINEDU (2018),
gue se viene reduciendo la tasa de porcentaje del analfabetismo de un 7.1% a 5.9 % en los
ultimos cinco afos, entonces se estéd tomando mas en cuenta los programas de educacion para

impulsar a nifios y jévenes a desarrollarse académicamente.



En otros paises los nifios presentan problemas en su desarrollo escolar, como lo
determind Clavijo y Sanchez (2018) quienes formularon como objetivo, impul sar estrategias
gue motiven a los nifios estudiantes, para desarrollar sus habilidades y destrezas; que
contribuyan amejorar su nivel enlacomprension lectora; puesto que, se pudo conocer que en
algunos colegios ubicados en Colombia, presentan nifios con deficiencia en la comprension
lectora del nivel literal y no cuentan con herramientas tecnoldgicas, que estimulen €
desarrollo académico de los nifios; asimismo, recomendaron que los docentes se encuentran
en constante innovacion de su préctica pedagdgica a fin, de transmitir a sus estudiantes |os
conocimientos que construya mejor sus formacion académica. El estudio estd siendo
elaborado con el proposito de poder conocer las dificultades de lenguaje que presentan |os
nifios estudiantes de primer grado del colegio estatal José Maria Arguedas,; puesto que, se
detectd el problema de los trastornos fonolégicos en los nifios, los cuales afecta su

rendimiento de comprensién lectora.

En este sentido, lainvestigacién se elabord siguiendo un enfoque cuantitativo; ya que
se redliz6 un andlisis estadistico; asi mismo es de tipo basica; puesto que, estuvo
fundamentada en |as teorias rel acionados a la comprension lectora, € nivel de investigacion
fue descriptivo correlacional debido que se buscd conocer la relacién entre la variable del
trastorno fonético-fonoldgico y comprensién lectora, su disefio empleado fue no
experimental de corte transversal; porque no se realizé ninguna alteracion en las variables de
estudio y de corte transversal, ya que las encuestas y aplicacion del test fue tomado en un

solo momento.

En tanto, la investigaciéon estuvo conformada por cinco capitulos. El capitulo uno
consta del problemade investigacion, se describe la problemética presentada en |os nifios del
primer grado del colegio estatal José Maria Arguedas; el capitulo dos se presenta € marco
tedrico, contiene |os antecedentes, las bases tedricas y las definiciones respectivas de las



variables de estudio, el capitulo tres se desarrollala metodologia, la cua estuvo constituida
por el enfoque de lainvestigacion, € alcance y disefio de lainvestigacion, la descripciondel
ambito de lainvestigacion, las variables, delimitaciones, limitaciones, la poblacion, muestra,
las técnicas e instrumentos del estudio, validez y confiabilidad, por ultimo, el plan de
recoleccion y procesamiento de datos. En el cuarto capitulo muestralos resultados, en donde
se describieron los principales hallazgos de las variables de estudio y de las dimensiones y
se establece | os resultados obtenidos de las pruebas de hipétesis, €l quinto capitulo contiene

ladiscusion de los resultados, las conclusiones y recomendaci ones.

En base a los resultados, se pudo determinar que existe relacion entre el trastorno
fonético-fonol 6gico y lacomprensién lectora de los estudiantes de primer grado, colegio estatal
José Maria Arguedas 6024, Lima-2018, se pudo conocer que existe unarelacion significativa
de 0.85. Por tanto, se determina que existe una relacion positiva entre ambas variables de
estudio. Siendo los, resultados de gran aporte paralos docentes, padres defamiliay paratoda
la comunidad que conforma el centro de estudios, de esta forma, los docentes deberan
preocuparse mas por implementar nuevas estrategias en sus préacticas pedagdgicas con la
finalidad de que aporten a un mejor desarrollo estudiantil de los nifios, asi mismo los padres
deben de estar mas comprometidos por velar en el aprendizaje de sus hijos y e centro
educativo debe difundir las nuevas técnicas de aprendizaje que fomenten a los nifios el

desarrollo de habilidades para la comprension |ectora.

Por esto, se espera gue la presente investigacion pueda ser de gran utilidad para
muchas i nstituciones educativas, para contribuir al crecimiento estudiantil delosnifiosy que
los padres tomen conciencia de laimportancia que es para sus hijos la orientacion en su etapa

académica.



Capitulo |

El Problema de investigacion

1.1. Planteamiento del problema

El hablaesun factor esencial paralacomunicacion en todos los nivel es de educacion desde
la basica hasta la formacion universitaria. El Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL)
consiste en las dificultades que se presentan en @ procesamiento del lenguaje y en la
abstraccion de informacion; siendo este uno de | os trastornos de la comunicacion oral mas
frecuente en nifios preescolares, con preval encias estimadas entre 2% y 7% de la poblacion
de habla inglesa, como sefidd, la American Psychiatric Association que existe una
prevalencia de TEL entre 6% y 8%., asi mismo el Centro Peruano de Audicion, Lenguaje
y Aprendizaje (CPAL) determind en e afio 2018, que cerca del 2% a 5% de la poblacion
peruanalo padecey resaltd que el problema se origina en lamayoria de casos en nifios que
en nifias. Asimismo, los autores Villanueva, Barbieri, Palomino y Palomino (2008) sefialan
en sus estudios que en nuestro pais presentan casos de TEL un 4% de nifios entre las edades

de 3y 7 afos, siendo con mayor frecuenciaen varones 6 y 7 afos.

El lenguaje es instintivo del hombre, es el medio donde puede expresar
pensamientos y/o sentimientos por medio de la palabra o sefias, el hombre tiene la
capacidad de aprender una lengua o un sistema de signos para comunicarse con los demas

y esto |o hace superior a otros seres. El hombre al nacer no posee un lenguaje sino lo va



adquiriendo por medio de un proceso a lo largo de su infancia, y todo este proceso es
mediante la maduracion de sus 6rganos y la funcionalidad receptiva durante toda su vida.
Este lenguaje surgeinicialmente por laimitacion, aqui intervienen muchosfactores através
deloscuales sevaestructurando €l lenguajeinfantil. Este proceso no solo esde articulacion,
también como imitacion de movimientos y la emision de sonidos, sino también la

comprension en lo escuchado y o expresado.

Pero en los nifios que se encuentran en la edad de 5,6,7 y hasta los 8 afios ocurren
problemas del lenguaje, inconvenientes que a ser presentados en un constante error hace
que se obtenga un trastorno fonético. Dado que, hay nifios que presentan desordenes en la
produccion del habla, donde se puede determinar que existe dificultad fisiol6gica o parala
articulaciéon de la palabra, siendo este ocasionado por la ateracion de determinados

fonemas en los vocales o0 consonantes.

El presente trabajo nace con la preocupacion del rendimiento en la comprension
lectora en los nifios del 2do grado de educacion primaria, a escuchar a distintos docentes
deingtituciones publicasy privadas sobre las dificultades que vienen presentando | os nifios
deinicia y primer grado que no se pueden comunicar con claridad, estos problemas se ven

reflejados en su rendimiento académico en el area de la comprension lectora.

En este sentido, en las ingtituciones del distrito de Villa Maria del Triunfo y
particularmente de la zona de Tablada de Lurin, se observa este problema constante en los
nifios de primer grado de primaria. Siendo el caso ainvestigar del colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, en donde los nifios del primer grado presentan problemas de Trastorno
fonético-fonoldgico, el cual afecta en la comprension lectora. Cabe hacer mencion que los
docentes y padres de familia ven este problema como un obstéculo para € proceso de
aprendizaje del habla de sus nifios, ya que, cuando €l nifio lee una lecturay no puede dar a
conocer sus ideas y emociones, por tanto, lo realiza de forma ilegible. Si este problema
persiste, € nifio tendrd problemas en la comprension, en la lecto-escritura y, por ende,
escribird, asi como habla, por esta razén se gjecutara la presente investigacion en base ala

siguiente pregunta:



1.2 For mulacion del problema

1.2.1. Pregunta general.

¢QuE relacion existe entre el Trastorno Fonético-Fonoldgico y la Comprensién Lectora
en |os estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024, ¢Lima-
20187

1.2.2. Preguntas especificas.

¢QUé relacion existe entre Trastorno Fonético-Fonoldgico y la Comprension Literal en
los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024, ¢Lima-20187?
¢QuUEé relacion existe entre Trastorno Fonético- fonoldgico y la Comprensién Inferencial
en |os estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-
2018?

1.3. Justificacion del tema de la investigacion

Este trabajo de investigacion tiene la finalidad de ser una informacion bésica, adecuada y
motivadora, con €l objetivo de detectar dificultades en el lengugje, los cuales puedan
identificar cuando se esta cumpliendo las labores como docente, como en entendimiento de
los trastornos fonéticos fonologicos y como esto afecta en la comprension lectora de los

ninos.
1.3.1. Justificacion tedrica.

El estudio de investigacion cuenta con el proposito de incrementar € conocimiento
tedrico acerca de la variable trastorno fonético-fonologico y la variable de estudio
comprension lectora con la finalidad de poder conocer la relacién que existe en ambas,
por ello para comprensién lectora se tomé en consideracion la postura del autor Solé
(2006) y para la variable trastorno fonético-fonologico, la prueba de articulacion del
lenguaje adaptado del Test de Melgar la cua ya habia sido validado por el autor,
asimismo, se realizaron las bases tedricas respectos a las variables estudiadas siendo |os
nifios de primer grado de lainstitucion educativa José Maria Arguedas 6024, a los cuales

selestomo € test para poder determinar los resultados respecto aambas variables



estudiadas, ya que, también podria ser incorporado nuevos conocimientos acerca de las

ciencias de educacion, y de como se podria corregir este problema.
1.3.2. Justificacién metodol 6gica.

Se realizé siguiendo un plan de trabajo organizando |os objetivos propuestos claros, de
modo que la informacion que se obtuviera sea suficiente para sostener la prueba de
hipétesis de investigacion. Y asi los docentes puedan aprender a identificar u optar

medidas que favorezcan en el desarrollo linguistico infantil.
1.3.3. Justificacion a nivel practico.

De acuerdo a los resultados sobre el trastorno fonético-fonolégico y su relacion con la
comprensi 6n |ectora es recomendabl e que se capaciten alos docentes sobre este temapara
gue asi le brinden una ensefianza didéactica con textos dindmicos, précticas participativas,
terapias delengugjey brindar talleres paraincentivarlos alalectura, todo con €l propésito

de mejorar laexpresion oral y comprension lectora de |os nifios.

1.4. Objetivos de lainvestigacion

1.4.1. Objetivo general.

Determinar la relacion que existe entre e Trastorno Fonético-Fonoldgico y la
Comprension Lectora en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, Lima-2018.



1.4.2. Objetivos especificos.

Medir la relacion que existe entre el Trastorno Fonético-Fonoldgico y la Comprension
Literal en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024,
Lima-2018.

Medir la relacion que existe entre el Trastorno Fonético-Fonologico y la Comprension
Inferencial en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024,
Lima-2018.



Capitulo 11
Mar co tedrico

2.1. Antecedentes del estudio
2.1.1. Antecedentes inter nacionales.

Segun Diaz y Hyman (2018) en la tesis titulada “Orientaciones diddcticas para el
fortalecimiento de la comprension lectora”, Tesis de Maestria en Educacion, realizada
por la Universidad de la Costa. Tuvo como objetivo principal elaborar lineamientos para
desarrollar estrategias pedagdgicas que permitan la comprension lectoray la produccion
textua en nifios de quinto grado de primaria de la institucion educativa de la Sagrada
Familia de lalda de San Andrés. La metodol ogia empleada fue de enfoque cualitativo y
cuantitativo, de caracter descriptivo, utilizando latécnica de recol eccidn de datostomando
alosestudiantesdel quinto grado de primariadelainstitucion Sagrada Familia de caracter
publico. Como conclusion, con base a los resultados apoyandose en la aplicacion de
instrumentos, se observé gque los alumnos del quinto grado de primaria de la institucion
educativa de la Sagrada Familia de la Ida de San Andrés, presentan muchas dificultades,
ya gque desconocen distintos aspectos del proceso lector, impidiendo esto, en su avance

para el entendimiento de una mejor comprension lectora.

ParaMontesy Salazar (2018). En su trabajo de investigacion titulado “Efectos de
un programa de intervencion en € lenguaje sobre la comprension lectora de nifios
diagnosticados con trastorno especifico del lenguaje (TEL)”. Su objetivo fue delimitar
efectos entre la estimulacion del lenguaje y d buen entendimiento de lalectura en nifios con
diagnostico de TEL que concurrieron a programa especializado que realizaba una
universidad ubicada en Sucre. Asimismo, tuvo como disefio cuasi experimental, con un
enfoque mixto, alavez longitudinal, donde la muestra estuvo conformada por 3 menores
de edad diagnosticados con la enfermedad estudiada, escogidos segun criterios ya
establecidos. En conclusion, al aplicar el programa de estimulacion integral de lenguaje,
se presentaron avances respecto a lenguaje y mas en semantica, morfosintaxis y
pragméatica y también mostré efectividad en la comprension lectora de los sujetos del
estudio.
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Para Benitez, Pereyro y Vergara (2017), en la tesis titulada “Fluidez verbal y

comprension lectora en la escuela primaria”, Tesis de Licenciatura en Psicologia,
realizado por la Universidad Nacional Mar del Plata. Teniendo el objetivo primordial de
conocer larelacion del buen entendimiento del lector y facilidad de palabra en menores de
edad seguin curso y model o de ingtituto educativo. La metodol ogiaempleada fue de enfoque
cuantitativo, con un disefio no experimental, con una poblacién de 143 nifios en donde, 50
de ellos, eran alumnos de escuela de gestién publica, mientras que los otros 93 estudiantes,
eran pertenecientes a una escuela de gestion privada. Se llegd a la conclusion en donde
podemos decir que, los resultados permiten confirmar que existe una asociacion positiva,
en parte parcial entre lacomprension lectoray lafluidez verbal, pero en muy pocos casos,
ya que pudieron ser observados datos que resultan |lamativos al hacer una comparativa

entre el tipo deescuela

Para Hamdan (2017) en latesistitulada “Desarrollo fonético-fonolégico yléxico-
semantico de preescolaresy su relacion con el desempefio linguistico de sus educadoras
de parvulos”, Tesis de Maestria en Linguistica aplicada, realizado por la Universidad de
Concepciodn. Cuyo objetivo principal fue, determinar en nifios de jardinesinfantilesde la
provincia de Concepcidén y conocer s existe relacion favorable entre desarrollo
linguistico, |éxico-semantico y en fonético-fonol 6gico. La metodologia empleada fue en
un enfoque cuantitativo, de carécter descriptivo, de corte transversal, cuyo estudio
estuvo dirigido a nifios de 2 a 4 afnos de 5 jardines infantiles dentro de la provincia de
Concepcion. Se llegé a la conclusiéon, tomando en cuenta los resultados obtenidos
previamente, los cuales fueron dirigidos a preescolares de 5 jardinesinfantiles, teniendo
en cuenta un total de 30 estudiantes de la provincia de Concepcion, donde sé confirmdé

gue, desempefio linglistico tenia relacion favorable con los nivel es estudiados.
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Segin De Lera (2017), en la tesis titulado “Estudio de la instruccion en
comprension lectora: ambito educativo y cientifico”, Tesis de Doctorado en Psicologia,
realizada en la Universidad de Leon. Tuvo como objetivo primordial estudiar los distintos
tipos de caracteristicas textuales que son piezas claves para conseguir comprender
exitosamente, junto a la diversidad de textos incluidos en informes de la Lengua
Castellana y Literatura a través de la historia del nivel primario, que comprenden los
primeros seis niveles de la educacion. La metodologia empleada fue de enfoque
cuantitativo y cualitativo, con un disefio no experimental, de enfoque pedagdgico y
metodologico. Se llegd a la conclusion que, a partir de los resultados obtenidos, se
comprobo la efectividad de una buena y adecuada instruccion, como fuente de mejora

parael correcto entendimiento de textos en alumnadosdel Ultimo grado del nivel primaria.

Segun Barbera (2016) en latesistitulada “Dificultades fonético-fonolégicas dela
lengua espaniola en estudiantes sino hablantes en Educacion Primaria”, Tess de
Maestria en Ensefianza del Espafiol como lengua, realizado por la Universidad
Internacional de La Rioja. Tuvo como objetivo principal identificar los obstaculos
fonol égicos y fonéticos que aparecen en la instruccion del idioma hispano en hablantes
del nivel primaria. La metodol ogia empleada en este trabajo estuvo basada en un enfoque
cualitativo, tomando en cuenta un conjunto de criterios y estrategias educativas del
aprendizaje, dirigido hacia alumnos de nacionalidad China del nivel primario. Como
conclusién, se pudo conocer que €l lenguaje es una funcién psicol 6gica que se desarrolla
en los primeros afos de vida de una persona, tratandose de una funcion propia del
desarrollo del cuerpo, sin embargo, a aprender |lenguas extranjeras diversas, aparecenlas
dificultades fonéticas fonol égicas, por consecuencia de la diferencia de fonemas.
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2.1.2. Antecedentes nacionales.

Sanchez (2018), en su tesis “Nivel de comprension lectora en estudiantes del segundo
grado de dos escuelas publicas del distrito San Juan de Lurigancho, 2018, Tesis de
Maestria en Evaluacion y Aprendizaje, realizado por la Universidad César Vallgo. Cuyo
objetivo fue identificar el buen nivel de comprensién de textos en escolares del segundo
ano de primaria en un par de escuelas del estado, ubicadas en el distrito de estudio. La
metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, de corte transversal, disefio no
experimental de nivel descriptivo comparativo. Se concluyé que, luego de realizar y
analizar las pruebas a 60 estudiantes del segundo grado de primaria de dos escuelas
publicas de San Juan de Lurigancho, se llegé a la conclusion que, efectivamente
encontraron discrepancias relevantes en la comprension de textos del alumnado del
segundo afio del nivel primaria de dosinstituciones educativas publicas del distrito de San

Juan de Lurigancho.

ParaMedina (2018), en latesistitulada “La atencion y la comprension lectora en
estudiantes de cuarto grado de primaria”, Tess de Maestria en Educacion e Idiomas,
realizada por laUniversidad César Vallgjo. El objetivo principal fue determinar el interés
de los estudiantes por la buena comprension de textos en €l nivel primaria. Cuya
metodol ogia estuvo enfocada cuantitativamente, no experimental y transversal, dondela
muestra fue de 159 estudiantes del cuarto grado de primaria de la institucion educativa N°
1143 Domingo Faustino Sarmiento, Vitarte. Al final, se confirmé de manera positiva la
relacion que existe en la comprension lectoray la atencién empleada con los escol ares del
cuarto grado de primaria de la institucién educativa N°1143 Domingo Faustino

Sarmiento, Vitarte.

Segun Cier (2018), en latesis “Programa de mejoramiento de la comprension
lectora en niflos del cuarto grado de Barrios Altos, 2017, Tess de Maestria en
Educacion e Idiomas, realizada por la Universidad César Vallgo. El objetivo fue conocer
mas a fondo sobre un curso y las consecuencias de la buena comprension de textos en
alumnos del cuarto afno del nivel primaria(del I. E. “Costa Rica)” situado en el distrito de

estudio. Por lo que, su metodol ogia estuvo enfocada cuantitativamente, con disefio de
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tipo cuas experimental y se utilizé un test de comprension lectora en 36 alumnos del
cuarto grado de la institucion educativa “Costa Rica”. Se concluy6 que la aplicacion del
plan de perfeccionamiento de asimilacion lectora en estudiantes de lainstitucion educativa
“Costa Rica” contribuye un resultado favorable en e correcto entendimiento de

enunciados.

Segin Del Carpio (2016), en su tesis “Relacion entre comprension lectora y
pensamiento analégico en estudiantes de primero a cuarto grado de primaria de una
institucion educativa privada de La Molina”, Tesis de Licenciatura en Psicologia,
realizado por la Universidad de Lima. Tuvo como objetivo principal precisar laconexion
de la comprension de textos y €l entendimiento analdgico en escolares de los primeros
cuatro afios de primaria en una escuela particular de nivel socio- econdémico alto, en La
Molina. La metodol ogia empleada fue de enfoque cuantitativo correlacional, de disefio no
experimental de corte transeccional. Se concluyd que, luego de las pruebas realizadas a
215 alumnosde primer grado acuarto grado de primaria, se encontrd que, en los estudiantes
de los primeros cuatro afios de nivel primaria de la escuela estudiada, presentan una

relacion favorable con el pensamiento anal égico y la buena comprension lectora.

Segin Arriaga (2016) en la tesis titulada “Transferencias lingiiisticas en los
componentes fonéti co-fonol 6gico y morfosintactico del lenguaje expresivo enestudiantes
del idioma inglés como segunda lengua de segundo grado de primaria en unainstitucion
educativa privada bilingiie en el distrito de La Molina”, Tess de Maestria en
Fonoaudiologia, realizado por la Pontificia Universidad Catdlica del Perd. Tuvo como
objetivo principal caracterizar las transferencias linguisticas en € desarrollo fonético-
fonol 6gico y morfosintactico con respecto al idiomainglés en alumnos del segundo grado
de primaria de un centro de educacién bilingle exclusivo para nifias en el distrito de La
Molina. Lametodol ogiaempleada fue de enfoque cualitativo, no experimental y de disefio
descriptivo, tomando como muestra a 22 nifias de segundo grado de primaria de un centro
educativo bilinglie. Como conclusion, se muestra que si existen transferencias linguisticas
cuando las dumnas del idioma inglés del nivel primario de un centro educativo bilingle
en el distrito de La Molina se expresan tanto de manera escrita como oral.
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Para Castarieda y Monterrey (2016) en la tesis titulada “Caracteristicas en la
produccién del habla en nifios de 6 afios de dos instituciones educativas del distrito de
Concepcion”, Tess de Maestria en Fonoaudiologia, realizado por la Pontificia
Universidad Catdlica del Pertl. Cuyafinalidad primordial fue delimitar las particulares de
la ensefianza del buen lenguaje en menores de 6 afios en centros pedagogicos situados en
laciudad de Concepcién, en Junin. Cuyametodol ogiaempl eada estuvo orientadaal disefio
no experimental, transversal y descriptivo simple, en donde la muestra estuvo conformada
por 97 menores de edad, de los centros educativos: Sagrado Corazén de Jesis y Lorenzo
Alcala Pomalaza, ambas localizadas dentro de Concepcion. Se llegd ala conclusién que,
los resultados del estudio demostraron que existen evidentes alteraciones en € habla, 1os
cuales representan alteraciones fonéticas, sobresaliendo la maloclusion en €l total de los
nifios estudiados de nivel primario en los dos centros educativos en el distrito de
Concepcidn, en Junin.

2.2. Basestedricas

2.2.1. Trastorno Fonético-Fonolégico.
El trastorno Fonético Fonol 6gico.

La Association Americana de Psiquiatria (2016) afirma que el trastorno es un error
constante gue actlia no permite actuar o expresarse de forma claray comprensiva. Segun
el estudio del DSM IV sefida que el trastorno fonético fonoldgico se refiere a la
“incapacidad parautilizar los sonidos del habla esperables evolutivamente y propiosdela
edad e idioma de sujeto (por ejemplo, los errores de la produccidn, utilizacion,
representacion u organizacion de los sonidos tales como sustituci ones de un sonido por
otro (utilizacion del sonido /t/ en lugar de /k/ u omisiones de sonidos tales como

consonantes finales).” Siendo esto un problema para comprender lo que se lee.

Los nifios que tienen problemas en lacomprension del lenguaje y/o en laexpresion
del lengugje o los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), presentan
peculiares caracteristicas en € rendimiento linglistico sin asociar a desconciertos

neurol 6gicos en manifiesto, dafios auditivos, insuficiencia ambiental excesiva o nula



15

razonamiento no-verbal (Petersen y Gardner, 2011). Asi mismo, Marinis (2011) sefiala
gue los menores de edad que adol ecen de esta afeccion, se distinguen por modrar variadas
alteraciones verbales y linguisticas, ya sea a hablar 0 a entender. Por ende, es

denominada poblacién variada o heterogénea.
Trastorno del lenguaje en nifios.

- Didadlia.

- Retraso smple del lenguaje.

- Retraso moderado del lengugje (disfasia).
- Retraso grave del lengugje (afasia).

- Trastorno del espectro autista.

- Mutismo.

Trastorno Fonético.

Segun Dioses (2006) define al trastorno fonético como el error constante que realiza un
nifio con déficit de articulacion es “El desorden, omision o sustitucion de las consonantes
gue realiza un nifo, esto altera significativamente en cada uno de los significados de las
palabras” (p.12), es decir que no hay confusiones significativas de percepcion vy
discriminacion auditiva, en estas situaciones |os impedimentos son més frecuentes en la
fasemotriz articulatorio. Dichos menores de edad incurren a mismo error constantemente
cuando difunden el sonido convirtiéndolos en inciertos.

Se considera una perturbacion fonética cuando los impedimentos se vuelven
constantes y cuando |os sonidos erréneos se acostumbran a pronunciar entendiblemente.
También conocido como desorden de la articulacion, desorden del desarrollo de la
articulacion, deformacion del habla, deformacidn del sonido, alteracion del hablay desvio

fonético.

Perell6 (2005) afirma que las caracterigticas de la fonética en los sistemas
articulatorio y auditivo del ser humano son las ondas sonoras que conforma el sonido de
todas las lenguas, el desarrollo sensorio-perceptivo-motor y de la intervencion en la

funcion del habla, lamateria de lafonética
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A pesar de ello, laaccion motriz fonéticaingtintiva se lleva a cabo adecuadamente cuando

se hace € uso correcto de colocacion de lalenguay los labios.

El habla.

El hablaeslaunicaherramientadel ser humano que le sirve para comunicarse, expresarse
con otros seres de su especie, donde emiten sonidos estructurados. Las destrezas
impulsadoras que refiere a la articulacion y a ritmo, de las habilidades motoras en la

produccion sistemética de sonidos y su composicién para congtituir palabras y oraciones.

Lafuncién del habla, en cada una de sus funciones debe de tener la capacidad de
un buen funcionamiento. “La €jecucion de las estructuras fonoarticulatorias moviles son
activadas con lafinalidad de ef ectuar |0s diversos movimientos destinados ala produccion

de una secuencia motora” (Susanibar y Parra, 2011, p. 25).
Fisiologia de la fonacion.

Perell6 (2005) establece que el principa érgano fonoarticulatorio es la laringe y
principa érgano fonico, aunque todo el sistema fonatorio esta compuesto de partes duras
(huesos), partes blandas(musculos) y espacios vacios (senos y cavidades). La laringe
participa en las funciones de respiracién, deglucion, proteccion de las vias aéreas,
vocalizacion y esto tiene relacion con el normal desarrollo neuroldgico e intelectual del
ser humano, la funcionalidad da lugar a las manifestaciones del lenguaje y habla,

€jecutado por nuestro aparato buco fonador.
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La produccion de losfonemas en nifiosde 5, 6y 7 anos.

Produccién de un sonido de una consonante o vocal, dentro de los fonemas sonoros

podemos encontrar: /m/, /n/, /I/ 'y entre los sordos /p/, /f/, It/, Ikl (Mufios & Cortez, 2014).

Se define a un fonema como la transformacion de sonidos que se realizan al

momento de hablar y durante ello.
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Figura 1. Divisiones de los fonemas

Fuente: Endo, Kakegawa, McGloin y Nazikian (2015)



18
2.2.2. LaDidalia.

Sos y Sos (1997) mencionaron que la dislalia es un trastorno la cual tiene caracteristicas
que causan dificultades, anomalias en la articulacion, la didalia es muchas veces
confundida con la accion de tartamudear. En la lengua especializada del tratamiento del
lenguaje se comprende por dislalia ala insuficiencia para articular o vocdizar de manera
correcta palabras o para aplicarlas adecuadamente: Por g emplo, en situaciones que no se
sabe componer el sonido, al nifio solo le va quedar omitirlo (café-af€) o reemplazarlo por
otro (dafe).

Tiposdedidalias.

- Trastornos o alteracion fonética (cambios al momento de formacion de palabras).
- Trastornos o perturbacion fonoldgica (el desorden es de modo perceptivo como
organi zativo).

- Escaso manejo psicomotor.

- Inconvenientes por exclusion auditiva.
- Predisposicién genética.

- Deficienciao falaintelectual.

Didalia orgénica o también denominada disglosia, definida como un trastorno de
articulaciones causado por perturbaciones o trastornos organicos (Barberd, 2016). Entre los
efectos estén: paralisis o tullimiento periféricas, traumatismos o lesiones, alteraciones en €l

crecimiento, dichas anomalias son:

- Variaciones maxilares.

- Grietas palatinas (paladar hendido).

- Tullimientos velares.

- Impetu en anomalias en sectores de | os | abios, como, por ejemplo:
Casos de labio leporino que afecta a personas.

- Frenillo superior en zona de labios.

- Pardlisisfacial total o parcial por ascendencia mandibular:

- Atresia o agujero mandibular.
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- Laprogenie oraza

- Disostosis maxilofacidl.
Omision silabica.

Villegas (2010) determina que la ausencia del fonema que forma parte de una palabra,
“consiste en laomision de un fonema consonéntico situado en posicién inicia prenuclear

(inicial de silaba o de palabra), en una silaba de tipo CV: consonante + vocal - vocal. por
gjemplo (bigote)(jote)- (pelota)(peota) (p. 27).

Es también considerado como la ausencia de una consonante o vocal que deberia
formar parte de la palabra. En muchas ocasiones podemos escuchar un silencio o un
alargamiento de la vocal anterior que sefidla la presencia del fon, aunque finalmente es
omitido. Esta omision también se puede encontrar tanto al inicio como a fina de cada
pal abra.

Distorsion.

Segun Gallardo (2008-2009) “se incluyen sonidos que no pertenecen al inventario del
idiomaen cuestion, suelen ser sonidos débiles 0 incompletos” (p. 15), Son errores que con
mayor frecuenciaaparecen en lasdidaiasfuncional es cabe decir por sonido distorsionado
en forma incorrecta o deformada. Usualmente es provocado a causa de una defectuosa
colocacion delos organos articulatorios, como sale € airey alaoscilacion del responsable

de la produccién de voz (cuerdas vocabl es)
Sustitucién.

Seguin Villegas (2010) “Procesos de sustitucion entre vocales (sustitucion entre vocales)
y procesos de sustitucion entre vocales y consonantes (semiconsonatizacion y
consonantizacion de semi vocaes)” (p. 29). La sudtitucion esta considerada como la
inexactitud articulatoriaen la cual un sonido es transformado en otro, o mejor dicho esun

cambio del sonido del habla por otro. Ejemplos./casa/ - /tazal
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2.3. Trastorno fonol égico

Fonologia.

Quiliz (1997) establecen que el sonido (fonema) es representacion, si se reconoce gue €l
lenguaje es € privilegio del hombre, cabe decir entonces que este lenguaje tiene que ser
deformaexpresivay comprensiva. Lafonematicaconsiste en estudiar € lenguaje através
de la sensacién mental o embelesamiento que ocasionamos al producir sonidos que son

materiade andlisis.

Melgar (1976) afirma que el trastorno fonol égico es laincapacidad de utilizar los
fonemas para el buen desarrollo del habla por e cual se ve afectada la habilidad de
comprension de los que quiere expresar. “Este trastorno se caracteriza por la produccion
inapropiada del sonido en conjunto (en una palabra, oracién, etc.) que se puede observar
dentro del vocabulario y gramatica normal” (p. 111). Sin embargo, cabe resaltar que este
trastorno que hace referencia a un problema en el habla del nifio, son nifioslos cuales no
tienen ningun otro tipo de alteraciones en otras habilidades lingtisticas, por lo que se
refiere especificamente a la etapa receptiva y organizativa, como en € transcurso de

discernir auditivamente alterando la relacion entre significado y significante.
Diagnostico segun la DSM- V.

Basandonos en la guiade consulta de | os criterios de diagndsticos del DSM-V. trastornos
de la comunicacion, encontraremos agui los trastornos del lenguaje, trastornos
fonol 6gicos, entre otros en este caso profundizaremos en | os criterios para diagnosticar 10
trastornos fonol 6gicos.

Dificultades fonol 6gicas

- Entorpecimiento continuo que surge al ejecutar fonol 6gicamente y que obstaculiza la

transferenciaal momento del habla o imposibilitael proceso de comunicacion verbal.
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- Lavariacion produce limitaciones en cuanto se refiere a comunicacion eficaz y esto
generainterrupcion en la participaci 0n socialmente, como |logros académi cos propios
0 en el desenvolvimiento profesional.

- Lossintomas se procrean en lafase primitiva de la etapa en donde se desarrolla.

- Alosproblemas no se le puede imputar |0s padeci mientos congénitos o adeptos, tales
como pardisis o tullimiento cerebral, paladares hendidos, hipoacusia o sordera

parcid, traumatismo en zona cerebral, entre otras alteraciones médicas.

Tablal

Diagnostico diferencial de las funciones fonol 6gicas

Disfuncion fonoldgica asociada
a discapacidad intelectual,
trastorno del espectro atista,

Disfuncion fonolégica Disfuncion

Criterios debido aanomalias  fonologica debido Trastorno

estructurales o aalteraciones fonoldgico L . :
L - . o disfasia evolutiva afasia
neurologicas (disartria) auditiva adquirida o sordera
Dentro de los
Desarrollo del  Dentro de los limites limites normales a Dentro delos .
| - no ser quela e Fuera de los limites normales.
enguaje normales. L, .. |limites normales.
alteracion auditiva
sea grave.
Posibles anomalias de
labios, lengua, 0 €
paladar, debilidad Alteraciones
., muscular auditivas en las
Exploracion . . Normal
descoordinacion o pruebas audio
alteraciones de las métricas.

funciones vegetativas
como chupar o masticar.

Lenta: marcada Normal posible

Velocidad del afectacion de 1a alteracion de la
; . Normal articulaciéon con
e ol
) velocidad.
Il Icl, Igl, IXI (j)
Fonemas Todos los fonemas e It bl y Is/
afectados. incluso las vocales g Son los fonemas
mas frecuentes
afectados.

Fuente: Adaptadas de Dennis Cantewell, MD y Lorian Baker, PhD (1991)
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Con la omision.

Una palabra con omision esta totalmente aislada asi, por gemplo: (pato) por zapato. A

veces suele ser al final de la palabra 0 en agrupaciones de palabras: (pa) por pan.
Silaba.

La silaba es la unién de los fonemas, el resumen primordia donde se construye todo
conjunto o agrupaciones de fonemas (Jakobson y Halle, 1956; Martinez Celdran et al,
1998). Lasilaba, a contrario que el fonema, “tiene su ser en la cadena, en el discurso”
(Martinez Celdran et al, 1998:86). Por consiguiente, Oakhill y Cain (2012) consideran
siete puntos de articulacién que delante hacia atras serian bilabiales, labio dental, linguo
interdental, linguo alveolar, linguo velar, linguo dental y linguo palatal, siete modos de
coyuntura que referencian por donde se realiza la salida de aire durante la fonacion
(orales y nasales) y como se espira en €l caso de los oraes (oclusivo, fricativo, a
fricativo, lateral, vibrante smple y vibrantes multiple), por dltimo atendiendo a la
vibracion de las cuerdas vocales durante la produccién oral segun s esta se inicia antes
(VOT(Voice Onset Time) negativo o sonora) o inmediatamente después (VOT positivo
0 sorda) de que se produzcad inicio de salida de aire articulado.

Bilabial | Labiodental |  Dental Interdental | Alveolar Palatal Velar
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2.3.1. Nivel ovalor silabico.

Segln Jiménez y Ortiz (1995) “se entiende por conciencia silabica la habilidad para
segmentar, identificar o manipular conscientemente las silabas que componen una
palabra” (p. 26), por tanto, afirmamos que el entendimiento en manifiesto donde palabras
estdnh moldeadas a través de unidades foneméticas prudentes, donde los atributos
establ ecidos es contribuir ala construccion de unidades que se articulen, donde preside

de unaautoridad interior de las diversas unidades sildbicas donde se componen pal abras.
2.3.2. Nivel ovalor intrasilabico.

Jiménez y Ortiz (1995) conceptualizan conciencia intrasilabico como la destreza para
desagregar silabas en elementos intrasilabico (onse y rima). Por ende, onset se refiere a
la silaba construida por causa de la consonante o por la agrupacion de la consonante
principal (fl/ en flor). Seguido de ello, encontramos la rima, integrada por la vocal y
consonante a continuacion (/or/ en flor). Por consiguiente, larimaesta compuesta atraves
del nudcleo vocalico (/o/ en flor) asi como de coda (/r/ en flor). Por lo tanto, cuando
hablamos de conciencia fonol 6gica o segmental nos ayudaraal implantamiento de letras
de manera individual y de sonidos, sin embargo, cuando hablamos de conciencia
intrasilabico nos permitirafijar la conexion seguin seala sucesion correctade | as pal abras

al comienzoy al terminar, segun sea el caso.
2.3.3. Nivel ovalor fonémico.

Esta destreza metalingistica involucra la compactacion o compresion del fonema en
unidad sonora, indeterminada y sohretodo mangable, demaneracompl g a, segun el indice en
el que se interrelacionan. Por ende, Jiménez y Ortiz (1995) conceptualizan como
conciencia fonémica en una destreza metalinglistica que consta de involucrar la
comprension de las palabras habladas estén formadas a través de unidades sonoras
prudentes, que son los fonemas. En otras palabras, viene a ser la destreza para entender

conscientemente |os sonidos de dlabas

Es importante resaltar que d nivd més complgo que s hatrabgado y daborado en la
preerte invesigadon hece referencia d nivel sonico o fonémico, inclusive en las

investigaciones hechas por Libernan (1988) demostro que es mas sencillo que narrar los
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fonemas. Por consiguiente, laconciencia snicao fonémicaes compleja paralos menores
de edad, debido a que estos fonemas se hallan coarticulados en las diversas palabras. En

resumen, el trastorno fonético-fonol dgico se representa de la siguiente manera:

Trastomo Fonético-Fonologico

l

Problemas del habla, que presentan défict
articulatorio, acompafiado de sistemas fonologicos
que no permite expresarse de forma clara v precisa

[
I |

Trastomo Trastomo fonologico

| |

| l Funcional
Muscular Alteraciones genéticas

\ J
L Y ) Y

[Es la dificultad fisiologica de base reproductiva  Problemas con el léxico adquirido de pm'specti\fﬂ

Figura 3. El trastorno fonético-fonol dgico
Fuente: Elaboracion propia

2.3.4. Lectura o interpretacion comprensible.

Lacomprension lectoraimplica procesos a través de la conexién de aptitudes diversas del
razonamiento en secuencia del andlisis, es decir que estas aptitudes es el lapso lector
donde participan lectores, la lectura, sus caracteres y el tema. Inclusive, Solé (2006)
afirma que, cada lector juega con las probabilidades y los conocimientos propios de €,
lo cual significa, para leer se necesita adicionalmente interpretar y aportar a la lectura
nuestras propias metas, opciones, experiencias y a su vez, involucra un suceso de
presagio y correlacion entre ambas, que da soporte en e informe que contribuye €l

escrito y nuestras vivencias.

Comprender un texto se considera como un proceso de conocimiento de
razonamiento general, se van desarrollando resoluciones de problemas; se emplean
definiciones, se plantean hipotesisy se corrigen |os conceptos seguin sea necesario en el
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camino através de lacomprension del texto. Por consiguiente, Moreno (2003), confirma
que existen dos rumbos totalmente diferentes respecto al desarrollo de lectura como

transformacién cognitiva.

El enfoque a que estamos acostumbrados diferencia cuatro formas de
entendimiento o comprensién. Entre ellos estdn: Comprension literal, comprension re
organizativa, comprension inferencial o interpretativay comprension critica o profunda.
Tengamos en cuenta que la lectura es un asunto que debe asegurar que € lector
comprenda el texto y pueda contribuir ideas respecto a contenido, extirpando aquellos
que son de su interés, inclusive es una transformacion interna que es imprescindible
instruir. Tal y como lo dice Solé (1994) los frutos que provee un buen entendimiento de

textos son incal culables en todos |os puntos de vista de una persona.
Una lectura entendible y comprensible

En unabuena comprension de lectura se planteacomo objetivo, interpretar y comprender
el texto, de manera que €l lector pueda estar activo en todo € transcurso de la
interpretacion, por ende, debe ser necesario que, através del lector se pueda decodificar

el mensgje, interrogar, analizar, y criticar.
Que espera un buen lector.

Durantelalecturacomprensivael leyente se cuestiona: ¢qué vocabulario es? scudles son
las ideas primordiaes? ¢encuentro ideas secundarias, cudes son? ¢;cudl es la relacion
existente entre ambas ideas? La interpretacion y el entendimiento correcto del lector se
encuentran relacionadas a diversas destrezas. A diferencia del conocimiento fonol 6gico
gue forma la base de la decodificacién; la gramatica, la terminologia y €l discurso
amparan la comprensiéon de textos Oakhill (2003). Es importante resaltar que, las
complicaciones a leer que han sido expuestas por nifios estudiados probablemente
estarian relacionadas por sus dificultades Iéxicas, fonoldgicas y discursivo. De esta
manera, |os inconvenientes se presentarian en la interpretacion y los déficits afectarian

en el entendimiento de textos Snowling, Stothard y Bishop (2000).
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Por Snowling, Bishop y Stothard (2000) los preescolares con TEL llevan a cabo
de manera incorrecta las evaluaciones que comprenden lecturas, escrituras y
comprensién de textos. Asimismo, los autores declaran que ciertas aptitudes
decodificadoras estan pobremente relacionadas con las destrezas sonoras, en tanto el
entendimiento de lectura estd enfocada en mayor parte con las capacidades lingUisticas
no sonoras. Por ende, cabe sefialar que un nifio con dificultades de lenguaje manifiesta
errores en lalecturaya que es un proceso estratégico de cimentacién de significado y un
proceso de intacta busqueda de juicio.

2.3.5. Nivel Literal.

Informacion explicita que se encuentra en el texto. Segin Fumero (2019) nos manifiesta
que el nivel literal restringe rescatar datos seguin sea el texto sin adicionarle valor alguno
de interpretacion. En este nivel supone ensefiar a los alumnos: Saber encontrar la idea
principal, seguir instrucciones, reconocer la secuencia de una oracion, dominar el

vocabulario correspondiente a su edad e identificar relacion de causa-efecto.

Lectura puntual y primordial (clase 1).

Se define como las opciones e informaci dn rel acionadas principalmente en lalectura por
reconocimiento propio o por la recordacion. Cuando hablamos de reconocimiento se
refiere ala ubicacion e identificacion de caracteristicas importantes en la lectura, en la
cual pueden estar: conceptos fundamental es: conceptos valiosos de un articul o o respecto
a un relato, de series: reconocer € orden cronolégico de los hechos, por paralelos:
distinguir patrones momentosy destinosexplicitos, y finalmente, por causalidad u origen:

asemeja | as razones evidentes de ciertos acontecimientos 0 comportamientos.
2.3.6. Nivel deducible oinferencial.

Conocemos como forma cognitiva a lainferencia como una operacion del pensamiento
y una capacidad mental que esta asociada con |os procesos de memoriay comprension.
Tal y cual (Lebn, 2003) nos dice que, trata de la capacidad cognitiva comin y alavez
sofisticada, en cognicion de la contemplacidn de un contexto cualquiera en el cua, la

comunicacién cumple la condicién de mayor o de menor entendimiento.
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Es crear relaciones entre las partes del escrito para deducir datos, finalidades o
circunstancias gque aln faltan redactar Pinzas, (1999). Entonces podemos decir que va
mas alld del contenido y que es una inferencia acerca del texto leido y estas pueden ser
inductivas y deductivas. Por tal motivo podemos dar leccién a alumnado sobre
pronosticar consecuencias, como concluir lecciones, aprendizajes, plantear
denominaciones para textos, asignar propuestas sobre contenidos, reformar textos
modificando sucesos, sitios, concluir interpretacién de términos, inferir temas, construir
resimenes, predecir un final heterogéneo, infligir series l6gicas y descifrar lenguajes

simbdlicos.

Comprension narrativa en nifios con Desarrollo Tardio del Lenguaje.

Rajagopal, Altaye, Szaflarski, et al. (2012), mencionan como fundadores del
entendimiento narrativo a las siguientes destrezas linguisticas principales tales como:
semantica, fonoldgicay a su vez el elaboramiento sintactico, junto ala probabilidad de
aglomerar datos a través de los dias y gjecutar lazos entre oraciones distintas. Por otra
parte, para Weismer y Karasinski (2010) agregan a este conocimiento lo que es aptitud
cognitiva y linguistica en donde € infante influye en la productividad de tareas

narrativas.

Existen diversas situaciones donde menores de edad (2 y 3 afios) han desarrollado
mucho intelecto sobre o que pasaen larealidad, por motivos propios con € fin de buscar
su bienestar individual, segiin Albro y Stein (1997), establecen que los infantes emplean
esta habilidad con el fin de contar necesidades, anhelos, ideas y fracasos, asi como para
alcanzar y resol ver alas solicitudesde otros, alas obligacionesy alasemociones. A través
de los meses, |os pequerios se van transformando en expertos en entender y en construir
complicadas resefias textuales. Snow y Dickinson (1987) sostienen que este don se
despliega gracias a la interrelacion con el exterior, seguido de lecturas que hacen sus

progenitores, y que ayudan alaimaginacion através de la historia del texto.
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Vieiro, Garcia y Perabo (1997) indican que respecto a la complicacion al
comprender los escritos y la diversidad de aptitudes que colaboran a su
desenvolvimiento, no ggnificaindiferente para el progreso de facultades narrativas traiga
conggo un extenso recorrido. Brown, Liley Burns (2011), en losprimeros afios deescuela
se observa un cambio en la mejora de entendimiento en los infantes, esto se debe al
incremento de caracteres que se conmemoran y al talento para realizar deducciones

(como también, la gran amplitud para gjecutar relaciones entre las partes del suceso).
2.4. Comprension narrativay TEL

Bishop y Adams(1992) afirmaron gueen invesigadonesde nifios diagnodicadoscon TEL de
origen inglés perciben varios inconvenientes relacionados a la asimilacion de textos, a
pesar de esto su desempefio no se distingue a de los infantes con diagnostico DTL
(Existen casos que los menores de edad con TEL han respondido simples objeciones a
interrogantes donde |os datos se establecen de forma evidente en la lecturay a la vez,
hay ocasiones que lainformacion se puede inferir de este sencillamente (actividades de
conclusiones). Contreras (2003) define gque dichos menores de edad no solamente
exponen complicaciones en areas mencionadas, Sino asu vez, se hapodido observar que
se muestran deficientes al momento de distinguir al personaje principa del cuento y del

acontecimiento (propdsitos, hechos, objeciones internas y elaboracion).

Contrerasy Soriano (2004), en los estudios elaboradas a nifios del habla hispana
conjuiciode TEL, a pesar del andlisis relacionada al entendimiento de textos es bajo, se
pudo afirmar que exponen complicaciones cuando se les presenta interrogantes
inferencialesy literales respecto a un acontecimiento, responden de maneraincoherente.
En el andlisisde Colomaet a. (2013), se hall6é que estos infantes lucen inconvenientes
en interrogantes deducibles y exactas a comparacién de menores de igualdad edad. No
obstante, al confrontarlos con nifios mucho menores, con igualdad progreso linglistico no
mogtraron diferencias en replicar las interrogantes. AImismo, se corroboré que los
menores diagnosticados con TEL demostraron mayor capacidad en preguntas vinculadas
a la exposicion y al capitulo, aunque presentaron mas complicaciones en preguntas
relacionadas al final. Por ende, las clases delanarracion contribuyen en los obstacul os de

la comprension puntual en los nifios menores de estudio.
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Existen momentos gue los nifios con TEL enfrentan a enigmas inferencides,
observando donde existe una gran simetria de estos infantes que han respondido
equivocadamente a comparacion de cuaquier grupo con los mismos trastornos
lingtiisticos. No obstante, lasclases estructural es (definicidn, fragmento y desenlace) que
han analizado a menores de edad diagnosticado con €l trastorno estudiado, no generan
inquietud alguna en la mala gecucion respecto a inferencias (Coloma et al., 2013). Por
lo cual, la categoria narrativa no puede hacer fata en el entendimiento inferencial
(Colomaet al., 2013). Existen otras variables que predominan la g ecucion deinferencias
en este trastorno. Bishop y Norbury (2002), especifican que, a través de la memoria
semantica, las silabas y frases van a influenciar en el entendimiento inferencial. Sin
embargo, Lewis, Wellman, et al. (2011), concluyen a estas complicaciones con respecto
a la memoria fonol 6gica que exhiben los individuos en un plazo pequefio, en donde para
producir deducciones o inferencias hace falta acumular datos de manera globa y

especia mente en lamemoria.

Los autores Adams y Bishop (1992), evidencian que, los déficits en la
comprension textual son provocados por los inconvenientes que demuestran la
incorporacion y averiguacion al interior del texto (lainformacion puntual o literal esta
dafiada) y la utilizacion de sapiencias paraaveriguar explicitamente lo no distinguido en
la lectura (deducciones). Por lo tanto, evidencian complicaciones a momento de
incorporar informacion a interior del suceso y a no realizar conclusiones claras o en

manifiesto.
2.5. Trastorno fonético-fonoldgico y comprension lectora

El trastorno fonol 6gico se presenta mayormente en infantes con problemas musculares o
genéticas quelesdificultael habla, expresion o pronunciacion deformaclara, asi mismo,
el trastorno fonolégico es de carécter funcional, de acuerdo a como los nifios perciben
los sonidos de las palabras y lo retienen para poder repetirlos, por tanto, el trastorno
fonético-fonol dgico o también conocido como mixta no permite una buena expresion o
pronunciacion correcta de | as palabras, |0s cual es se rel acionan a que |os comparieros no
les puedan comprender con claridad ocasionando confusion o mala interpretacion al

momento de comunicarse, es por €llo que en el habla se presente
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dificultades de comunicacion clara el cua perjudica a entendimiento de lo que leen o
quieren decir ocasionando baja comprension literal e inferencial. En suma, €l trastorno
fonético-fonoldgico llega a perjudicar la comprension lectora, ya sea en lo literal e
inferencial.

Trastomo Foneético Comprension

Fonologico lectora
Carencia
— Dificultad fisica —
g —  Fonemas consonanticos Comprension literal {._
o
;é_ — Problemas funcionales — Poca

— Habilidad articulatoria [—

Comprension inferencial |—

i Lenguaje oral T

- Fonemas vocalicos =

Figura 4. Relacion entre trastorno fonético-fonol 6gico y comprension lectora

Fuente: Elaboracion propia

2.6. Concepto de aspectos basicos

Trastorno fonético fonol égico.

Seguin Gil (2007) sefiala que esla alteracion en el funcionamiento de la parte linguistica
de la persona en funcion a los sonidos de las lenguas, respecto a los sonidos o

interpretaci ones conceptual es de la lengua en relacion de los consonanticos 'y vocabl os.
M orfosintaxis.

Segin Navarro (2017) sefiala que “es disciplina linglistica que estudia las reglas

morfol 0gicas y sintacticas de unalengua” (p. 2).
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Sintaxis.

Segun Navarro (2017) sefida que “es la disciplina linglistica que estudia € ordeny la

relacion de las palabras o sintagmas en la oracién, asi como las funciones que cumplen”
(p. 3).

Sistema fonatorio.

Crespo (2021) muestra que €l mecanismo fonador es la agrupacién de 6rganos que
origina y aumenta € retumbo gque producimos a pronunciar. Los miembros fonéticos
(cavidades de lalaringe o gléticas: resonadores-nasal, bucal y faringeo, cuerdas vocales

y laringe).
Fonoarticulatorias.

Parra Olmos, Cabello y Valer (2016) sefialan que “se refiere a los dos subprocesos

implicados en e acto motor de decir alguna palabra o hablar” (p. 6).
Articulacién.

Valga (2019) sefidlaque eslapronunciacion de sonidos respecto alaposicion de las partes
vocales, se produce através de lalaringe que es modificado durante el acto del habla, por
los movimientos de los labios, mejillasy lengua.

Didalia.

De acuerdo a Tapia y Cuichan (2017) sefialan que “es un trastorno del lenguaje que se
manifiesta con una dificultad de articular las palabras y que es debido a malformaciones o

defectos en los érganos que intervienen en el habla” (p. 26).
Omision.

Pérez y Gardey (2012) sefialan que es una renuncia o expresar algo, que omiten en contar
algo, deformasimilar un sujeto que emiterealizar unacierta accion hadecidido no cumplir

con algo que, por algun motivo, deberia haber hecho.
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Silabico.

Montagud (2015) indicaque “esdelasilaba o relacionado con ella, se parte delapalabra

o frase y se va yendo progresivamente hacia sus elementos: silabas, letras y sonidos”
(p. 5).

Semantica.

Raffino (2020) indica que, dentro de la linglistica donde se analiza las expresiones
gramaticales, hace frente al signo linglistico desde el interés por su parte inmaterial, se
encarga de los incidentes del significado como la sinonimia, antonimia, polisemiay las

familias |éxico- semanticas.
L éxico.

Raffino (2020) indica que es la agrupacion de frases y vocablos que emplea una clase

de individuos a través de una parte especifica, deigualdad profesion.
Relato.

Pérez y Merino (2009) sefialan que es un conocimiento que se transmite, por |o general
en detalle respecto a un cierto hecho y confieren a denominar textos y relatos, ambos

no extensos, la cual es unaforma narrativa cuya extension esinferior ala novela.
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2.7. Hipétesis
2.7.1. Hipétesisgeneral.

Existe unarelacion significativaentrelacomprension lectoray el trastorno fonético-
fonol gico en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas
6024, Lima-2018.

2.7.2. Hipotesis especificas.

Existe una relacion significativa entre el Trastorno Fonético-Fonoldgico y la
Comprension Literal en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, Lima-2018.

Existe una relacion significativa entre el Trastorno Fonético-Fonoldgico y la
Comprension Inferencial en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José
Maria Arguedas 6024, Lima-2018.



Capitulo 111
M etodologia

3.1. Enfoque de la investigacion

Enfoque cuantitativo esta fundamentado en los nimeros, con la finalidad de medir las
variables de estudio y se basan en e andlisis estadistico para poder determinar
mediciones exactas sobre el trastorno fonético-fonoldgico y la comprension lectora en
los estudiantes de primer grado de primariaen lainstitucion educativa estatal José Maria
Arguedas N° 6024 del distrito de Villa Maria del Triunfo. En este sentido, los autores
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) sostienen que este tipo de estudio persigue la
verificacion de las hipotesis planteadas y € experimento en la prueba de la muestra, de

acuerdo a una aproximacion cuantitativa, con el propdsito de comprobar las leyes.

3.2. Alcance de la investigacion

La investigacion es de tipo basica, ya que estara fundamentado en comprobar la
continuidad y vigencia de las teorias comprobadas cientificamente y el nivel de la
investigacion es correlacional, porque se contrasté larelacion entre € trastorno fonético-
fonolégico y larelacion con lacomprension lectora en | os estudiantes de primer grado de
primaria en la institucion educativa estatal Jose Maria Arguedas N° 6024 del distrito de
VillaMariadel Triunfo. Con respecto al tipo de estudio, Cegarra (2012) establece que la
investigacion de tipo basica “comprende cualquier tipo que consista en una investigacion
original cuya finalidad sea €l progreso del conocimiento cientifico, sin tener objetivos
comerciales especificos, pudiéndose situar en dominios que interesen actua o
potencialmente a la empresa considerada” (p. 42). En cuanto al nivel del estudio,
Herndndez, Ferndndez y Baptista (2003) afirman que tiene como propdsito determinar
gue existe entre dos 0 mas variables, conceptos y categorias de un estudio, por lo que se
realiza en una investigacion cuantitativa la medicion acerca de la correlacion existente

entre ambas variables.
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Por consiguiente, por €l alcance, la investigacion es descriptiva, puesto que, se
describen e comportamiento de los alumnos en el colegio, en este sentido se derivan las
caracteristicas o comportamientos que los nifios presentan frente a la problematica
presentada, por ello se plantea la encuesta para conocer més acerca de las variables de
estudio. Como menciona, € autor Bernal (2010) establece que una investigacion
descriptiva se guia por las preguntas de estudio descriptivos, por o que se plantean

hipétesis para el estudio, para ser la comprobacion de las hipétesis.
3.3. Disefio delainvestigacion

El disefio es no experimenta de corte transversal, ya que el investigador no interviene ni
altera las variables de estudio, de corte transversal, porque la encuesta y aplicacion del
test se reaiz6 en un solo momento, en un solo dia. Como lo sostiene Herndndez, et al.
(2003) que conceptualizan que “la investigacion no experimenta subdivide en disefio
transeccionales o transversales, y disefios longitudinales. Los disefios experimentales son
propios de la investigacion cuantitativa y los disefios no experimentales se aplican para
ambos enfoques” (p. 187). Asi mismo, los autores Hernandez, et al. (2003), establecen
que “los disefios de investigacién transversal recol ectan datos en un solo momento, en un
tiempo Unico. Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion
en un momento dado” (p. 270). El estudio de disefio no experimenta presentalasiguiente

estructura (Hernandez y Mendoza, 2018):

01 Trastorno fonético-fonologico

M r Relacién
Muestra
02  Comprension lectora

Figura 5. Diagrama de estudios correl acional es no experimentales

Fuente: (Hernandez y Mendoza, 2018)
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3.4. Descripcion del ambito delainvestigacion

Lainvestigacion sellevo a cabo en lainstitucion educativa estatal José Maria Arguedas N°
6024 del digtrito de Villa Maria del Triunfo, de la zona de tablada de Lurin, segin el
consolidado de ficha de matricula, aproximadamente € 85% de estudiantes viven dentro
del distrito en asentamientos humanos, pueblos jévenes en casa propia o aquilada de
alrededores y el 15% restante provienen de las zonas colindantes como Villa El Salvador,
José Gélvez.

El limite del distrito de Villa Maria del Triunfo es el distrito de Villa El Salvador.
En la zona existe la zona del parque industrial muy cerca hay restaurantes y mercados,
servicio de mototaxis, donde trabagjan muchos padres de familia con la finalidad de estar
cerca de sus menores hijos. La situacion socioeconémica de los padres de familiano esla
mejor, con un ingreso promedio de 920.00 soles y con més de 8 horas de trabajo, tienen
entre uno dos o tres hijos en dos niveles (primariay secundaria). El nivel educativo de los
padres es basico, apenas tienen secundaria completa el 70%, educacion técnica 15% y el
resto 15% educacion universitaria.

La mayoria de docentes (56%) estudiaron en un instituto pedagdgicoy el 32% en la
universidad, el resto 12 % culminaron sus estudios de postgrado. Con relacion a la
condicion laboral, el 75 % son docentes nombrados y €l 25 % contratados. Hay una
poblacién docente joven que no supera los 35 afios y que representan el 32% el resto son
docentes con mas de 18 afios de experienciay 4 docentes estan proximos a cesar por limite
de edad. Algunos docentes que por razones econdémicas laboran en otras instituciones
educativas o universidades de la capital y trabajan en el turno tarde o turno noche con
adultos, y esto hace que al llegar por la mafana se sientan cansados y agotados esto afecta
su desempeiio en el aula con los nifios y de cierta forma perjudica € aprendizaje de los
estudiantes.
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RRVELSEME
Figura 6. Ubicacién de laingtitucion educativa José Maria Arguedas N° 6024,

Av. Mariscal José LaMar, VillaMariadd Triunfo 15818. Fuente: Google Maps
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Figura 7. Ingreso de lainstitucién educativa José Maria Arguedas N° 6024.
Fuente: Google Maps

3.5. Variables

3.5.1. Definicion conceptual.
Trastorno Fonético-Fonolgico.

Melgar (1976) determind que € trastorno fonético fonolégico hace referencia al
funcionamiento de la parte linglistica de |a persona en funcion alos sonidos de las lenguas,
a cada fonema y alas recopilaciones conceptuales de los vocablos y consonanticos que s

componeatravésdelalengua.
Comprension lectora.

Solé (1994) establecid que la comprension lectoratiene como finalidad la explicacion y la
accion de entendimiento juicioso respecto a la lectura, por lo cual €l lector no es un
organismo pasivo, al contrario, esactivo en el transcurso del cuento, entonces se comprende

donde cada lector pueda decodificar € mensgje, interrogar, analizar, y criticar.
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3.5.2. Definicion operacional.
Trastorno Fonético-Fonol 6gico.

En referencia al trastorno fonético fonoldgico se puede destacar que se refiere a nivel
determinado por el puntge obtenido con la aplicacion de la prueba de articulacion del
lenguaje adaptado del Test de Melgar, el cua determind como detectar a nifio con
problemas del habla, en los cuales fueron medidos €l trastorno fonético y fonol 6gico.

Comprension lectora.

En cuanto, ala variable comprension lectora, que hace referencia al nivel determinado por
el puntgje obtenido mediante la aplicacion del cuestionario de comprensién lectora, en los
cuales son medidos lacomprension literal e inferencial, de acorde al texto narrativo, siendo

titulado la comprension lectora, “Mi perrito Nachi”, la cual seria tomada alos nifios.



3.5.3. Operacionalizacion delasvariables

Tabla?2

Matriz de operacionalizacion
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Variables Definicion Dimensiones Indicadores item  Codificacion  Tipoyescala  Instrumento Fuentes
operacional
Identificalaideaprincipal. 1,2 Cuantitativo
intervalo
_ Identificael ordendelas 345 Escala
Nivel determinado por Literal acciones. Correcto (1) | ii6-12-24  Cuestionario
; . Incorrecto (0) ;
el puntgje obtenido _ Proceso: 25 - 36
mediante laaplicacion Secuenciar lossucesosy 6 Logrado: 37 -
hechos. 48
Comprensién del cuestionario, en Adaptado de
lectora Ioesd y cuaelde;s soln Cuantitativo Solé (2006)
[:nomI roeig]énll?{}etreal : intervalo
inferF()encial, de acorde [}-.:duu:.'_-:l:j:-::.]ﬁ:l.n.;.l~ ¥ 7.8 Escala
al texto narrativo. . KIensnes ded [exle i |_5_"| N ' '
Inferencial TR SO T I Escodracto () In|C|o.§ -12 Cuestionario
- Proceso:13 - 18
Dreduce el tama de un 1011 .
\exto Lograg;f). 19-
Preve un final diterante 12
Nivel determinado por Repite correctamente los -
el Ii’umﬁl‘i_e QPtegidIO fonemas consonanticos
con laaplicacion de la
! s - Prueba de
prueba de articulacion Repite correctamente los : C Test
Trag_orno del lenguaje adaptado Tragorno fonemas en trabadas 12 Correcto (1) Cualitativo artmqlamon del estandarizado
Fonético- del d I fonético- inal lenguaje adaptado de Mel
Fonoldgico el Test de Melgar, en fonoldgico Incorrecto (0) nomin del Test de Melgar e Melgar
los cuales Selyl (1976)
medidos el trastomo Repite correctamente los
fonético y fonoldgico. €0 6

fonemas vocalicos

Fuente: Adaptado de Solé (2006) y Melgar (1976)
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3.6. Delimitaciones
3.6.1. Delimitacién tematica.

Delimitar un tema de estudio significa, enfocar concretamente la parte a analizar, detallar su
trayectoria y puntudizar limites, tradadar la gran dificultosa problemética de un suceso
enormey de complicado resultado aun hecho determinado, accesibley de utilizacién sencilla
para la recoleccion de datos. El tema de estudio del presente trabajo es la gestion
Psi copedagdgica enfocado exclusivamente en problemas de aprendizaj e especificamente en
problemas fonético-fonoldgicos y comprension lectora del colegio estatal José Maria
Arguedas. Como lo determina la autora Reguera (2008) que infiere que la delimitacion
temética es el proceso que se realiza para la elaboracion de una investigacion; en donde se
siguen pasos que son: redlizar la eleccion del tema de estudio, revisar las fuentes
bibliogréficas con respecto a tema, hacer las anotaciones, formular las preguntas para €l
estudio, proponer los objetivos de lainvestigacion y realizar la justificacion acerca del tema.

3.6.2. Delimitacion temporal.

El presente trabgjo de investigacion se desarroll6 durante el afio lectivo 2018, puntual mente
en el gercicio del 1V bimestre en el mes de octubre. Con relacion ala ddimitacion, el autor
Xavier (2010) explica que la “delimitacion temporal debera tener en consideracion el antes,
durante y el después, estableciendo una lectura a corto, medio y largo plazo tanto para los

costos como paralos beneficios del proyecto” (p. 246).

3.6.3. Delimitacion espacial.

Se desarrollé en la ingtitucion educativa nacional José Maria Arguedas N° 6024, que
pertenece ala Ugel 01, y estd ubicado en el asentamiento humano de tablada de Lurin, en el
distrito de Villa Maria del Triunfo en la region Lima-Per(. Por e tema, Xavier (2010)
establece que esta “delimitacion no es neutra. Los resultados serdn diferentes de acuerdo el

espacio nacional o exclusivamente local” (p. 246).
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3.7. Limitaciones

Las dificultades que debi6 superar estainvestigacion fue el tiempo, porque para trabajar con
los nifios de primaria el horario establecido sobre pasaba la pruebaindividual en los horarios
deestudio y el aula seteniaque adecuar y condicionar uno de los ambientes de lainstitucion,
y otro de los factores es que algunos tutores docentes de estos nifios no querian gque los nifios
sean evaluados en comprension lectora porque sabian que no estaba en € nivel que deberia
encontrarse €l nifio. En este sentido, Malhotra (2010) afirma que toda investigacion puede
presentar limitaciones en cuanto a tiempo, presupuesto y otras restricciones aparte que se
puede presentar restricciones por errores que pueden ser originadas durante la etapa de
realizar € estudio. Por |o tanto, en €l presente estudio las dificultades fueron superadas, ya
gue, se coordind con los docentes para que los alumnos sean evaluados en comprension
lectoray en relacion a tiempo se realizd la comprension lectora en grupo en un aula que se
acondiciono para aplicar el test y comprension lectora a los nifios del colegio José Maria
Arguedas.

3.8. Pablacién y muestra

3.8.1. Poblacioén.

La poblacién en la cual se redizo la investigacion estuvo formada por 120 estudiantes del
ler grado de laingtitucion educativa José Maria Arguedas 6024, en los cuales las edades de
los estudiantes oscilan entre los 6 y 7 afios. Herndndez et al. (2014), establecen que "una

poblacion esel conjunto de todos|os casos que concuerdan con unaserie de especificaciones”
(p. 65).

3.8.2. Muestra.

La muestra es la parte representativa de la poblacién, pero para ello se empled toda la
poblacién como unidad de andlisis, que es también conocido como un censo, por lo tanto, la
muestra esta conformado por 120 estudiantes del ler grado de la institucion educativa José
Maria Arguedas 6024, de laUgel N° 1 dd distrito de Villa Maria del Triunfo, en los cuales

las edades de | os estudiantes oscilan entrelos 6 y 7 afos.
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En este sentido, Hernandez, et al. (2003) afirman que “el censo e€s el nimero de elemento
sobre el cual se pretende generalizar los resultados” (p. 324). Por ende, se empled un censo
para la investigacion. A continuacion, se presenta la siguiente tabla, con los datos
correspondientes, de la muestra establecida en |a presente i nvestigaci on:

Tabla3

Muestra de estudiantes del primer grado, de la institucién educativa José Maria Arguedas
6024.

Grado Seccién Varones Muijeres Subtotal
Primer A 13 18 31

B 15 17 32

C 14 15 29

D 13 15 28
Total 4 55 65 120

Fuente: Datos del colegio estatal José Maria Arguedas (2018)

Como se puede observar de los datos obtenidos en latabla, € total de los estudiantes
fueron 120 delainstituci6n educativa José Maria Arguedas. A si mismo, laencuestaserealizo
al total de alumnos del primer grado (120 estudiantes), tanto a nifios y nifias de las edades de
6 a 7 afos, en donde se obtuvo que en su mayoria fueron 65 nifias y 55 nifios, del total delas

cuatro secciones (A, B, C, D) del nivel primer grado.

3.9. Técnicas einstrumentos para la recoleccion de datos

3.9.1. Técnicas.

La técnica empleada para la recoleccién de datos fue la prueba de articulacion del lenguaje
adaptado del Test de Melgar, para medir la variable trastorno fonético-fonol égico, lascual es
estuvieron estructuradas por: fonemas consonanticos, grupos consonanticos trabadas y
conformado por fonemas vocdalicos, las cuales fueron tomadas a los nifios del primer grado
del colegio estatal Joseé Maria Arguedas, siendo los estudiantes evaluados el dia 20 de
noviembre del 2018. Por consiguiente, el instrumento (comprension lectora titulado “Mi
Perrito Nachi”), también se usd como técnicalaficha de evaluacion, donde permitié conocer
el nivel de comprensién lectora que tienen los estudiantes siendo este inicio, proceso y

logrado, dicha ficha de evaluacion conformada por 12 preguntas.
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Por el mismo tema, Diaz (2011) sefala que “la ficha de evaluacion es una técnica
empleada para ver el nivel de conocimiento que tienen los estudiantes en un determinado
tiempo o sobre algun tema especifico, los cuales son evaluados de forma individual o
integral” (p. 13). La técnica empleada para procesar la informacion sobre el trastorno
fonético-fonol6gico y la comprensién lectora fue la ficha de evaluacion con la findidad de
calificar laasertividad de los estudiantes, los cuales fueron evaluados el 20 de noviembre de
2018.

3.9.2. Instrumentos.

Se emplearon dos instrumentos de recoleccion de informacion para la investigacion, uno de
ellos un cuestionario de (comprensién lectora compuesto por 12 preguntas), siendo esta para
la variable (comprension lectora), la cua se reaizo de la (Adaptacion de Solé€, 2006), que
tuvo como finalidad medir la comprensién lectora en los estudiantes de primer grado, el cual
se soporta en un texto narrativo titulado “Mi Perrito Nachi”. En este sentido, los autores
Herndndez, et al. (2014) sostienen que el “cuestionario consiste en un conjunto de preguntas

respecto a una o mas variables a medir” (p. 310).

Para medir la variable (trastorno fonético-fonol6gico) se empleé como instrumento
de recoleccién de datos una prueba de articul acién del lenguaje adaptado del Test de Melgar,
por consiguiente, la autora Melgar (1976) establece que es un test relacionado a desarrollo
fonolégico, en la cua en su investigacion la autora obtuvo los siguientes resultados. Que de
acuerdo a test elaborado concluyd que un nifio de tres afios puede controlar los siguientes
sonidos: /'m/, Icl, IKI, Ii, It/, Ip, In/, I1], [t], Iyl, lual, luel, leil. A los cuatro afos |os siguientes
fonemas: /bl, Ic/, Im/, In/, Iml/, Ik, It/, Ipl, If], \] 'y Ir/, los diptongos /udl, /uel, leil y las

combinaciones de /bl/ y /pl/. A los cinco afos los siguientes sonidos /br/, /bf/, Igrl, Ifl/, el y
/au/. Y ala edad de seis anos, €l nifio debe tener dominio de cada de las consonantes

nombradas, en excepcion dela/dr/, /d/ y Ix/.
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3.10. Validez y confiabilidad del instrumento

3.10.1. Validez.

Se empled lavalidez de contenido através delavalidacion dejuicios de expertosalavariable
comprension lectora siendo el instrumento el cuestionario de 12 preguntas, en funcion ala
comprension de lectura titulado “Mi Perrito Nachi, para determinar la validez. Por
consiguiente, se empled lavalidez dela prueba de articulacion del lenguaje adaptado del Test
de Méelgar. En relacion alo mencionado anteriormente, |os autores Hernandez, et al. (2006)
afirman que “la validez se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable
que pretende medir” (p. 243). A continuacion, se detalla el cuadro de juicio de expertos, de

acuerdo a quienes efectuaron la validacion de los instrumentos de la investigacion:

Tabla4d

Validacién de juicio de expertos de los instrumentos de la investigacion

Grado Opinion de
Expertos . Instrumento  Nota o
académico aplicabilidad
Roméan Marquina, Lujan Magtr. 92% Si
Diaz Salvatierra, Eddy Magtr. Comprension 90% S
Benavides Roméan, Matr. lectora 92% S
Alexander
Roxana Gonzales Dr. 100% S
_ Trastorno
Huaytahuilca i
fonético
Cesar Del Castillo Talledo Dr. _ 100% S
. fonol6gico .
Bertha Silva Narvaste Dr. 100% Si

Fuente: Elaboracion propia



46
3.10.2. Confiabilidad.

Se redlizd el andlisis de fiabilidad mediante el alfa de Cronbach. Hernandez, et al. (2006),
hacen referencia al tema, en donde establecen que “la confiabilidad de un instrumento de
medicion se refiere a grado en que su aplicacion repetida a mismo sujeto u objeto produce

iguales resultados y esta se determina mediante diversas técnicas” (p. 242).

Para redizar la verificacion de la confiabilidad del instrumento para la variable
comprension lectora la cual fue una comprension de lectura siendo analizada a través de la
confiabilidad del Alfa de Cronbach en la cual se podra conocer s es aceptable o no €l
instrumento. De igual manera, se realizo la confiabilidad para el instrumento de la variable
trastorno fonético-fonol dgico, el cual estuvo basado en la prueba de articulacion del lenguaje
adaptado del Test de Melgar.

Por el tema, los autores George y Marelly (2003) mencionaron que, para establecer
lafiabilidad de un instrumento, la cua est4 conformada por una cierta cantidad de items, se
debe redlizar la evaluacion del valor del Alfa de Cronbach. A continuacion, se presenta la

tabla de valores de la confiabilidad en relacion al coeficiente obtenido:

Tablab

Cosficientes de evaluacion del Alfa de Cronbach

Coeficiente Alfa > 0.9 es excelente
Coeficiente Alfa > 0.8 es bueno
Coeficiente Alfa > 0.7 es aceptable
Coeficiente Alfa > 0.6 es cuestionable
Coeficiente Alfa > 0.5 es pobre
Coeficiente Alfa < 0.5 esinaceptable

Fuente: Adaptado de George y Marelly (2003)

A continuacion, se muestra la tabla de los resultados de procesamiento de casos

obtenidos del Alfa de Cronbach de los instrumentos, puesto que los datos fueron
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procesados y conseguidos mediante € programa estadistico SPSS 25 con lafinalidad de

poder conocer el valor de la confiabilidad de los instrumentos de recol eccién de datos.

Tabla6

Resumen de procesamiento de casos de Alfa de Cronbach de los instrumentos

Variable N %
Véido 28 100,0

Comprension lectora Casos Excluido® 0 ,0
Total 28 100,0
Véido 28 100,0

Trastorno Fonético-Fonol 6gico Casos Excluido® 0 ,0
Total 28 100,0

Fuente: SPSS 25

Tabla7

Estadisticas defiabilidad del instrumento de comprension lectora

Alfade

Instrumento N de e ementos
Cronbach
Cuestionario de
., ,819 12
comprension lectora
Fuente: SPSS 25
Tabla8

Estadisticas de fiabilidad del instrumento de trastorno fonético- fonol dgico

Alfade
Instrumento N de e ementos
Cronbach
Prueba de articulacién del
lenguaje adaptado del Test 834 56

de Melgar
Fuente: SPSS 25
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Como se puede observar en base a las tablas obtenidas sobre las estadisticas de
fiabilidad del Alfa Cronbach, se obtuvo un valor de 0.819, en el instrumento de la variable
comprension lectora, por tanto, se pudo deducir que el instrumento tiene un nivel bueno de
confiabilidad, se obtuvo un rango adecuado.

Por consiguiente, para el instrumento de la variable trastorno fonético-fonol 6gico, se
obtuvo como resultado en la estadistica de fiabilidad del instrumento, un nivel bueno, siendo
aceptable, dado que se consiguio un valor de 0.834. Cabe recalcar que, se realizé unaprueba
piloto, ya que ambos instrumentos se tomaron a 28 estudiantes, para conocer S eran

comprensiblesy la confiabilidad.
3.11. Plan derecoleccion y procesamiento de datos

Paralarecoleccion de datos de la variable uno, lacomprension lectora se hizo uso de un texto
narrativo y luego pregunt6 a los estudiantes mediante una encuesta y sus respuestas fueron
evaluados segun su asertividad, en el cua se recolectd datos de los 120 alumnos. En este
mismo sentido, Galeano (2003) afirma que “el plan de recoleccion permite establecer cuales
van a ser las estrategias de recol eccion de datos mas adecuadas para el estudio, de acuerdo a
las personas querealizan e estudio, aladisponibilidad de sutiempoy al grado defamiliaridad

con larealidad analizada”.

Para la recoleccion de datos para medir el trastorno fonético-fonol égico, se empled la
prueba de articulacion del lenguaje adaptado del Test de Melgar, los cuales comprende de
imagenes establ ecidas por el Test, en donde se pasd a mostrar alos estudiantes, paraloscuales
sean reconocidos y pronunciados correctamente. Después de |a recoleccion de datos se pasod
arealizar latabulacion y codificacion de las respuestas al Microsoft Excel 2016, segin las
dimensiones eindicadores, paraluego ser analizados estadisticamente en el SPSSversion 25,
donde se obtuvo tablas de frecuencias, graficosy pruebas de hipotesis, segiin las dimensiones,
variables y seguin |os objetivos planteados. Con respecto a lo mencionado, Hernandez, et al.
(2003), afirman que primeramente se debe realizar un andlisis de losdatos, de acuerdo al tipo

de investigacion, ya sea cuantitativo, cualitativo o mixto



Capitulo 1V
Desarrollo delainvestigacion
4.1. Descripcion de resultados

Variable Uno: Trastorno fonético — fonol 6gico

Tabla9

Distribucion de porcentajes de la variable trastorno fonético — fonol 6gico

Frecuencia Porcentaje

Véido Inicio 3 2.5
Proceso 98 817
Logrado 19 15.8
Total 120 100.0

Fuente. SPSS 25
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Porcentaje

BICIO PROCESO LOGRADO

Figura 8. Niveles de porcentgjes de trastorno Fonético- fonol 6gico.
Fuente: Colegio Jose Maria Arguedas (2018)

Como se puede observar en la figura, del total de estudiantes del primer grado del
colegio estatal José Maria Arguedas 6024, que el 82% se encuentra en proceso, lo cual quiere
decir, que los nifios exhiben ciertas dificultades en |la manera de vocalizar y se encuentran en
un proceso de aprendizaje, el 16% sefialalogrado, lo cual quiere decir que este porcentaje de
nifios no presenta deficiencia linglistica o problemas de comprension de lenguaje, sSino que
manejan su expresion deformaclaray comprensibley un 3% presenta un inicio de problemas
en cuanto al trastorno fonético — fonol égico, €l cua afectaen el lenguaje de los nifios, debido

aque confunden las letras y sus sonidos correctos de cada palabra.
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Trastormno fonético - fonologico

3 i———

Figura 9. Diagramade cajas y bigotes del trastorno fonético- fonol dgico
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

De acuerdo a la figura, los resultados estan distribuidos asimétricamente presentando
mayor sesgo en €l intercuartil del percentil Q4 y Q3, y menor sesgo en el intercuartil del
percentil Q3 y Q2, y la mediana esta representada por 45, por ende, €l trastorno fonético-
fonol dgico, presenta mayores datos de 45 a 50, que se esté desarrollando en los estudiantes

en el nivel de progreso.

4.1.1 Consonanticos

Tabla 10

Distribucion de porcentajes de Consonanticos

Frecuencia  Porcentaje

Vélido Inicio 9 75
Proceso 66 55.0
Logrado 45 375
Total 120 100.0

Fuente: SPSS 25
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Porcentaje
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[| St [ PROCERD [Mal=tsltalel
Figura 10. Niveles de porcentgjes de Consonanticos

Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

En la base a la figura, se puede observar que el 55% de los estudiantes del primer
grado del colegio José Maria Arguedas 6024 se encuentran en proceso de presentar problemas
al hablar las consonantes del abecedario confundiendo muchas veces sus pronunciaciones de
las letras, por ejemplo, delaletral/t o cualquier otraletra del abecedario, asi mismo, el 38%
delosnifios no presentaningun tipo deinconveniente con pronunciaci én de los consonanticos
mientras que el 8% de nifios presenta un inicio de problemas en relacion a los consonanticos
0 problemas con las dicciones de las |etras del abecedario.

3

Consonanticos

- ]

Figura 11. Diagrama de cajasy bigotes de consonanticos.

Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)
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De acuerdo a la figura los resultados estén distribuidos asimétricamente presentando
mayor sesgo en el intercuartil del percentil Q3 y Q2, y menor sesgo en el intercuartil del
percentil Q4 y Q3, y la mediana esta representada por 33 por ende, los consonénticos
vocalizados, presenta mayores datos de 30 a 33, que son representados en progreso, seguidos
de una buena pronunciacion de consonanticos de 33 a 34 representado como logrado en los
estudiantes.

4.1.2 Consonanticos trabadas

Tabla 1l

Distribucion de porcentajes de Consonanticos trabadas

Frecuencia Porcentaje

Vdlido Inicio 7 5.8
Proceso 63 52.5
Logrado 50 40.0
Total 120 98.3
Total 120 100.0
Fuente: SPSS 25

INICID PROCESO LOGRADD

Figura 12. Niveles de porcentgjes de Consonanticos trabadas.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)
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En relacion en la figura 6, se muestra que del total de nifios estudiantes del primer
grado del colegio José Maria Arguedas 6024, el 53% se encuentra en proceso de presentar
problemas o trabas a expresar los consonanticos, puesto que, muchas veces presentan
dificultades al hablar las letras o confunden un consonantico con otro similar en su
pronunciacién. Por consiguiente, el 41% de | os estudiantes presentan una expresion correcta,
asi mismo, desarrollan su aprendizaje en sus lenguajes de forma apropiada, en relacion a su
edad y desarrollo estudiantil no present6 ninguna dificultad en cuanto a la pronunciacion de

los consonanticos, y el 6% de los nifios presenta dificultades en hablar o emplear su lengugje.

Consonanticos trabadas

Figura 13. Diagrama de cgjas y bigotes de los Consonanticos trabadas.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

De acuerdo a la figura los resultados estén distribuidos simétricamente presentando
igualdad en los cuartiles Q4, Q3 y Q2, y la mediana esta representada por 9 por ende, los
consonanticos trabadas presentan datos simétricos entre logrado y proceso, asi mismo hay
valores atipicos, |os cuales representan calificaciones bajas representado en nivelesde inicio
en laexpresion correcta en la pronunciacion de [os consonénticos trabadas.
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4.1.3. Fonemas vocalicos

Tabla12

Distribucion de porcentajes de Fonemas vocélicos

Frecuencia Porcentgje

Vdido Inicio 19 15.8
Proceso 72 60.0
Logrado 29 24.2
Total 120 100.0
Fuente: SPSS 25

Porcentaje
-]

BT FROCESD LOGRADD

Figura 14. Niveles de porcentajes de Fonemas vocalicos
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

De acuerdo, a la figura mostrada se puede establecer, que e 60% de los nifios del
primer grado del colegio José Maria Arguedas 6024, se encuentra en proceso de que puedan
presentar inconvenientes con los sonidos 0 pronunciaciones de los vocales, ya que,
encuentran asimilaciones entre lasvocal es y manipul an sus sonidos, el 24% de | os estudiantes
no presentan ningun tipo de dificultad en cuanto a los fonemas vocdlicos , ya sea en su
pronunciacion, por ultimo, un 16% de los estudiantes se encuentran asimilando o en proceso

de aprendizaje, ya que cometen muchos errores y estén en desarrollo de su lenguaje.
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Fonemas vocalicos

3

Figura 15. Diagrama de cgjas y bigotes de los Fonemas vocalicos.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

De acuerdo alafiguralos resultados estan distribuidos asimétricamente presentando
mayores datos en los cuartiles Q3 y Q2, y la mediana esta representada por 5 por ende, los
fonemas vocalicos presentan datos asimétricos en los fonemas vocalicos los cuales estan en

proceso de aprendizaje.

4.1.4. Variable Dos. Comprension lectora

Tabla13

Distribucion de porcentajes de Comprension lectora

Frecuencia Porcentaje

Véido Inicio 115 95.8
Proceso 5 4.2
Total 120 100.0

Fuente: SPSS 25
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Figura 16. Niveles de porcentajes de Comprension lectora.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

En base alafigura, se puede destacar que del total delos nifios estudiantes del colegio
José Maria Arguedas 6024, el 96% de |os estudiantes presentan dificultades, ya que, debido
a sus problemas de lenguaje, constantemente presentan un inicio de errores en su
comprension lectora y un 4% de los nifios se encuentra en proceso de poder presentar
dificultades en cuanto a su comprension de lectura suelen presentar constantemente el |ector
esta concentrado en el texto que lee. Por ello, los nifios deben leer de forma correcta,
construyendo de manera apropiada €l texto segun el criterio del contexto con la finalidad de

gue pueda desarrollar su memoriay pueda obtener mayor conocimiento.
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Figura 17. Diagrama de cgjas y bigotes de la Comprension lectora.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)
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De acuerdo alafiguralos resultados estan distribuidos asimétricamente presentando

mayores datos en los cuartiles Q4 y Q3, y en menor sesgo en el intercuartil Q3 'y Q2, la

mediana esté representada por 22 por ende, |os estudiantes presentan un nivel deinicio enla

comprension lectora, ya que presenta datos asimeétricos.

4.1.5. Dimension Nivel Literal

Tabla 14

Distribucion de porcentajes de Nivel Literal

Frecuencia Porcentgje

Vélido Inicio 47 39.2
Proceso 46 38.3
Logrado 27 22.5
Total 120 100.0

Fuente: SPSS 25
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Figura 18. Niveles de porcentgjes de Comprension Literal.
Fuente: Colegio Jose Maria Arguedas (2018)

Se pudo determinar que del total de los 120 estudiantes del primer grado del colegio
Maria Arguedas 6024, el 68% de los nifios estan en proceso de que puedan presentar algun
problema en cuanto a no entender el contenido de un texto o no comprender |as palabras que
el texto contiene un 28% de | os estudiantes tiene una buena compostura en la lecturalo cual
comprenden o que se mencionan en € texto y un 4% presenta dificultad en € nivel literal,
lo cual existe una falta de comprension por la lecturas, ya que no existe una adecuada
comprension por lostextos, no entienden los significadosy no comprenden |o que dice puesto

gue confunden las letras.



60

Comprension Literal

Figura 19. Diagrama de cajasy bigotes de la Comprension literal.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

De acuerdo alafigura, los resultados estan distribuidos asimétricamente presentando
mayores datos en los cuartiles Q2 y Q1, y la mediana esta representada por 2, por ende, la
comprension literal presenta datos asimétricos los cuales estdn en proceso de comprension
literal y algunos estudiantes lograron una comprension literal .

4.1.6. Dimension Nivel Inferencial

Tabla 15

Distribucion de porcentajes de Nivel Inferencial

Frecuencia Porcentgje

Vdlido Inicio 5 4.2
Proceso 81 67.5
Logrado 34 28.3
Total 120 100.0

Fuente: SPSS 25
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Figura 20. Niveles de porcentajes de Comprension Inferencial.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

Del total de los estudiantes del primer grado del colegio José Maria Arguedas 6024,
un 68% de los nifios tienen las habilidades para comprender la lectura, se encuentra en
proceso cognitivo, el cual requiere que el lector obtenga mayor informacion para comprender
mejor la lectura del texto y de esta forma, poder evitar inconvenientes en cuanto a la
comprension lectora, el 28% se encuentra logrado, lo cual se puede determinar que no
presentan ningln inconveniente en su comprension lectora, los nifios adquieren
conocimiento, en base a la estructura del texto, fomentando su desarrollo cognitivo, y € 4%
delosnifioss presenta problemas en cuanto ala comprension lectora, no desarrollan bien su
parte cognitiva, yaque, requieren de un mejoramiento en su proceso cognitivo y de estaforma

comprenden el texto.
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Comprangitan Inferencial

Figura 21. Diagrama de cajasy bigotes de la Comprension inferencial.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

De acuerdo alafigura, los resultados estan distribuidos asimétricamente presentando mayor
sesgo en € intercuartil del percentil Q4 y Q3, y menor sesgo en € intercuartil del percentil

Q3y Q2, y lamediana esta representada por 21 por ende, lacomprension inferencial, presenta
mayores datos de 21 a 25, que son representados en progreso, seguidos de una buena
pronunciacién de consonanticos de 18 a 21 representado como logrado.

4.2. Prueba de Hipétesis

4.2.1. Prueba no paramétricay correlacion de Rho de Spear man.

La contrastacion de las hipotesis se probd mediante el Coeficiente de Correlacion Chi
Cuadrado de Rho de Spearman, debido a que segin la prueba de normalidad las variables
presentan datos no normales, ya que su valor “p” (Sig.) es menor al valor de significacion
tedrica o = 0.05.

A continuacion, se presenta la tabla de la prueba de normaidad de las variables y €l
estadistico de prueba:
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Tabla 16
Prueba de Normalidad de las variables y estadistico de Prueba

Kolmogorov-Smirnov

Variables . _ Resultado Prueba a utilizar
Estadistico  dl Sg.
Trastorno Fonético- Datos no Correlacion de
_ 125 120 .000
Fonol 6gico Normales Rho de Spearman
Datos no Correlacion de

Comprension lectora .111 120 .001
Normales Rho de Spearman

Fuente: SPSS 25

A continuacion, se presenta la tabla de la prueba de normalidad de las dimensiones de la
variable dos y € estadistico de prueba:

Tabla 17

Prueba de Normalidad de las dimensiones y estadistico de Prueba

Kolmogorov-Smirnov
Dimensiones . _ Resultado Prueba a utilizar
Estadistico gl Sig.

Datos no Correlacion de

Comprension Literal 252 120 .000
Normales Rho de Spearman

Comprension Datos no Correlacion de
11 120 .001
Inferencial Normales Rho de Spearman
Fuente: SPSS 25

Parala prueba de normalidad, se utilizd el programa estadistico SPSS 25 en donde se
empleo la de Kolmogorov-Smirnov, ya que el tamafio de la muestra fue de 120, ala cual se
lerealiz6 laencuestay paralapruebade hipotesis el Coeficiente de Correlacion Chi Cuadrado
de Rho Spearman, debido a que la normalidad de los datos fue no normal, siendo de igual

forma, la significancia menor a o = 0.05.
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Figura 22. Regla de interpretacion de Correlacion de Rho de Spearman
Fuente: Hernandez, et a. (2003).

En base a la regla de interpretacion, para la Correlacion de Rho de Spearman, se puede
establecer lo siguiente, quede 0.9 a1l larelacion serapositivafuerte, entre0.5a0.9 larelacion
serd positiva moderada, entre 0 a 0.5 la relacion sera positiva débil o bgja, entre 0 a -0.5 la
relacién seradébil o bajanegativa, entre -0.5 a-0.9 larel acidn sera moderada negativay entre

-0.9 a-1 larelacion sera fuertemente negativa.

4.2.2. Contrastacion de Hipétesis.

4.2.2.1. Hipotesis General.

Hg: Existe relacion significativa entre el trastorno fonético-fonolégico y la comprension
lectora en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-
2018.
Ho: No existe relacion significativa entre €l trastorno fonético-fonol égico y la comprension
lectora en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-
2018.

Nivel de Sgnificacion.

El nivel de significacion tedrica es a = 0.05, que corresponde a un nivel de confiabilidad del
95%.

Funcion de Prueba.

Se empled por medio de la prueba no paramétrica Chi Cuadrado de Rho de Spearman.
Regla de decision.

Laregla de decision consta de la siguiente manera:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que a.
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No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es mayor que a.

Calculos.

A continuacién, se presenta la tabla de los resultados de |a prueba no paramétrica de Chi
Cuadrado de Rho de Spearman de las variables de estudio Comprension Lectoray Trastorno

Fonético-Fonol 6gico.

Tabla 18

Prueba paramétrica de Chi Cuadrado de Rho de Spearman de Comprension Lectora 'y
Trastorno Fonético-Fonol égico.

Trastorno Fonético-

Fonol 6gico
Comprension Lectora  Correlacion de Rho de Spearman 850"
Sig. (bilateral) 043
N 120

Fuente: SPSS 25

De acuerdo alatabla mostrada, se puede determinar, que €l Trastorno fonético-fonoldgico y
su relacion con lacomprensin lectora en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José
Maria Arguedas 6024, Lima-2018, tiene una relacién de 0.850, la cua significa que es
significativa, puesto que, segun la regla de interpretacién presenta el intervalo de 0 a 0.5,

representa que es una relacion sgnificativa.

Comprension lectora
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Trastorno fonético - fonologico

Figura 23. Diagrama de dispersion de Comprension Lectora y Trastorno Fonético-
Fonoldgico. Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)
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De acuerdo a diagrama de dispersion de las variables, presenta una correlacion
positiva entre la comprension lectora y el trastorno fonético-fonolégico, donde las

puntuaciones presentan homogeneidad en lalinea de regresion.
Conclusion.

En relacion a valor de significacion obtenida de la Prueba del Chi Cuadrado de Rho de
Spearman de las variables Trastorno Fonético-Fonoldgico y comprension lectora, donde el
resultado del valor de p fue el siguiente: p = 0.043 es menor a valor de significacion tedrica
a = 0.050, se determina, que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis general; el
cual el planteamiento dice que existe unarelacién significativa entre la Comprensién Lectora
y el Trastorno Fonético-Fonologico en los estudiantes de primer grado del colegio estatal
José Maria Arguedas 6024, Lima-2018, pero que es unarelacion significativa.

4.2.2.2 Hipotesis Especificas.

Hipotesis Especifica 1.

He: Existe relacion significativa entre € Trastorno Fonético-Fonolégico y la Comprension
Literal en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-
2018

Ho: No existerelacion significativaentre el Trastorno Fonético-Fonologico y laComprension
Literal en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José M aria Arguedas 6024, Lima-
2018

Nivel de Sgnificacion.

El nivel de significacion tedrica es a = 0.05, que corresponde a un nivel de confiabilidad del
95%.

Funcion de Prueba.

Se empled por medio de la prueba no paramétrica Chi Cuadrado de Rho de Spearman.
Regla de decision.

Laregla de decision consta de la siguiente manera:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que a.

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es mayor que a.
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Calculos.
A continuacion, se presenta la tabla de los resultados de la prueba no paramétrica de Chi
Cuadrado de Rho de Spearman, de la de la relacion de la variable uno (Trastorno Fonético-

Fonolgico) con la dimensién uno (Comprension Literal) de lavariable dos:

Tabla19

Correlacion no paramétrica de Chi Cuadrado de Rho de Spearman de la relacion entre la
variable la Comprension Literal y Trastorno Fonético-Fonol égico

Trastorno Fonético-

Fonologico
Comprension Literal Correlacion de Rho de Spearman -,080"
Sig. (bilateral) 385
N 120

Fuente: SPSS 25

De acuerdo a como se puede observar en la tabla, se determina lo siguiente, que la
comprension literal y el Trastorno Fonético-Fonoldgico de los estudiantes de primer grado
del colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-2018, que tienen una relacion de nivel

de bgjo, de -0.080, puesto que, de acuerdo a la interpretacion de laregla se determina queun

intervalo de 0 a -0.5 es débil negativa.
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Figura 24. Diagrama de dispersion de comprension literal y trastorno fonético-fonol 6gico.
Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)
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De acuerdo a diagrama de dispersion de las variables, no presenta una correlacion
positiva entre la comprension literal y trastorno fonético-fonol dgico, donde las puntuaciones

presentan heterogeneidad o dispersion en lalinea de regresion.

Conclusion.

Como el valor de significacién observada en laPruebadel Chi Cuadrado de Rho de Spearman
de Comprension Literal y el Trastorno Fonético-Fonolégico es el p valor de 0.385, el cual es
mayor al valor de significacion teodrica a = 0.050, entonces se acepta la hipotesis nula. Ello
significaque el Trastorno Fonético-Fonoldgico y lacomprension literal de los estudiantes de
primer grado del colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-2018, tiene una relacion
débil negativa.

Hipotesis Especifica 2.

He: Existe relacion significativa entre € entre Trastorno Fonético- fonoldgico y la
Comprension Inferencial en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, Lima-2018.

Ho: No existerelacion significativaentre el Trastorno Fonético- fonoldgico y laComprension
Inferencial en los estudiantes de primer grado, colegio estatal José Maria Arguedas 6024,
Lima-2018.

Nivel de Sgnificacion.

El nivel de significacién tedrica es o = 0.05, que corresponde a un nivel de confiabilidad del
95%.

Funcién de Prueba.

Se empled por medio de la prueba no paramétrica Chi Cuadrado de Rho de Spearman.
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Regla de decision.

Laregla de decision consta de la siguiente manera:

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que o.
No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es mayor que o.
Célculos.

A continuacién, se presenta la tabla de los resultados de la prueba no paramétrica de Chi
Cuadrado de Rho de Spearman de la variable uno (Trastorno Fonético-Fonolégico), en

relacion ala dimension dos (Comprension Inferencial) de la variable dos:

Tabla 20

Correlacion no paramétrica de Chi Cuadrado de Rho de Spearman de larelacion entre la
variable Trastorno Fonético-Fonol égico y la Comprension Inferencial

Trastorno Fonético-

Fonol 6gico
Correlacion de Rho de Spearman 850"
Comprension Inferencial  Sig. (bilateral) .043
N 120

Fuente: SPSS 25

Como se puede observar en latabla, se determina que el Trastorno Fonético-Fonolégico yla
comprension Inferencial de los estudiantes de primer grado del colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, Lima-2018, existe una relacion significativa de 0.850, en base a la

interpretacion de la regla se determina que un intervalo de 0 a 0.5 es significativa.
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Figura 25. Diagrama de dispersion del trastorno fonético-fonol 6gico y la comprension
inferencial. Fuente: Colegio José Maria Arguedas (2018)

De acuerdo a diagrama de dispersion de las variables, presenta una correlacion
positiva entre €l trastorno fonético-fonolégico y la comprension inferencial, donde las

puntuaciones presentan homogeneidad en lalinea de regresion.
Conclusion.

Como el valor de significacién observada en laPruebadel Chi Cuadrado de Rho de Spearman
de Trastorno Fonético-Fonologico y Comprension Inferencial es el p valor de 0.043, la cual
es menor al valor de significacion tedrica o= 0.050, entonces se rechaza la hipétesis nula. El
cua significa que e Trastorno Fonético-Fonoldgico y la comprension inferencial de los
estudiantes de primer grado del colegio estatal José Maria Arguedas 6024, Lima-2018, tiene

unarelacion significativa.
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Capitulo V

Discusion deresultados, conclusionesy recomendaciones

5.1. Discusion deresultados

En base a la presente investigacion, se puede deducir, la gran importancia que tiene el
trastorno fonético fonol égico en relacion con la compresion lectora en nifios estudiantes, 1os
cuales realizan lecturas para su comprension e interpretacion con larealidad, por €llo, deben
tener la capacidad suficiente para comprender y recepcionar la informacion que transmiten
lostextos narrativos y tener un Gptimo manejo del lengugje y pronunciacion. Es por ello, que
en el presente estudio tuvo como objetivo evaluar la relacidon gque existe entre el trastorno
fonético-fonoldgico y la comprensién lectora en |os estudiantes de primer grado del colegio
estatal José Maria Arguedas 6024, Lima. Mediante la realizacién de la prueba de hipétesis,
se obtuvo una relacion significativa = .85** entre el trastorno fonético-fonoldgico y la
comprension lectora. Asi mismo, se pudo conocer que en la variable trastorno fonético —
fonolégico, el 96% de los nifios del primer grado tienen dificultades debido a sus problemas
de lenguaje, constantemente presentan un inicio de errores en su comprension lectora
mientras que el 4% de |os nifios se encuentra en proceso de poder tener dificultades en cuanto
a la comprensién de lectura puesto gque, cada instante el lector no esté concentrado en la

lectura que esté leyendo.

Por ello de acuerdo a antecedente de Montesy Salazar (2018) mediante susresultados
mostré que las personas en estudio presentaron mayores dificultades en la comprension de
oraciones a redizar la evaluacion, asi mismo cuando se aplicdé un plan para €
perfeccionamiento del habla, se distinguieron caracteres favorables respecto adichos niveles
de lalengua especialmente en pragmatica, morfosintaxisy en semantica, pero peseaello las
dificultades en € nivel de lenguaje fonolégico no fueron superadas, finalmente se puede
llegar ala conclusion que el programa de asimilacion completa del habla evidencié validez
respecto a entendimiento de textos en las personas del andisis, en donde aprendieron

considerablemente.
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A lo contrario del antecedente de Benitez, Pereyro y Vergara (2017) en sus resultados
se encontré una correlacion estadisticamente significativamente entre las dos variables
estudiadas tan solo en | as escuel as de gestion privada, mientras que en las escuel as de gestion
publica las variables no mostraron asociacion, esto quiere decir que depende €l colegio que
asistan los nifios para que se vea lainfluencia que tienen en su comprension lectoray fluidez
verbal, respecto a los parraf os anteriores ambos autores tienen posturas diferentes, ya que se
habla delacreacion de programas y estrategias, y por €l otro lado depende del tipo de colegio
que se encuentre los nifios para ver su eficiencia en su comprension lectora, por ello se
determina que se debe ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo textos que son
interesantes, analizar € texto, redizar |la parte critica, realizar preguntas tipo test, para que
asi se puedaobtener unamejoray avance en lacomprension lectora, semantica, morfosintaxis

y pragmatica.

Del mismo modo, la teoria de Oakhill (2003), indica que la decodificacion y
comprension de lectura se basan en distintas habilidades, dado que la conciencia fonol 6gica
esta constituida como la base de la decodificacion, mientras que, € vocabulario, el discurso
y la gramética, son los factores que sustentan la comprension lectora. Por otro lado, Quiliz
(1997) indica que el sonido es la representacion del lenguaje, teniendo que ser expresivo y
comprensivo, ademés, lafonologia es el andlisis del lenguaje desde el punto de vistamental,
la cual estéd compuesta por sonidos o entidades fisicas sonoras que son parte de la fonética.
por €ello, la comprensién lectora estd compuesta por distintos elementos que se van
desarrollando conforme cada persona va aprendiendo y desarrollando sus capacidades de

entendimiento.

De acuerdo con la teoria Solé (2006) donde el lector juega con sus posibilidades y
conocimientos que obtuvo previamente, yaque al leer vatener que interpretar y proporcionar
alalecturalas finalidades, conceptos, vivencias que tiene cada uno, como también implica
un proceso de prediccidon e interaccion continua, por €llo se considera un proceso de
conocimiento de razonamiento general. Por |o tanto, comprender un texto se considera como
un desarrollo de entendimiento, ya que va desarrollando soluciones de problemas, hipotess,
entre otros, a medida que va avanzando en lalectura, ya que mejorala facultad paraasimilar
oraciones completas, paginas, apartados, ayuda a familiarizarse y relacionarse al lenguaje y

lo que englobay asi aclarar € significado de las palabras que no se entiende.
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En cuanto a primer objetivo, se pudo establecer que hay correlacién nula entre €
trastorno fonético-fonol 6gico y en el entendimiento puntual o literal respecto a alumnado que
cursa e primer afio de primaria, ya que, se pudo determinar que es una correlacion de nivel
bajo, siendo estede-0.080y seaceptd lahipétesis nula, lacual determinaba segin lahipétesis
gue tiene una relacion débil, el trastorno fonético-fonoldgico no se relaciona en la
comprension lectora del alumno ya gue, en las palabras trabajadas 0 ma pronunciadas los
alumnos pueden deducir y reconocer las palabrasy no perder lalineacion e ideas principales

de los textos, los cuales no se muestran con dificultad para comprender.

Asi mismo, en cuanto a nivel literal, e 68% de los nifios estén en proceso de que
puedan presentar algun problema para no entender o comprender las palabras del texto en
cambio, &l 28% de los nifios tiene una buena postura en la lectura, ya que comprenden con
facilidad el texto y por ultimo, € 4% de los nifios presentan dificultad en €l nivel literal 1o
gue quiere decir que existe una falta de comprension por la lectura y que no presentan un
nivel correcto en sus capacidad de andliss de las informaciones de los textos, uno de los
factores de la bgja comprension es la poca préctica y habito de leer, los cuales ayuda a los
alumnos a reconocer las palabras mas complejas y mayor comprension de las ideas

transmitidas en los textos narrativos.

De acuerdo al antecedente de Cier (2018) demuestra que laaplicacion de un programa
lector como las actividades pedagbgicas alternativas y mapas mentales mejord la
comprension detextosen nivel literal y organizacional en las personas en estudio, por ello se
Ilegb a concluir gue se encontrd relacion favorable entre la implementacidn con programas
de comprensién de lecturas ya que siempre debe de existir motivacion e interaccion entre
profesor y alumno porque que esto |es ayuda atener un buen entendimiento. Asi mismo Diaz
y Hyman (2018) segin sus resultados de la prueba diagnostica que fue aplicada a los
estudiantes, se observo quelamayoria presentaban dificultades, ya que desconocian bastantes
aspectos del proceso lector como la lectura literal, ya después de brindar orientaciones

adecuadas y realizar una prueba final se observé cambios significativos en el nivel literd.
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En suma, con los parrafos anteriores se puede observar que €l lector hace valer dos
capacidades fundamentales como reconocer y recordar, debido a que confiere realizar una
ingpeccion completa de |o que sucede en € interior de unalectura por ello, larelacion que se
encontr6 entre los resultados y el antecedente acerca de la comprensién nivel litera fue que
las técnicas usadas como la motivacion, interacciones entre el docente y estudiante ayudan a

que se comprenda mejor € texto.

A diferenciadelateoriade Fumero (2019) sefialaque el nivel literal selimitaaextraer
informaci6n sin agregarle nada de interpretacion, enfocado en principios y referencias que se
hallan en los textos através de lainspeccion o ya sea por percepcion de circunstancias, entre
ellas estén: las ideas principales, las secuencias, identificar tiempo, lugares especificos o la
causa efecto de los sucesos 0 acciones que suceden dentro del texto. Por ello se deduce que
e nivel literad ayuda a tener una buena comprension de lectura siempre y cuando se
implemente la codificacion correspondiente de los textos para que asi pueda reconocer y
recordar informacién explicita, ideas primordiaes, disposicion de secuencias, figuras
primariasy secundariasy alavez determinar |as partes de lalectura, las estrategias que deben
ser usadas eslalectura profunda quetiene que ver con subrayar laideaprincipal, encontrar las
palabras clave y traspasar la informacién y también esta la lectura global que es la

observacion del texto.

En cuanto a segundo objetivo, se determina que, S existe correlacion entre €
trastorno fonético-fonol 6gico y lacomprension inferencial en los estudiantes de primer grado
del colegio estatal José Maria Arguedas 6024, puesto que, en base a los resultadosobtenidos
se pudo conocer que existe unarelacion significativa de 0.85 entre ambos. Por consiguiente,
el p valor fue de 0.043, en la cual nuestra hipétesis de investigacion es aceptada y donde
establecemos la relacion existente del trastorno fonético-fonolégico y la capacidad

inferencial.

Por otra parte, el 68% de | os estudiantes se encuentran en proceso de aprendizaje y de
esta forma puedan interpretar y deducir los textos de las lecturas, también entender la
informacion y ampliar sus conocimientos relacionandolo con otros contextos similares, asi
mismo, un 28% de los nifios muestran un nivel apropiado de comprension inferencial dado
gue presentan un alto nivel de logro expresando y ampliando la argumentacion en diferentes
contextos manteniendo las ideas del texto se puede determinar que no presentan ningun tipo
de dificultad en cuanto ala comprension inferencial, y tienen habilidades apropiadas para
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comprender las ideas principales del texto y mientras que e 4% de los nifios presentan
inconvenientes en cuanto a su capacidad de interpretacion de textos, puesto que, no suelen
reconocer las ideas e informaciones principales los cuales les dificulta poder plantear temas

diferentes.

Seglin el antecedente de Hamdan (2017) en sus resultados existe un porcentaje
importante de nifios que presentaron un desarrollo bajo en cuanto ala comprensién de nivel
inferencial, en relacion con el desempefio fonético fonoldgico es adecuado, aunque se
observaron diferencias, por €llo se puede deducir que en ningun caso puede hablarse de un
desempefio linglistico insuficiente, se llegé a la conclusion que s existe una relacion
significativa entre ambos componentes a mayor desempefio fonético fonoldgico, mayor
comprension inferencial y viceversa. Igualmente, para Medina (2018) segun sus resultados
se comprobd que, si existe relacion entre el trastorno fonético fonolégico y la comprension
inferencial, ya que los docentes se encuentran capacitados para poder brindar una buena
ensefianza y ademas programan pasantias para que asi €l estudiante se concentre con €

objetivo y mejore su comprension inferencial de una manera progresivay practica.

En contraste con los parrafos anteriores se puede observar unaigualdad tanto en los
resultados y el antecedente de la variable respecto al nivel inferencial y se aprecia que para
tener un buen conocimiento de conclusion o inferencial donde se establecen vinculos en las
dos secciones, con € fin de deducir referencias, finalidades o caracteres no encontradosen la
lectura, por €llo se puede decir que va mas alla del contenido ya que es una consecuencia

acerca dd texto leido y estas pueden ser inductivas y deductivas.

De acuerdo con Ledn (2003) laforma cognitiva es conocida como lainferencia como
la operacion del pensamiento y la capacidad mental, asociandose con los procesos de
comprension y memoria. Del mismo modo, Coloma (2013) determina que los nifios
demuestran mayor dificultad cuando se trata de textos inferenciales, de igual forma, en la
misma investigacion Coloma sefidla que los nifios tienen un mejor rendimiento cuando las
preguntas iban dirigidas al inicio de una historia, aunque seguian presentando dificultades
cuando las preguntas iban dirigidas al final de lamisma, por tal razon, las categoriasy orden

gue componen la narracion influyen en las dificultades de comprension lectora.
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En contraste con la teoria Bishop y Adams (1992) mediante sus resultados sostienen
gue €l nivel inferencial cuenta con las siguientes caracteristicas en relacion en unalecturaen
donde infiere la comprension de las ideas principales, € texto debe ser importante y
convincente de formaclara, con lafinalidad de que € lector pueda comprender, asi mismo se
refiere aunaatribucién cognitiva completay alavez sofisticada, atravésde su conjuntapresencia
en cualquiera que sea la circunstancia del mensaje como plan primordia con los procesos
relacionadosamemoriay comprension, por ultimo se deduce que lasinvestigacionesanalizan
la comprension inferencial de los alumnos parte del reconocimiento y comprension de las
ideas principales para luego poder inferir y adaptarlo creando nuevas ideas relacionados al
texto presentado como por gemplo concluir aprendizajes y avisos, plantear enunciados
principales para textos, abordar conceptos respecto a desarrollo, rehacer cualquier texto
cambiando incidentes, ubicaciones, entre otros, deducir temas para cada parrafo, realizar
extractos, disponer finales distintos, producir sucesiones claras y entendibles, explicar a
través del lenguaje metaforico o figurativo, preparar herramientas visuales no linglisticas, y

demés.
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5.2. Conclusiones

Primera.

Se concluy6 que existe unarel acién significativa de 0.85 entre € trastorno fonético-fonol 6gico
y la comprension lectora de los estudiantes del primer grado del colegio estatal José Maria
Arguedas 6024 y asi mismo, el p = 0.043 en donde se determind que serechazalahipoétesisnula
y se acepta la alterna, la cual establece que existe relacion entre ambas variables, asi mismo,
el 82% de los colaboradores determiné que el proceso en cuanto a Trastorno fonético —
fonolégico 1o cua quiere decir, que los nifios presentan un nivel medio de problemas

linglisticos y se encuentran en un proceso de aprendizaje.

Segunda.

Se concluyd que existe una relacion de nivel bajo de -0.080 entre Comprension Literal y el
Trastorno Fonético-Fonol 6gico enlosestudiantes de primer grado del colegio estatal Jose Maria
Arguedas 6024 y el p valor fue de 0.385, por |o que se determind que se aceptalahipotesisnula,
en donde se afirma que no existe relacion entre la comprension literal y € trastorno fonético-
fonol 6gico, por otra parte, se establecio en el nivel literal, que un 39% de | os nifios estudiantes
se encuentraen inicio de presentar dificultad en cuanto ala comprension literal de laslecturas,

ya sea, que no sigan una secuencia adecuada y no puedan reconocer las ideas principal es.
Tercera.

Se concluyd que existe una relacion significativa de 0.85 entre el Trastorno Fonético-
Fonologico y la Comprension Inferencial de los estudiantes de primer grado del colegio estatal
José Maria Arguedas 6024, Lima-2018 y €l p valor fue de 0.043, en donde se estableci6 que
se acepta la hipétesis alterna, la cual afirma que existe relacién entre el trastorno fonético
fonolgico y la comprension literal; por otra parte el 68% de los nifios establecen habilidades
apropiadas para entender el contenido la lectura, puesto que, se encuentran en un proceso
cognitivo para que mejoren en su capacidad de andlisis e interpretacion y su capacidad de
inferencia por laideas principales de los textos de |as | ecturas encomendadas por sus maestros.
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5.3. Recomendaciones

Primera.

El colegio estatal José Maria Arguedas 6024, debe capacitar a sus maestros a fin de que se
comprometan mas con los estudiantes del primer grado de forma que les brinden mayor
informacién a los nifios de manera didactica y comprensible con el propdsito de que los
estudiantesdesarrollen mejor sulenguaje, y puedan pronunciar lossonidosdelasletrasdeforma

correcta

Segunda.

Se debe implementar més textos dinamicos y didacticos en la biblioteca del colegio para que,
de estamanera, sepuedaimpulsar alosnifiosaleer, adesarrollar mejor sushabilidades, yaque,
lesvaa permitir arecepcionar nuevas ideas afin, de mejorar su proceso cognitivo, asi mismo,
vaa beneficiar megjor quelos nifios puedan identificar mejor lasideas principa es de un texto, y
a que la entiendan mejor, en consecuencia, obtengan una apropiada comprension literal delas

lecturas.

Tercera.

Se debe promover en el colegio Jose Maria Arguedas 6024, talleres mensuales, paratodos los
nifios del primer grado con lafinalidad, de que puedan desarrollar mejor su proceso cognitivo
y puedan desenvol verse mejor en cuanto alas practicas de leer y de esta forma puedan obtener
ideas principales de |os textos y puedan ser orientados a mejorar su comprension inferencial

delas lecturas.
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Anexo 1

Matriz de consistencia
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Problemas Objetivos Hipotesis Variable M etodologia
General
¢Qué relacion existe entre Determinar la relacion que existe  Existerelacion significativa entre Enfoque: Cuantitativo-descriptivo correlacional
trastorno fonético- entre d trastorno fonético- la comprensién lectora y e
fonolodgico y la comprension fonolégico y la comprension  trastorno fonético-fonoldgico en Disefio: No experimental
lectora en los estudiantes de lectoraenlos estudiantesdeprimer  los estudiantes de primer grado, Variable 1.
primer grado, colegio estatal grado, colegio estatal José Maria colegio estata José Maria Poblacién: 120 alumnos de ler grado
José Maria Arguedas 6024, Arguedas 6024, Lima-2018. Arguedas 6024, Lima-2018. Trastorno
Lima-2018? fonético Muestra: censal (120)
Trastorno
Especificos  ¢Quérelacion existe entre Medir la relacion que existe entre  Existe relacion significativa entre fonolégico Alcance: Contrastar larelacion entre el trastorno fonético-

Trastorno Fonético-
Fonoldgico y la
Comprension Literal en los
estudiantes de primer grado,
colegio estatal José Maria

Arguedas 6024,
2018?

cLima

¢(Qué rdacion existe entre
Trastorno Fonético-
fonoldgico y la
Comprensién Inferencial en
los estudiantes de primer
grado, colegio estatal José
Maria Arguedas 6024, Lima-
2018?

e Trastorno Fonético-Fonologico
y la Comprension Literal en los
estudiantes de primer grado,
colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, Lima-2018.

Medir larelacion que existe entre

e Trastorno Fonético-Fonologico
y la Comprensién Inferencial en
los estudiantes de primer grado,
colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, Lima-2018.

d Trastorno Fonético-Fonolégico
y la Comprension Literal en los
estudiantes de primer grado,
colegio
Arguedas 6024, Lima-2018.

estatal José Maria Variable 2.

fonologico y la comprension lectora en los estudiantes de
primer grado de primaria en lainstitucion educativa estatal
José Maria Arguedas.

Técnicas: Fichade evaluacion y prueba de articulacion

Comprensidn del lenguaje adaptado del Test de Melgar

Existerdlacion significativaentre  Literal.

e Trastorno Fonético-Fonolgico Comprension | nstrumentos. Prueba de articulacion del lenguaje

y la Comprension Inferencial en inferencial.

los estudiantes de primer grado,
colegio estatal José Maria
Arguedas 6024, Lima-2018.

adaptado del Test de Melgar y cuestionario, en funcion
alacomprension lectora titulado “Mi perrito Nachi”.

Procedimiento de andlisis inferencial:
Chi cuadrado Rho de Spearman (Prueba de hipdétesis)

Kolmogorov-Smirnov (Prueba normalidad)

Descripcién deresultados: Niveles de aprendizaje




Anexo 2

Matriz de especificaciones del instrumento
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. . . _ . Puntaje
Variable Dimensiones Indicadores Items
Minimo  Maximo
_ Repite correctamente |os fonemas
Fonemas consonanticos o 38 palabras 0 38
consonanticos
Trastorno fonético
. Grupos consonanticos Repite correctamente los fonemas en
Trastorno fonol 6gico 12 palabras 0 12
trabados trabadas
. Repite correctamente los fonemas
Fonemas vocdlicos . 6 palabras 0 6
vocdlicos
Identificalaidea principal (1-2)
Comprension Literal Identifica el orden de las acciones (3,4,5) 0 18
Secuenciar los sucesos y hechos (6)
Comprension lectora Deduce ensefianzas y mensajes del texto 7-8)
Propone titulos para un texto )
Comprensioninferencial Deduce & tema de un texto 10,10 0 18
Prevé un final diferente ’

(12)
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Anexo 3
Instrumentos para larecoleccidon y evaluacion de infor macion (Trastor no fonético-

Trastor no fonol égico)

PRUEBA DE ARTICULACION DEL LENGUAJE
Adaptado del test de Melgar

Apellidos Y NOMDBIES: ..........ivoviriicririeaniissiiessessessnasssasesssesssessiensesssssssssesssiens

Nivel: .............. Edad. .............. Fecha . .....oocoviueeerrninnns

1. Reconoce y dice con claridad el siguiente vocabulario ( 56 puntos )

Categoria Puntaje Fonema Listadode | Pronunciacién | Observacion

1 (m) Me:;hbras

1 (m) |Cama

1 (n) | Nariz
8 1 (n) | Mano
S i ™ |Botén
'-Z- 1 (@) |Una
g 1 (p) | Pelota
(o) 1 (p) | Mariposa
g 1 K |Casa
(o) 1 (k [boca
O 1 ) | Foco
(7)) 1 (f) | Elefante
g 1 (y) [Uave
w 1 (y) |Payaso
% 1 )] Luna
18 1 () |Bola

1 (i |Sol

1 () |Teléfono




1 (t) Patin
1 (ch) | Chupén
1 (ch) | Cuchara
1 (b) [Vela
1 (b). Bebe
1 (9) Gato
1 (9) Tortuga
1 (r) Aretes
1 (r) Collar
1 (rr) | Ratén
1 (rr) Perro
1 (s) Zapato
1 (s) Vaso
1 (s} |Lapiz
1 (x) Jabon
1 (x) Ojo
1 (x) | Reloj
1 (d) | Dedo
1 (d) |Candado
1 (d)  |Red
1 (bl) |Blusa
) 1 (o) | Plato
O 1 (fl) Flor
Ow
(7)) ': < 1 (k) | Clavos
8 E 2 1 (br) | Libros
2z0 1 (k) |Cruz
g 8 é 1 (gr) | Tigre
Z - 1 (g) | Globo
8 1 (fr) |Fresa
1 (pr) | Prado
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)

Tren

1
1 (dr) | Cocodrilo
) 1 (ua) | Guante
2 8 1 (ue) | Huevo
= - 1 (ie) | Pie
I.IzJ &I 1 (au) | Jaula
8 8 1 (ei) | Peine
> 1 (eo) |Leén
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Mi perrito Nachi

Yo tengo un perrito, El tiene una colita pequefia y esponjosa sus patas son
cortas, tiene pelo gris con manchitas

blancas. Mi Nachi, un perrito especial,
porque tiene una manchita en & ojo
derecho. Su nombre es Nachi y lo

guiero mucho.

Un dia llevé a Nachi a parque, era

grande y hermoso, donde habia

muchos cachorritos, pero cuando
Nachi entro al parque vio aun amigo
muy pequefio triste y solo, se [lamaba papo era muy pequeio con 0josy orgas

muy grandes, eraflaco y muy bajito.

Se pusieron a jugar mucho, corrieron, saltaron se ensuciaron en la tierra,
después de una hora cuando Ilame jven Nachi ven! Vino corriendo ami; cuando
le ponia su correa para llevarlo a casa, su amigo papo se sentdé asu lado y se
puso a llorar; ahoratodos los dias termino rdpido mis tareas del colegio y llevo

aNachi a parque para que con su amigo papo pueda jugar.



El presente instrumento permitird conocer el nivel de comprensién lectora en que se

Instrumento de recoleccién de datos (Comprension lectora)

Ficha de evaluacion

encuentran |os estudiantes de primer grado del nivel primaria.

1: Antes de realizar estas preguntas el nifio deberd haber leido la historia de “Mi perrito

Nachi”. )
[tem Escalas
Dimensiones. Nivel Literal 1
1 |¢A dondellevaron aNachi?
2 |¢Como eraNachi, describelo?
3 |¢Qué sucedi6 cuando Nachi entro a parque?
4 |¢Como terminalahistoria?
5 |[(Cuéntame lahistoria?
6 |¢Como crees que se sentia papo, antes que conociera a Nachi?
Dimensiones: Nivel Inferencial
7 |¢Qué otro titulo le pondrias a esta historia?
8 |¢De qué maneraexpresa Nachi su amor a papo?
9 [¢Cudl esel mensgje de lahistoria?
10 |A que serefiere lafrase una colita esponjosa.
11 Segun la historia donde conoce Nachi a papo.
12 |;Cud creesquees e motivo por el que Nachi tenia que regresar a
Su casa?
Leyenda: Inicio:1 Proceso:2 logrado:3
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NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

12-24
25-36
37-48

INICIO
PROCESO
LOGRADO

LITERAL
INFERENCIAL

INICIO
PROCESO
LOGRADO

6-12
13-18
19-24

PREGUNTA

PARAMETROS

1

Parque (3) calle (2) otros (1)

Si lo describe y menciona que tiene unamanchita en el ojo derecho
3

Si lo describe, pero no mencionalamanchita del ojo (2)

Otras respuestas (1)

Conocid a un amigo o a “papo” (3)
Se puso ajugar (2)
Otras respuestas (1)

Cuando la duefia de Nachi o regresaa su casa (3)
Cuando papo lloré (2)
Otros relacionados (1)

Relatainicio, cuerpo, fina (3)
Menciona solo dos del parte del relato (2)
Menciona solo 1 parte del relato (1)

Mencionatriste, solo (3)
Menciona gque esperaba a su amigo emocionado (2)
Otras respuestas 0 no reconoce quien es papo (1)

Titulo relacionado con laamistad o con los nombres (3)
Parte de la descripcion del perrito. (2)
Menciona el nhombre u otro (1)

Menciona la palabra Jugando (3)
Siendo amigos (2)
Otrosrelacionado (1)

Habla sobre la amistas (3)
Si solo describe a Nachi (2)
No lo relacionaa un mensgje (1)

10

Lo relacionan con ago suave o como el algodon. (3)
Otrasrelaciones (2)
No lo relaciona (1)

11

Parque (3) calle (2) no recuerda (1)

12

Su duefia tenia tareas (3)
Yaeratarde (2)
Tenia hambre u otro (1)
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Anexo 4

Evidencia dela validez del instrumento

*Variable: Comprension lectora

ot dl e MG peveibe. Nk (Lecleia)
Autor del instrumento. [inda.  Lawa Tomas Gﬂ'&fc
Macsirista: Linda  haura Tomas  (owispe

Defichense | Mabe | Rogwtor | muewn | My buven
Crtrion | tnbendores -{ﬁ[jn tEEEEEEE
K S 8 A A 3|9 A 72
bu::-uldo«n
L Clarldad ™ ‘.
: uaje apropiado X
Dexcnibo comductn
1 Objetivhiad *"l.*::‘;"_ X
B b @ indormaciin
A Actuslidad o'n1cs, loemodhpus v Y
Wi A
W \ena Csractire
& Orgacieacé logios para recoger la Y
gaq:n:lu
aspecton de |
§. Hulolonsls m-.:u“ Y
» ealidad
b Intenciomadod | 4ol N
50 hien en sspecion
T, Canvbtencin lodrico-ciontificos de x
entip
N Coherencla mogaria y Y
9. Memndelapgia
extomtgacaments al b4
ML Pertinencia %
problema de X
Observacion:

Opinitn de-;usc-wm: APLIcARLE

Promedio de valoracion: qz_ %

Lugary Focha LiRro L 2M g ddubm b 201D
Nombres y apellidos del especialista; Mg (0 Dr. () Sesduiper Roman, & LEXANIEE pyanas
Cargo en I institucidn donde labora: MM MR R P. (M8 - DC ) - aocd ¢ toveycitn

N
,,,.; ovives ¥
2 ﬁjﬁi‘-‘%‘};“tﬂ'w.‘.ﬂ.‘o

Firma del informante
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Ficha de validacién
(Juicio de expertos)

Nowbre del instrumento: J; paui|o Vachi | Lgc‘uf&)
Autm@immm: Un‘;a kavraw Tomas Guispe
Maesmista: Linds  Lgora Tomas  Quispe

Deficste | Malo | Regolar | Baemo | Muyboeo
e e N P EE EEEEEEE %‘sjeelsh!dt;!.
I I B I - B B - = I TR
Esté formulado con
1, Clarided un lengusje apropiado 7\
y comprensible.
Describe
oheervables |
L) Ohjestyiad mlacwnmru )L
;:buualnlomud.
3. Actualidad tedsice, i1 0 7(
clentifics vi i
Tiene una esocaura
Ia
 Omuiin | 8% e g %
roquerids, :
Comprende los
aspectos de las
S Safictenchs | e garias en cantidad )L
y calidad suficlentes.
Mide aspectos precisos
& In 084 | e pag categor 7(
Se buas o wspectos
7. Comtbstencia soirico-clentificos de
las. 5.
Hay relacién entre
8. Cohierencia categocas y 7(
gubcatcgoeias.
Y. Metodologis Reapoade
cstraségicamente ul )(
peopbsito de estdio.
10, Pertinencis Ha sido sdocusdo w!
probims e ¥
mmg&u
Observacion;
Opinién de aplicabilidad: éﬂ;g@é
Promedio de valoracion: go DA
Lugiry Fecha: 7Y €595 Mbepd c 24 de _Ogueie de__Q0[4 .
Nombres y apellidos del especialista: Mg (o) Dr. ( VEVPY Oipr  SpryoTIC peP
Cargo cn la institucion donde lubora: Do@hgE T1e Hpo prRALL Ul6V

Firma del informante

DNIN® 06'1‘682 88 Teléfono: _ 9942 085 GL
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Ficha de validaciin

Uulcio de expertos

Nombre del instrumento: ’4;?(":)0 Nacki (tec ""
Autor del instrumente; Linga  kawra. Tomas Ouapt
Massrist: Llnfe  baoea  Tomas Gwispe

Deflctonts | ke | Wogter | maone | Auy beens
= o = 3 = :
Tath formustads cn
L Ohritad un Lamgan ape s x
y
MEM
3. Objetivided M‘“"“:; X
bt en e timiae in
% Actuslidd wirea, womakogica w
e
Ot | e
w
by
R Calegories on caedidad
) 4
& Intencmalidad mm x
So bast on aspecim
LR —— "
rebariie eote i
L O b e y
5. Matodubegie W A
euratdgcunense al
T, Fovtimemcin | Ha s oo ol
*
Jnvesigacion,
Observacion:
WkMW;W
Promedio de valoracion: | g v,

Lagar v Fecha:

Zlﬂg
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*Variable: Trastorno Fonético Fonolégico

@&"—%b;g ¥ FOSTTR A

Ficha de vtilaciin
:Mn\--mnvs
At el it ek Josien - Tvaecs Claops
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Anexo 5.

Autorizacion para € ecutar € proyecto

EESCUELA DE

POSTGRADO

Lima, 20 de noviembre de 2018

Rafael Conturin Rojas
Director General
I E. Joxé Maria Arguedas 6024

Reclba un cordial saludo.

La Decana de |a Facultad de Clencias de la Educacldn y Humanidades de la
Universidad Catélica Sedes Sapientlae, presents a Unda Laura Tomas Quispe,
Identificado con DNI N* 45042828 como estudiante del programa de Maestria on
Psicopedagogla y Orientacién Tutorlal Educativa,

La mencionada estudiante ostd reallzando una Investigacion denominada
Trastorno Fonético-Fonoldgico Yy su relacién con la compransion lectora en los
estudiantes de primer grado, coleglo estatal José Marla Arguedas 6024,

Por tanto, salicito a usted sirva cancederle la autorizacion correspondiente para
la gjecucion de dicha Investigacidn,

Agradezco de antemano su atencion,

Atentamente;

Mg, Maria Teresa Briozzo Pereyra
et ¥ Docana (e.)
Facultad do Clencioy de la Educacién y Humanidades

MM
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Anexo 6.

Certificado oficial detraduccion

GAvMEMBER

TRA.0046-2021/51D
1/2

Summary

S8 Prlenn Auccaion

This research is entitted “Phonetic-Phonological Disorder and its " et
Relation to Reading Comprehension in First Grade Students at José = -

Maria Arguedas Public School 6024, Lima - 2018". The problem
arose when it was found that students were experiencing difficulties
in acquiring reading comprehension skills. The aim was to determine
the relationship between the study variables in students. The
following methodology was used: the approach was quantitative and
the study type basic, the design was a non-experimental descriptive-
level cross-sectional correlation and the target population consisted
of 120 school students between the ages of 6 and 7. A total
population sampling was used as the sample consisted of all the
students. The technique employed was a reading comprehension
survey consisting of a short text read by the students, this was
evaluated by a 12-item questionnaire and an adapted Melgar
language articulation test consisting of 51 words. The study
concluded that there was a significant relation of 0.85 between the
phonetic-phonological disorder and reading comprehension in first
grade students.

Key words: Phonetic-phonological disorder, reading comprehension,
literal comprehension, inferential comprehension
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Summary - Phonetic-phonological disorder and its relation to
reading comprehension in first grade students at Jose Maria
Arguedas Public School €024, Lima - 2018
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I, THE UNDERSIGNED SWORN CERTIFIED TRANSLATOR,
CERTIFY THAT THIS IS A TRUE AND ACCURATE
TRANSLATION INTO ENGLISH OF THE ORIGINAL
ATTACHED DOCUMENT IN SPANISH "

THIS TRANSLATION IS NOT TO BE CONSTRUED AS
RECOGNITION OF THE AUTHENTICITY OF THE
DOCUMENT TRANSLATED,

IN WITNESS WHEREOF, | SIGN AND SEAL THIS TRANSLATION
IN _LIMA ON THE_10™ DAY OF THE MONTH OF
FEBRUARY , 2021 ’

S

Celia Rosario Arburia Rojas
Sworn Certified Translotor
Registry JVT No. 03

TRANSLATION OF A DOCUMENT WITH NO GOVERNMENT APOSTILLE OR AUTHENTICATION
This transiation has been digitally signed under Law 27269 and article 141-A of Peru’s Civil Code.

A print of this e-franslation is valid pursuant to the third final supplementary rule of
D.S. 026-2016-PCM.



