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Resumen

Fomentar la comprension lectora es fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
la realidad de esta competencia alarma a los maestros, de esta manera aparece la necesidad
de desarrollar la investigacion que posee como objetivo demostrar la efectividad de las
estrategias de animacion para mejorar la comprension lectora en los alumnos del tercer
grado de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingue del distrito de Awajun — 2018.

El tipo de estudio pertenece a una investigacion aplicada, enfoque cuantitativo,
alcance explicativo y de disefio cuasiexperimental, dado que la prueba sobre comprension
lectora se aplicO antes de la intervencion que consistio en estrategias de animacion, y
después se volvid a aplicar la misma prueba. Es decir, se tiene un estudio de antes y
después. Los datos fueron reunidos de 14 alumnos. El instrumento aplicado fue una prueba
de comprension lectora con 20 preguntas y calificados sobre 20 puntos; esta prueba ha sido
validada mediante juicio de expertos obteniendo una calificacion promedio de 84.4%.

Los resultados de la investigacion muestran el puntaje en cada una de las
dimensiones de comprension lectora literal, inferencial y critico; se han incrementado
significativamente (p<0.05) después de desarrollar las sesiones de clases haciendo uso de
estrategias de animacién. En general, antes de éstas, el 71.4% de los estudiantes estuvieron
en el inicio de acuerdo a sus puntajes obtenidos y después este porcentaje disminuyd a
14.3%. Por otro lado, antes del desarrollo de las sesiones de clases con estrategias de
animacion, en logro se tenia 0.0%, sin embargo, después se increment6 en este nivel a
21.4%. Lo que no se ha logrado es tener estudiantes con logro destacado. El puntaje
promedio de la comprension lectora, en base a una calificacion vigesimal, después de
aplicar las estrategias de animacion (x = 12.21 s = 1.626) es mayor a la comprension

lectora antes de aplicarlas (x = 9.57 s = 1.604). Por lo que se concluye que las estrategias



vi

de animacion son efectivas para mejorar la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de la Institucion Educativa N ° 00649 BilingUe del distrito de Awajan.

Palabras clave. Estrategias, comprension lectora, herramientas metodoldgicas.
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Abstract

Encouraging reading comprehension is fundamental in the teaching and learning process,
however, the reality of this competence alarms teachers, thus there appears the need to
develop research that aims to demonstrate the effectiveness of animation strategies to
improve reading comprehension in third grade students of the Bilingual Educational

Institution N ° 00649 of the district of Awajan - 2018.

The type of study belongs to an applied research, quantitative approach,
explanatory scope and quasi-experimental design, since the reading comprehension test
was applied before the intervention, which consisted of animation strategies, and
afterwards the same test was applied again. That is, you have a before and after study. Data
was collected from 14 students. The instrument applied was a reading comprehension test
with 20 questions and scored based on 20 points; this test has been validated through

expert judgment, obtaining an average score of 84.4%.

The research results show that the score in each of the dimensions of literal,
inferential and critical reading comprehension; have increased significantly (p <0.05) after
developing the class sessions using animation strategies. In general, before the animation
strategies, 71.4% of the students were in a starting condition according to their scores
obtained and after these strategies this percentage has decreased to 14.3% of the children.
On the other hand, before the development of the class sessions with animation strategies,
the expected achievement was 0.0%, however, afterwards it has increased at this level to
21.4%. What has not been achieved is having students with outstanding achievement. The
average reading comprehension score, based on a vigesimal grade, after applying the
animation strategies (x = 12.21 s = 1.626) is higher than reading comprehension than

before applying these strategies (x = 9.57 s = 1,604). Therefore, it is concluded that the
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animation strategies are effective to improve reading comprehension in third grade

students of the Bilingual Educational Institution No. 00649 of the district of Awajun.

Keywords. Strategies, reading comprehension, methodological tools.
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Introduccion

La presente investigacion surge a raiz de la experiencia en practicas pre profesionales en las
aulas de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingue, distrito de
Awajun, en donde se observé que los estudiantes tenian problemas de aprendizaje en el area
de comunicacion, mostraban cierta desmotivacion y desinterés por la lectura. Asi surgio la
necesidad de encontrar una alternativa de solucion a las dificultades de los estudiantes para
comprender los textos escritos y mejorar su aprendizaje en el rea de comunicacion, ademas
se penso que al utilizar las estrategias de animacion éstas podrian responder a las necesidades
educativas de dicha poblacién estudiantil. Asi se formuld la pregunta ¢las estrategias de
animacién son efectivas para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer grado
de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingle del distrito de Awajun — 2018?. La tarea
consistio en desarrollar en las sesiones de aprendizaje las estrategias de animacion para
verificar los efectos del estimulo. El objetivo de la investigacion fue determinar la efectividad
de las estrategias de animacion para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer
grado de la Institucion Educativa N° 00649 BilingUe del distrito de Awajun — 2018.

La investigacion tuvo como antecedentes los resultados de las evaluaciones nacionales
e internacionales. Por ejemplo, la prueba PISA 2015, cuyos resultados evidenciaron el bajo
rendimiento de los estudiantes en la prueba de lectura: Peru se ubicé en el puesto 63 entre 72
paises participantes. Se tomaron en cuenta investigaciones internacionales y nacionales donde
se reconocia la importancia de las estrategias de animacion y la comprensién lectora. Por
ejemplo, a nivel internacional, en Cartagena, Arrieta, E.M. (2015) analiz6 una propuesta
pedagdgica desde la teoria didactica para mejorar la comprension lectora y concluyé que ésta
es favorable al aprendizaje; en Colombia, Ramos, Z. (2013) analizo los niveles de la
comprension lectora a partir de la aplicacion de una estrategia didactica basada en el

planteamiento de preguntas y concluyd que hubo una mejora en los tres niveles de
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comprension lectora y que conforme avanza a otro nivel, su dificultad es superior. A nivel
nacional, en Arequipa, Vasquez, R.V. (2014) analizé los efectos de un programa para mejorar
la comprensidn lectora hallando una correlacion significativa y positiva entre estas; en Piura,
Reyes, I.G. (2014) analizé las estrategias de ensefianza y aprendizaje a partir del analisis e
interpretacion de los cuentos de Edgar Allan Poe para mejorar los niveles de comprension
lectora. El tema es actual y de interés para los investigadores y educadores, preocupados por
mejorar el proceso de aprendizaje, exploran las ventajas de distintas estrategias a utilizar en
comprension lectora.

Esta investigacion se divide en cinco capitulos. El capitulo I, ElI problema de
investigacion, planteamiento del problema, formulacion del problema, justificacion del tema
de la investigacion, objetivos de la investigacion. El capitulo Il, Marco tedrico, presenta los
antecedentes, las bases tedricas de las variables estudiadas, definicion de términos bésicos e
hip6tesis de investigacion. El capitulo 111, Metodologia, define el enfoque, alcance, disefio de
la investigacion, descripcion del ambito de la investigacion, define las variables,
limitaciones, poblacién y muestra, técnica, instrumentos, validez y confiabilidad del
instrumento y el plan de recoleccién y procesamiento de datos. El capitulo 1V, Desarrollo de
la investigacion. El capitulo V, discusion de los resultados, conclusiones y recomendaciones
que se desprenden de los resultados.

Esperamos que el presente estudio motive a seguir con esta linea de investigacion,
muy necesaria para la mejora en comprension lectora, o que a su vez repercutira en un

incremento del rendimiento académico de los estudiantes.
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Capitulo I: El Problema de investigacion

Planteamiento del problema

La comprension lectora es el transcurso de interaccion entre el texto y el lector, sin
tener en cuenta que tan largo o corto sea éste. El lector otorga mas sentido al texto
cuando desarrolla nuevos significados y comprende lo leido. Por eso, es necesario que

cada estudiante comprenda y relacione el texto con el significado de las palabras.

La Universidad de La Sabana en el 2013, realizd un estudio en el cual se
entrevisto a 300 nifios, entre 4 y 5 afios de edad, que estaban estudiando transicién en
diez colegios publicos y privados de Chia y Bogota. Se encontrd que el 93% de los
problemas de aprendizaje de los estudiantes tienen solucion en el aula de clase.
Ademas, solo el 7% de los alumnos de primaria muestran problemas de comprension
de lectura, y el 33% de los alumnos que repiten primero de primaria se debe a que no
saben leer ni escribir (Universidad de La Sabana, 2013). En el ultimo informe el
Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) - 2015, el Pert se
ubicd en la posicion 63 con 398 puntos entre los 72 paises participantes en la prueba

de lectura (Hilario, 2016).

El Diario El Tiempo, publicé una noticia sobre los resultados de las pruebas
Saber 3.°, 5.° y 9.°, que fueron tomadas el afio pasado por el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion (Icfes) a todos los alumnos de dichos grados (entre
8 y 14 afios) en los colegios publicos y privados del pais. Se demostro que el puntaje
promedio disminuy0 con respecto al afio anterior. Las cifras representan el 90 % de los
2,4 millones de estudiantes que dieron la prueba censal y mencionan que el nivel de

comprension lectora de los estudiantes colombianos es poco aceptable: el puntaje
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promedio de las tres pruebas esta entre los 300 y los 313 puntos, en una escala que va

de 100 a 500 puntos (Diario EI Tiempo, 2015).

El Ministerio de Educacion en el 2016, publico los resultados de la Evaluacion
Censal de Estudiantes (ECE) sobre la comprension lectora correspondiente a 2° del
nivel primaria, donde en el nivel satisfactorio estan el 46.4%, en el nivel en proceso
47.3% y en el nivel en inicio 6.3%. En la region San Martin, el 38.5 % alcanzaron el

nivel satisfactorio, el 53.9 % estan en nivel en proceso y en el nivel en inicio 7.7 %.

En el tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingle
del distrito de Awajan, existen problemas de aprendizaje en el area de Comunicacion.
Algunos estudiantes se distraen en clase, conversan, juegan, se molestan; esto ocasiona
que los demés estudiantes no puedan prestar atencién a las indicaciones del profesor

de aula. Las consecuencias son las deficientes calificaciones.

Segun los estudiantes con las caracteristicas antes mencionadas, proceden de
un hogar disfuncional, viven con abuelos, tios, hermanos, primos(as) y en varias
oportunidades asisten a clase sin tomar sus alimentos. Algunos padres aseveran que no
tienen tiempo para ayudar a sus hijos en el desarrollo de los trabajos o tareas que el
docente les deja, y los apoderados de algunos estudiantes manifiestan que no cuentan
con los recursos necesarios para alimentarlos adecuadamente. Asimismo, el docente
no utiliza estrategias cuando realiza la lectura, por lo general trabaja sin ellas; en

consecuencia los estudiantes no entienden lo que leen.

La falta de comprension lectora hace que los estudiantes tengan un bajo nivel
de aprendizaje lo que obstaculiza la clase planificada por el docente, debido a que
debe hacer mddulos para reforzar algunos temas. Lo que desmotiva, pierden el interés

y aburre a los estudiantes con la lectura.
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En consecuencia, con la presente investigacion se busca determinar la
efectividad de las estrategias de animacion con la comprension lectora en los alumnos

del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingiie Awajun — 2018.

1.2.  Formulacion del problema

1.2.1 Problema general.
¢Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprension
lectora en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingie

del distrito de Awajun — 2018?

1.2.2. Problemas especificos.

- ¢Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprension
lectora literal en estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa N°
00649 Bilingle del distrito de Awajun —2018?

- ¢Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprension
lectora inferencial en estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa
N° 00649 Bilingue del distrito de Awajun — 2018?

- ¢Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprension
lectora critica en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N°

00649 Bilingle del distrito de Awajun —2018?

1.3.  Justificacidn del tema de la investigacion
Justificacion tedrica. La informacidn de esta investigacion se respalda en la teoria de
los aspectos de la comprensiéon lectora, a la luz de esta teoria se elaboran las
estrategias de animacion. Asimismo, las implicancias pedagdgicas se sustentan en la

teoria de Alvarez y Naranjo (2003) y Solé (1998).
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Justificacion metodoldgica. La informacion de la presente investigacion
servir para otras investigaciones que busquen contrastar estrategias de animacion
para mejorar la comprension lectora en estudiantes de educacion primaria. Ademas, a
partir de los instrumentos utilizados en esta investigacion, estos puedan ser mejorados
en beneficio de la actividad pedagogica y desarrollo de estrategias didacticas para la
comprension lectora.

Justificacion social. La informacion de esta investigacion tiene una relevancia
social, porque al conocer la efectividad de las estrategias didacticas los estudiantes
mejoraran su comunicacion y se sentirdn méas seguros al momento de expresarse en su
entorno familiar, entre comparieros de aula, docentes y en sociedad.

Justificacion préactica. Los beneficiarios de la investigacion seran los
estudiantes quienes mejorardn su nivel de aprendizaje en comprension lectora; los
docentes aprenderdn a utilizar diversas estrategias de animacion para mejorar la
comprension lectora. Ademas, la informacién sirve para mejorar la curricula de los

cursos de comunicacion en la Educacion Basica Regular — Primaria.

Objetivos de la investigacion

1.4.1. Objetivo general.
Demostrar la efectividad de las estrategias de animacion para mejorar la
comprension lectora en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N°

00649 Bilinglie del distrito de Awajin — 2018.

1.4.2. Objetivos especificos.
-Determinar la efectividad de las estrategias de animacion para mejorar la
comprension lectora literal en estudiantes del tercer grado de la Institucion

Educativa N° 00649 Bilingue del distrito de Awajun — 2018.
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-Determinar la efectividad de las estrategias de animacion para mejorar la
comprension lectora inferencial en estudiantes del tercer grado de la Institucion

Educativa N° 00649 Bilingue del distrito de Awajin — 2018.

-Determinar la efectividad de las estrategias de animacion para mejorar la
comprension lectora critica en estudiantes del tercer grado de la Institucion

Educativa N° 00649 Bilingue del distrito de Awajun — 2018.
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Capitulo I1: Marco teoérico

Antecedentes del estudio.

Antecedentes Internacionales.

Valdebenito (2012), en su tesis para optar el titulo de Doctor “Desarrollo de la
competencia lectora, comprension y fluidez, a través de un programa de tutoria entre
iguales, como metodologia para la inclusion”. Tuvo como objetivo investigar el
impacto del programa educativo Leemos en Pareja, basado en la tutoria entre iguales,
respecto a la comprension y fluidez lectora en la diversidad del aula. Donde se realizo
un estudio cuasiexperimental. Entre sus resultados cuantitativos muestran diferencias
significativas entre las mediciones pre-test y pos-test de los alumnos que integraron
parte del grupo de intervencion, asi como en la comprension y la fluidez lectora. El
analisis de la interactividad indica que los avances se debieron gracias al apoyo del
andamiaje que daba el alumno tutor a su tutorado, cuando este ultimo no lograba
obtener una respuesta de forma independiente a las preguntas que se le proponia sobre
el texto. Los componentes de intervencion puestos en accion por los tutores hacian
mencion a pistas y al vinculamiento de ideas, por lo que se obtuvo un resultado
positivo en ambos. Se concluyo en tres ejes que organizaran la reflexién en torno a
este trabajo; el primero de ellos, referido a las respuestas halladas para los objetivos y
preguntas que guiaron el planteamiento del trabajo, su desarrollo y finalizacion; el
segundo eje, centrado en aportar sugerencias para enriquecer la puesta en préactica del
programa Leemos en Pareja, en el seno de la diversidad del aula, como una practica
que permita ampliar el repertorio habitual de la escuela y los docentes en la

promocion de la competencia lectora; y en tercer lugar, hacer algunas consideraciones
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orientadas a la autocritica del trabajo, posibles mejoras en préximas propuestas y
futuras lineas de investigacién en la tematica.

Ramos (2013), en su tesis para optar el titulo de Magister en la ensefianza de
las ciencias exactas y naturales “La comprension lectora como una herramienta
basica en la ensefianza de las ciencias naturales”. Tuvo como objetivo aportar al
mejoramiento de los niveles de compresion lectora de textos cientificos en el area de
ciencias naturales a partir de la aplicacion de una estrategia didactica basada en el
planteamiento de preguntas para los alumnos del grado octavo de la Institucion
Educativa Débora Arango Pérez. Donde se realiz6 un estudio mixto (cualitativo y
cuantitativo). Entre sus resultados se muestra una sensible mejora en cada uno de los
niveles de comprensién lectora trabajados, denotando que las actividades realizadas
permitieron llegar a este resultado. Se concluyd que aunque en todos los niveles se
mejord, fue una mejora mayor en el tipo literal, seguido por el inferencial y un
aumento menor para la critica; lo que corrobora que mientras se vaya avanzando de
nivel, su dificultad es mas compleja y para lograrlo se necesita de méas tiempo y
trabajo.

Arrieta (2015), en su tesis para optar el titulo de Licenciado en Educacion
Bésica con énfasis en Lengua Castellana “Club de lectores: “Leer para aprender”.
Una propuesta pedagdgica desde la teoria didactica de la lectura para mejorar los
niveles de comprensién lectora en los estudiantes de grado 5° de basica primaria de
la institucion educativa Camilo Torres de Cartagena”, Cartagena de Indias —
Colombia. Tuvo como objetivo mejorar los niveles de comprension lectora en los
estudiantes grado 5 ° de béasica primario en la institucion educativa Camilo Torres, del
barrio el pozon de la ciudad de Cartagena a través del “Club de lectores”. Donde se

realizo un estudio cualitativo. Entre sus resultados se evidencio que los nifios alcanzan
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nuevos y mejores efectos en la lectura, cuando el docente accede a innovar en el
desarrollo de actividades pedagdgicas, que proporcionan en los estudiantes las
habilidades y competencias requeridas para tener un alto nivel lector, en la fase de
diagndstico, se tiene la deficiencia de los nifios y el poco interés por la lectura, esto
debido que los docentes de lengua castellana estan imponiendo a los estudiantes sus
gustos literarios, sin considerar los de los lectores. Se concluyé que con la aplicacion
de la primera actividad encanto a los estudiantes del grado 5° de la Institucién
Educativa Camilo Torres, se encontraron resultados que determinaron el estado para
ese entonces, de los estudiantes dentro de las competencias lectoras, en promedio el
85% de la poblacién no tenia un nivel aceptable de competencia lectora, presentando
deficiencia en la identificacion de ideas centrales, intension del autor, significado de
palabras, estructura textual. Esto muestra la necesidad que tenian los estudiantes de
una intervencion méas dinamica en las actividades que promueven la competencia
lectora de los estudiantes, pero en los resultados de la segunda aplicacion del
instrumento de mediciéon de indicadores (la encuesta), se nota una mejora muy
significativa, que demuestra que gracias a la intervencion dindmica de las actividades
para la promocion de la competencia lectora los estudiantes lograron cambiar su
concepcion de la lectura. A través del desarrollo del plan de actividades de la
propuesta pedagogica, pudo verse la idonea colaboracion de docentes y demas
responsables del area de lengua de castellana, permitiendo asi la consecucién de los
objetivos propuestos, dandose en cierta medida solucion al problema objeto del

presente trabajo de investigacion.

Antecedentes Nacionales.
Soto (2013), en su tesis para optar el grado académico de maestro en

Educacion “Estrategias de aprendizaje y comprension lectora de los estudiantes ario
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2011”, Lima — Per(. Tuvo como objetivo precisar en qué medida las estrategias de
aprendizaje mejoran la comprensién lectora en los estudiantes de primaria de la I.E
1145 Republica de Venezuela- Cercado de Lima, durante el afio 2011. Donde se
realiz6 un estudio experimental. Entre sus resultados se evidencid que las estrategias
de aprendizaje mejoran significativamente la comprension lectora en los estudiantes.
Se concluyé que las estrategias de aprendizaje mejoran significativamente la
comprension lectora literal, inferencial y criterial en estudiantes de la I.E 1145
Republica de Venezuela ya que mediante la prueba de signos o también Ilamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%, con un
5% de margen de error.

Reétegui y Vasquez (2014), en su tesis para optar el titulo de Licenciado en
Educacion, Especialidad Educacion Primaria “Factores que influyen en el hadbito de
lectura en estudiantes del 5to. Grado de primaria de las Instituciones Educativas
Plblicas de Punchana — 2014”. Tuvo como objetivo conocer los factores que
influyen en el habito de lectura. Donde se realizd un estudio correlacional y
transversal. Entre sus resultados que existe una relacion estadisticamente significativa
entre la actitud hacia la lectura y el habito de lectura; la planificacion y ejecucion del
plan lector y el habito de lectura; la motivacion y el habito hacia la lectura de los
alumnos del 5° grado de Primaria de las Instituciones Educativas Publicas de
Punchana p = 0,000 (p<0,05). Se concluy6 que la actitud hacia la lectura segun el test
aplicado a los 285 (100%) alumnos, la gran parte de ellos ocuparon una actitud
Positiva (55.8%), con promedio del puntaje logrado en el Test de actitud de 30.24
puntos y desviacion tipica de +4.60 puntos, valor que reafirma la actitud positiva
hacia la lectura. En la Planificacion y Ejecucion del Plan lector la gran parte de los

alumnos (126 de ellos) fue regular (44,2%). En la motivacién hacia la lectura la gran
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parte de los alumnos lograron un nivel medio (54,0%). El 62.8% de los estudiantes
logro alcanzar el habito positivo hacia la lectura. También se determind que existe una
relacion estadisticamente significativa entre la actitud hacia la lectura y el habito de
lectura, la planificacién y ejecucion del plan Lector de los alumnos del 5° grado de
Primaria de las Instituciones Educativas Publicas de Punchana p = 0,000 (p<0,05).
Jacinto, Landa y Lopez (2018), en su tesis para optar el titulo profesional de
Licenciado en Educacién “La lectura en voz alta como estrategia metodoldgica para
mejorar la comprension lectora en estudiantes del 3° grado Educacion Primaria de la
I.E José Olaya Balandra 6090- Chorrillos”, Lima — Per(. Tuvo como objetivo
determinar la influencia de la lectura en voz alta como estrategia metodoldgica en la
mejora de la comprension lectora en estudiantes del 3° grado Educacion Primaria de
la I.E José Olaya Balandra 6090- Chorrillos. Donde se realiz6 un estudio cuantitativo.
Entre sus resultados se evidencié que la lectura en voz alta como estrategia
metodologica influye significativamente en la comprension lectora, siendo los
resultados estadisticos (z = -6,493. p < 0.01 a favor del grupo experimental, rango
promedio GE = 45,58 > GC = 16,42). Se concluyd que la lectura en voz alta como
estrategia metodoldgica mejor6 significativamente la comprension lectora de los
estudiantes en el nivel literal alcanzando asi que identifiquen a los personajes, la idea
principal del texto y significados de palabras. Siendo los resultados estadisticos en
este nivel (z = -5,659 p < 0,01 a favor del grupo experimental, rango promedio GE =
43,85 > GC = 1915), en el nivel inferencial, alcanzando que propongan titulos para un
texto y prevean finales diferentes. Siendo los resultados estadisticos en este nivel (z =
-4,320 p < 0,01 a favor del grupo experimental, rango promedio GE = 40,47 > GC =
22,53) y en el nivel criterial, alcanzando que juzguen la actitud de los personajes,

opinen acerca de la intencion del autor y argumenten su punto de vista sobre el texto.
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Siendo los resultados estadisticos (z = -2,225 p < 0,01 a favor del grupo experimental,
rango promedio GE = 36,34 > GC = 26,66).

Rios y Rojas (2018), en su tesis para optar el Titulo Profesional de Licenciado
en Educacion “La cancion como estrategia diddctica para el logro del desarrollo de
la expresion oral en los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa Mi Pequefio Genio de Vitarte-2017, UGEL 06", Lima — Per(. Tuvo como
objetivo demostrar que la cancion aplicada como estrategia didactica en el Area de
Comunicacion logra el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes del segundo
grado de primaria de la Institucion Educativa Mi Pequefio Genio de Vitarte, 2017,
UGEL 06. Donde se realiz6 un estudio cuantitativo. Entre sus resultados se evidencid
que el uso del canto ha mejorado significativamente en el desarrollo de la expresion
oral (Z=11,658; gl=18; p=,000); esto se evidencia en el incremento de la media en
12,89 puntos en relacion con el inicio del procedimiento experimental; el uso del
canto también ha mejorado significativamente en el desarrollo de la pronunciacion y
entonacion (Z=-3,569; P=,000); esto se evidencia en el incremento de la media en
3,16 puntos después de la intervencion experimental; ademas el uso del canto ha
mejorado significativamente en la capacidad de inferencia (Z=-3,632; p=,000); lo cual
se evidencia en los 4,37 puntos ganados en el promedio después de la aplicacion del
procedimiento experimental y en la capacidad de produccion de textos orales, el canto
ha mejorado significativamente la capacidad de inferencia (Z=-3,734; p=,000); esto se
comprueba que luego de aplicado el procedimiento experimental el promedio se
incrementd en 4,84 puntos. Se concluyd que la aplicacion de la cancion como
estrategia didactica favorece el desarrollo de la pronunciacion y entonacion del texto
oral, alcanza el logro del desarrollo de la capacidad de inferencia de los textos orales y

logra el desarrollo significativo de la capacidad de produccion de diversos textos
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orales a partir de sus conocimientos previos de los estudiantes del segundo grado de

primaria de la Institucién Educativa Mi Pequefio Genio de Vitarte, 2017, UGEL 06.

Bases tedricas

2.2.1. Estrategias de animacion.
Segun Alvarez y Naranjo (2003) las estrategias de animacién a la lectura ayudan a
mejorar la comprension lectora, de forma ludica, activa y dindmica involucrando la
inteligencia. Ademas, éstas tienen como proposito primordial fomentar e impulsar el
habito de leer en los alumnos y deben cumplir las siguientes condiciones:
e Tener continuidad en el tiempo.
e Partir de los intereses y preferencias lectoras de los estudiantes.
e Seleccionar el material de lectura u obras, teniendo en cuenta las perspectivas,
intereses, necesidades de lectura, entre otros aspectos.
e Elegir espacios y tiempos que estén acorde con la estrategia.
e Organizar y registrar las estrategias por medio de sesiones de clase.
De esta manera, estas estrategias tienen como propésito primordial fomentar e
impulsar el habito de leer en los estudiantes.
Por otro lado, Jiménez (2012) para que la animacion a la lectura trascienda de
manera favorable, se tienen que cumplir ciertas situaciones:
e No tienen que ser acciones apartadas, sino todo lo contrario deben ser parte de un
programa progresivo y continuo.
e Tiene que ser voluntaria, en donde el estudiante pueda tener la intencion de
participar.
e Tiene que ser activa, en donde el estudiante pueda leer, jugar, escuchar, moverse y

observar.
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e Tiene que ser interactiva, en donde el estudiante pueda ser el protagonista.
e No tiene que ser competitiva.
e Tiene que estar vinculada con la edad de los estudiantes.

Por ende, la animacion a la lectura nos va a permitir tener un acercamiento a la
lectura de forma didactica donde el estudiante pueda disfrutar, gozar, comprender y
sobretodo reflexionar.

Para Gutiérrez, Merino y Polanco (2015) la animacion lectora y las
actividades predestinadas al fomento de la lectura, en lo particular, han sido
denominadas como tarea menor, en su mayoria siempre a iniciativa de los docentes
dispuestos a brindar un tiempo, no contemplado de forma expresa en la programacién
escolar.

En efecto, las estrategias de animacion y la formacion lectora, deberian haber
sido la base central en la formacién de los estudiantes, pero han quedado reducidas
con frecuencia a actividades limitadas.

Segun Domech, Rogero y Almansa (2004) la animacién a la lectura es una
actividad donde se plantea el contacto y la profundizacion en los libros de forma
ludica, creativa y gustosa; es preciso tener en cuenta que para ser un lector competente
es un proceso que se logra de forma individual de acuerdo a los intereses, destrezas y
comprension, elementos que le permitiran la construccion de esquemas, habilidades y
procedimientos de manera independiente.

Las estrategias de animacién ayudan a que el lector y el libro tengan un
contacto de manera ludica y asi el estudiante pueda ser un lector competente, capaz de
desarrollar sus habilidades y destrezas de forma autonoma.

Por ultimo, Idrogo (2014) puntualiz6é que la animacion a la lectura estimula a

la interioridad para alcanzar la meditacion. Asimismo, estudia y tiene en cuenta las
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situaciones del receptor. EI mediador es el principal impulsor en el habito lector.
La animacion a la lectura ayuda al estudiante en sus intereses a mejorar la

comprension lectora y mejorar su nivel de aprendizaje.

2.2.2. Tipos de estrategias de animacion.
Para Solé (2008), en cada proceso lector se observan tres momentos: antes, durante y
después de la lectura, que a continuacion especificamos.
a) Antes de la lectura
Las estrategias estan vinculadas de la siguiente manera:
- Aspectos: ilustraciones, titulos, subtitulos, palabras claves, indice.
- ¢Cual es la intencion del lector al acercarse al texto?
- ¢ Qué sé acerca del texto?
- Alguna informacidn general: tema, tipo de texto.
- ¢ Qué puedo predecir del texto?
- Formular hipétesis y hacer predicciones.
b) Durante la lectura
Las estrategias estan vinculadas de la siguiente manera:
- Estrategias de apoyo (subrayar, tomar notas, relectura parcial o global).
- Lectura por etapas.
- Estrategias de trabajo con el vocabulario.
- Actividades de inferencia.
c) Después de la lectura
Las estrategias estan vinculadas de la siguiente manera:
- Establecer la importancia de las partes relevantes.
- Elaboracion del resumen.

- Formulacién y respuestas de preguntas.
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- Estrategias de creacion.

- Estrategias de organizacion (mapas, estructuras).

Estas estrategias de animacion ayudan al estudiante a mejorar su nivel de

comprension lectora, mediante tres momentos: antes, durante y después de la lectura.

Las estrategias de lectura tienen como principal objetivo desarrollar los

procesos de comprension lectora, y a su vez relacionarlas con la animacion a la

lectura, que a continuacion definimos:

a) Antes de la lectura

Para Palacios (2015) dichas estrategias ayudan a despertar el apego por la
lectura en los lectores y a la activacion de saberes previos. Entre las
actividades que podemos ejecutar, tenemos:

Establecer anticipaciones:

El lector reconoce pistas para predecir sobre la informacién que hallara en
el texto.

Se puede predecir, por la ilustracion, el tipo de letra utilizado, el nombre del
autor, la época, el estilo, la fecha de publicacion, los titulos y los subtitulos,
la tabla de contenidos, la introduccion, el prélogo, la bibliografia, entre
otros.

Actividades: Video de presentacion, cartas al lector, narracion oral, textos
relaciones con la obra a leer.

Activar los saberes previos

El lector recuerda la informacion previa que conoce y trae a la mente ideas,
conceptos y experiencias propias o extrafias claramente relacionadas al tema
del texto.

Establecer el propdsito lector
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El alumno debe establecer claramente el objetivo de la lectura, pues
reconoce la finalidad y el deseo por leer, que es esencial para poder iniciar

esta tarea con gusto.

Durante la lectura

Para Palacios (2015) las habilidades se aplican durante la lectura, mientras
los estudiantes leen, y autorizan monitorear la comprension lectora, realizar
deducciones, releer partes imprecisas, ratificando o rechazando hipétesis,
entre otras. Las actividades que podemaos realizar, tenemos:

Establecer predicciones

Se refiere a la pausa de la lectura de un cuento o novela y pedir a los
alumnos que anuncien el desenlace de lo leido.

Relacionar el contenido de la lectura con los saberes previos

Se utiliza como una estrategia de control de lectura, puesto que el profesor
puede referirse a ciertos hechos de la obra y pedir a sus alumnos que los
comparen con sucesos que hayan vivido o conocido.

Ordenar frases

El alumno menciona un conjunto de frases desordenadas que representan
ideas del texto, de acuerdo al orden en que surgen en él.

Formular preguntas

Puede comprender tres niveles: literal, inferencial y de apreciacion
personal. En las preguntas literales la respuesta aparece claramente en el
texto. En las preguntas inferenciales la respuesta esta implicita en el texto.
Las interrogantes personales apuntan a la reflexion para la formacion de un

punto de vista valorativo y critico.
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c) Después de la lectura

Para Palacios (2015) dichas estrategias se direccionan a profundizar la

comprension de lo leido y a fomentar la capacidad analitica, critica y creativa

de los estudiantes. La construccion del significado de un texto no finaliza

cuando se lee la ultima linea de un libro, sino que se incita a recrear,

reconstruir, contrastar, compartir, entre otros aspectos. Las mejores estrategias

de animacion son las de produccion de textos o de creacion literaria, inclusive

expresion oral y corporal (mediante dramatizaciones). Entre las actividades que

podemos ejecutar, tenemos:

Verificar predicciones

Se verifican las predicciones creadas por el lector sobre los hechos o el
desenlace del texto leido.

Se debe destacar en la logica predictiva méas que en el acierto.

Formular y contestar preguntas de recapitulacion y reelaboracion
personal

Aqui es importante que el alumno presente su opinion acerca del texto, es
decir: evalle, elija, compare, decida, juzgue, justifique, establezca una
prioridad, escoja y defienda su aporte.

Discusion en grupo

Cada alumno realiza su propia lectura del libro, por eso conviene promover
la discusion y la negociacion de los diferentes conceptos obtenidos del
texto.

Trabajos de produccion de textos literarios y no literarios

Redaccion de finales alternativos.

Cuentacuentos.
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Redaccidn de articulos y cartas al personaje o autor.
Creacion de poemas y canciones.
Elaboracion de videos, crucigramas, albumes, collage, entre otros.
Socializacién
Los alumnos muestran sus trabajos de produccién y creacion de textos
literarios y no literarios en el salon o biblioteca del centro, invitando a
estudiantes de diferentes grados.
Escenificacion de las obras.
Segln Actis (2006) los tipos de estrategias de animacion se realizan
de la siguiente forma:
a) Antes de la lectura.
Se brinda énfasis a los paratextos (tapa, contratapa, titulos, ilustraciones,
entre otros.) Una de las actividades para llevar a cabo puede ser anunciar el
contenido del libro a partir de sus paratextos.
b) Durante la lectura.
Es fundamental ir comprobando si se dieron o no las predicciones iniciales
y presentando otras. Ademas, se puede demostrar, a través incognitas, si el
texto esta siendo entendido por el lector.
c) Después de la lectura.
Se puede volver a contar oralmente la historia, continuar con las incognitas
referidas a su comprension y recrearla mediante actividades como
dramatizaciones, dibujos, entre otras.
Yepes, Caretta y Diez (2013) compartieron distintas estrategias que van ayudar
al proceso de animacion a la lectura y entre ellas estan: la narracion de historias, la

lectura silenciosa, la lectura en voz alta, lectura diaria de cuentos y otros textos,
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lectura puablica, lectura compartida y la interrogaciéon de textos. En el proyecto de
investigacion e intervencidn se puso en marcha dicha propuesta didactica, donde se
incorpord la interrogacion de preguntas y la lectura en voz alta. A continuacion,

explicaremos cada una de ellas:

Narracion de cuentos

Para Condemarin (2006) narrar cuentos es una técnica muy antigua utilizada de
generacion en generacion, y sigue aun despertando el mismo interés, la misma
expectativa de ser percibido mientras se lee; en la escuela esta actividad debe
emplearse, para mejorar la habilidad de escuchar, enriquecer el vocabulario e
incrementar el interés por la lectura en el estudiante.

La narracion de cuentos es una técnica antigua usada por generaciones por ello
en la escuela se debe trabajar esta actividad, ella estimula las habilidades de escucha,
incrementa el vocabulario y fomenta el interés por los libros en los estudiantes.

Segln Hidalgo (2009) para narrar un cuento se tienen que cumplir los siguientes
aspectos:

Definicion de la accion para narrar y la mediacion de los personajes.

Organizacion del cuento por partes: introduccién, nudo y desenlace.

Situacion de la accion en el espacio y en el tiempo.

Demostracion de causas y efectos de distincion al pronunciarse.

Precision para la narracion de la historia: ubicacion del narrador y tiempo verbal.
Narracion con hechos atrayentes y con el recordatorio de cada personaje.
Argumentacion de nombres y lugar de cada personaje al relatar mayores detalles en su
situacion.

Contar hechos de los nifios concernientes con la vida para una excelente comprension.
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Pasaje biblico y los motivos de cada personaje en las leyendas.
Es importante que el docente conozca el cuento y mejore los pasos necesarios
para narrar de manera creativa y productiva a los estudiantes y que ellos puedan

obtener y procesar el mensaje que presenta el cuento.

Interrogacion de Textos

Para Berrios et al. (2010) en el interés del estudiante por obtener el significado de un
texto para poder conseguirlo se inicia con los saberes previos del alumno a partir de
los cuales se pueden identificar aspectos importantes en torno al tema, el titulo, los
personajes, la diagramacién, las ilustraciones, brindan la clave para hacer las
deducciones, predicciones e hipdtesis acerca de la idea global del texto, este ejercicio
permite mejorar el proceso de comprension, con el Unico fin de que se ponga en
practica con autonomia al momento de realizar la lectura individual.

Esta se desarrolla mediante el proceso de lectura y tiene que cumplir su
proposito, al dar validez a las hipotesis en el momento de la lectura comprensiva
(después de la lectura) para tener la idea global del texto. De tal forma que esta
estrategia didactica de ensefianza y animacion a la lectura crea distintas oportunidades
para reforzar el lenguaje oral por medio del parafraseo, los comentarios, el anélisis, la
argumentacion, entre otras.

La interrogacion de textos permite realizar preguntas de forma implicita,
explicita, creativas y criticas, por ejemplo: ¢qué crees que pasara en esta imagen?,
¢cOmMo crees que se siente el personaje de la imagen?, ;qué te parecio la reaccion del
personaje?, ¢como hubieras solucionado el problema?, ;qué otro titulo le pondrias al
texto?, ¢queé le cambiarias a la historia?

Jolibert (1998) mencioné que leer es interrogar un texto en base a una
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determinada realidad. Dicha estrategia intenta ser constructivista y tiene doble

objetivo: que los estudiantes recuerden el significado del texto al concluir cada sesion

y meditando sobre estas vivencias reconozcan las estrategias de lectura ¢como

logramos entender el texto?

Con esta estrategia los estudiantes van a desarrollar y potencializar habilidades y
capacidades de percepcion visual, discriminacion y memoria que les permitan
comprender los mensajes mediante el andlisis global del texto utilizando la siguiente
secuencia didactica:

a) Revision del texto: el estudiante toma contacto con el texto, observa las imagenes,
las palabras que contiene y saca deducciones a partir de los indicios encontrados
sobre el mensaje.

b) Comentario con otros sobre el texto: luego los estudiantes entre ellos
intercambian oralmente sus ideas, apreciaciones y suposiciones acerca de lo que
han entendido del texto.

c) Lectura del texto. La docente lee el texto, haciendo uso de los elementos gestuales
y corporales. Se confirman las suposiciones o hipétesis planteadas.

Lectura silenciosa

Echevarria (1996) la lectura silenciosa percibe mentalmente el mensaje escrito sin

decir ninguna palabra. El lector puede obtener ideas principales, es decir las ideas

importantes de la lectura. Toda persona puede realizar la lectura silenciosa de forma
mental, en este tipo de lectura solo intervienen los labios y la vista, y permiten al
lector captar rapido y llegar a comprender el texto.

Los maestros deben ejercitar a sus estudiantes con este tipo de lectura en la
escuela. Asimismo, se debe practicar las lecturas reflexivas con ellos en clase y no

solo cuando estan en un parque o estan viajando.
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Segun Chanchavac (2017) en la lectura silenciosa el alumno recibe directamente
en su cerebro lo que perciben sus ojos, dejando de lado todo tipo de préactica auditiva.
Para realizar la lectura silenciosa es muy importante la concentracion y es por ello que
cuando observamos a una persona practicando este tipo de lectura la vemos
concentrada en su propio mundo.

En conclusion, la lectura silenciosa es una estrategia que todo docente la debe
utilizar, esto hara que los estudiantes mejoren su nivel de comprension lectora.
Lectura en voz alta
Chambers (2009) indicé que la lectura en voz alta es la manera mas amable y
victoriosa de ensefiar cualquier texto a cualquier grupo de personas sin tener en cuenta
la edad, de esta forma este tipo de lectura se establece como una base fundamental de
cualquier plan lector, ya sea en el aula, o ain mejor a nivel institucional.

Entre otras razones la lectura en voz alta influye en las futuras generaciones para
que sean lectores competentes, que pierdan el miedo al estar frente a un libro y en
consecuencia puedan expresar sus propias formas de leer.

Por otro lado, Giardinelli (2006) la lectura en voz alta es el principal camino
para crear lectores, s6lo compartiendo las palabras que nos vinculan. Como profesores
en este contexto, entre tantos compromisos, esta el fomentar un encuentro maravilloso
entre los alumnos y la lectura, de ahi que el rol del maestro se relacione con el de
mediador.

En consecuencia, la lectura en voz alta ayuda al estudiante a tener mas
seguridad al momento de interactuar con el libro, dejando de lado todo tipo de temor.
Le ayudara a ser un lector competente, a entender lo que lee, ademas estaremos
creando grandes lectores.

Todo estudiante debe realizar estos tipos de lectura porque mejoran la
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entonacién de la voz, a saber mas sobre los hechos actuales que nos permiten obtener

nuevos conocimientos incluso agregar mas informacién a nuestro vocabulario.

2.2.3. Comprension lectora.
a) Definicién
Segun Vallés y Vallés (2005) la comprensién lectora estd vinculada con los sucesos
psiquicos que estan vinculados con operaciones intelectuales, que evaltan la indagacion
gramaética desde su recibimiento hasta que se adquiera una decision.

Para eso es necesario comprender un texto y conocer el significado de las
palabras desconocidas mediante cualquier recurso didactico.

Goodman (2007), definié a la lectura como un progreso reciproco entre el texto

y el lector que rodea al pensamiento y a la expresion para construir un sentido integral
de éste. De esta forma el lector primero acomoda sus ideas con los datos informativos
que se encuentran en el texto con el Gnico fin de equiparar mensajes explicitos. Después
éstos se afiladen a las experiencias previas para tener una comprension de lo que
pretende informar el recado. Al final toma un enfoque personal frente al texto leido.

Las ensefianzas que recibe el nifio(a) la mayoria de veces son aplicadas con el
propdsito de observar el progreso que tiene en los tres niveles de la comprension
lectora, es decir, literal, inferencial y critico.

Para Sacristan (2005) la lectura es como una actividad complicada porque para
comprender un texto es necesario aplicar ciertos procesos que ayudaran a extraer el
significado de la lectura, ademéas al momento de la interaccion con ésta es importante
mencionar el rol que juegan los distintos componentes como el contexto, las
expectativas del lector, sus conocimientos, su estructura, contenido, forma, entre

otros.
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En cambio, para Solé (1998) leer es un proceso reciproco y comunicativo entre
el texto y el lector, recalcando, que éste pretende a través del texto, lograr ciertos
objetivos los cuales amparan su lectura.

Enfocandose en esta afirmacion, el lector se basara en los objetivos que tiene la
lectura y obtendra una interpretacion diferente a la del autor, eso no significa que el
texto carezca de sentido, sino que el lector lo comprenderé de otra forma.

En conclusion, para que un estudiante se involucre en una actividad de lectura,
es necesario que se sienta capaz de comprender el texto que tiene en sus manos. Por
ende, son distintas las razones que impiden dicha comprensién; ya sea porque es muy
complicado o porque el contenido del texto esta fuera de las posibilidades del lector y
de sus saberes previos.

Importancia
Para el Ministerio de Educacion (Minedu, 2005) la lectura es un recurso didactico que
cuenta con materiales para aprender, por eso es necesario que el estudiante siempre
mantenga contacto con los libros, porque eso le ayudaré a reforzar sus conocimientos, a
enriquecer su vocabulario y adquirir nuevos aprendizajes.

Con todo lo antes mencionado, queda justificado la importancia de la lectura en
nuestra vida cotidiana, asimismo aprendemos a conducirla de manera adecuada.
Teniendo en cuenta que es una de las areas con mayor repercusion, esto no implica que
su aprendizaje sea facil pues cabe la posibilidad que se presenten algunas dificultades.

Lopez (2013) indico que ser un lector libre se caracteriza por involucrar en su
forma de vida la lectura, esto tambien depende mucho del entorno, ambiente cultural y

social donde se instruye y se vive.
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Con esta teoria se puede deducir que una persona que sigue esta regla de lectura
puede mostrar una mayor capacidad de inteligencia y estar preparada para un

aprendizaje autbnomo en relacién a su vida.

Habilidades implicadas
Gallego (1997) una estrategia es un ejercicio mental, un recurso que se coloca en accién
cuando se debe entender un texto y estd determinada por una sucesion de habilidades
muy especificas que se emplean para una tarea fija. Se puede decir que las estrategias
son una manera de poner en accion una habilidad.

Para Harris y Hodges (1995) la habilidad es una capacidad recibida para realizar
una tarea con conviccion. La hipétesis principal que fundamenta este argumento sobre
la comprension lectora, se basa en las habilidades determinadas en el proceso de la
lectura.

Segun Alcaléd (2012) mencion6 que hay dos tipos de habilidades :

Habilidades de comprensién lectora

Segln la prueba utilizada para obtener datos; las habilidades tomadas en cuenta son:
comprender las afirmaciones que posee un texto, aqui el lector debe haber entendido
ciertos hechos generales que no se encuentran de forma explicita en el texto; interpretar
el sentido de una oracién, donde el lector debe tener la capacidad de entender el sentido
de una expresion complicada con ayuda de una explicacién. Por ende dichas
habilidades permiten al lector descifrar el significado del texto, indicando el tema y la
idea principal, es decir, entrelazando la nueva informacion con sus saberes previos.
Habilidades metacognitivas

Se ha elegido trabajar a la medida de los procesos cognitivos, es por eso que se prefirid

optar por algunas habilidades teniendo en cuenta los procesos que logren regular la
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comprension lectora, entre ellas estan: las habilidades de planificacion, la cual empieza
de un objetivo y de lo que el lector ya domina sobre el tema. También estan las
habilidades de supervision, donde el lector va revisando el proceso para evidenciar si va
tomando en cuenta los planes y objetivos mediante preguntas y respuestas. Por ltimo,
estan las habilidades de evaluacion para establecer cuanto y cuando se ha entendido,
cuales son los resultados obtenidos, de esa manera reconocer aspectos significativos
como el tema 'y la idea principal para evidenciar lo que se ha comprendido.
b) Niveles

Idrogo (2006) sefialé que los niveles de comprensidn lectora se caracterizan por ser una
practica constante en toda la etapa escolar e incluso en la etapa universitaria. Se afirma
también que es el medio para poder obtener conocimientos que refuercen nuestra vision
acerca de la realidad, al mismo tiempo fortalece nuestro pensamiento y nos brinda la
capacidad de expresarse.

Podemos decir que la lectura es un camino de aprendizaje que todo estudiante
tiene, por lo cual tiene un rol muy importante en la actividad del trabajo intelectual.
Leer comprensivamente es interpretar e inferir lo que el autor precisa en cada una de
sus ideas en el texto y enriquece el vocabulario de todo estudiante.

Segln Pinzés (2001) indic6é que la comprension lectora pasa por los siguientes
niveles:

Nivel de decodificacion: Se basa en el reconocimiento de palabras mediante
diferentes procesos.

Comprension literal: Tiene que ver con la capacidad del lector para recordar
escenas tal y como estan en el texto. Para los nifios que cursan los primeros afios de

escolaridad se define como algo propio; la exploracion de este nivel de comprension
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sera con preguntas literales con interrogadores como: ¢qué?, ¢;cual?, ;como?, entre
otras.

Comprension inferencial: Este es un nivel més alto de comprension, ya que
exige al lector reconstruir el significado de la lectura relaciondndolo con las vivencias o
experiencias personales y sobre todo busca el conocimiento previo que se tenga sobre el
tema, de acuerdo a ello se plantea ciertas hipétesis o deducciones. Si el lector
comprendié de manera inferencial se deben hacer preguntas hipotéticas.

Comprension critica: Este nivel de comprension se hace después de la lectura,
consiste en que el lector emita un juicio critico valorativo y su opinion personal que
tenga sobre lo que lee. Esto puede darse en un nivel mas avanzado para determinar las
intenciones del autor del texto, lo que demanda un procesamiento cognitivo mas
profundo de la informacion.

Pinzéas (2001) sefialé que los niveles de la comprension lectora son: literal e
inferencial. El nivel literal se trata de entender un texto tal y como esta, en cambio en el
nivel inferencial se construye ideas a través de deducciones para poder entender el
significado del texto, pero sin salir del contexto.

En resumen, los niveles de la comprension lectora que el Ministerio de
Educacién plantea son para que los profesores les ensefien éstos a sus estudiantes y de
esa manera ellos logren comprender lo que leen. Tenemos a la comprension literal que
consiste en comprender de forma explicita, es decir, tal y como esta en el texto. En
cambio, la comprension inferencial se refiere a entender partiendo de indicios que éste
brinda. La comprension muy distinta a las dos mencionadas anteriormente es la
comprension de criterio, porque aqui es donde el autor brinda su propio punto de vista.

Por lo tanto, es necesario mejorar y reforzar estos niveles de comprension lectora en los
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estudiantes, ya que no debemos olvidar que nuestro Per( es uno de los paises con

mayor dificultad en comprension lectora y razonamiento matematico.

c) Competencias, capacidades y desempefios de la comprension lectora segin

el Ministerio de Educacion.

Segln el Minedu (2015) la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su

lengua materna tiene tres capacidades y cada una de ellas presenta diferentes

desempefios. A continuacion, le mostramos las capacidades, partiendo de ellas salen los

desempefios y los desempefios especificos.

Competencia

Capacidades

Desempefio especifico

Lee diversos tipos
de textos escritos
en su lengua

materna

Obtiene informacion

del texto escrito.

Desempefio
Identifica informacion explicita que se
encuentra en distintas partes del texto.

Distingue informacién de otra proxima y

semejante, en la que selecciona datos
especificos (por ejemplo, el lugar de un hecho
en una noticia), en diversos tipos de textos de
estructura simple,
(por

proximos, guiones de dialogo, ilustraciones),

con algunos elementos

complejos ejemplo, sin referentes
con palabras conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo a las tematicas

abordadas. (Minedu, 2015)

Identifica informacion explicita que se encuentra en

distintas partes del texto.

Distingue informacién de otra préxima y semejante, en
la que selecciona datos especificos, en diversos tipos de
textos de estructura simple, con algunos elementos
complejos, con palabras conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo a las temaéticas
abordadas. (Minedu, 2015)

Dice de qué tratara el texto, a partir de algunos
indicios como silueta del texto, palabras,
frases, colores y dimensiones de las iméagenes;
asimismo contrasta la informacion del texto
que lee. (Minedu, 2015)

Dice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios
como silueta del texto, palabras, frases, colores y

dimensiones de las imagenes.

Contrasta la informacion del texto que lee. (Minedu,
2015)
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Infiere e interpreta

informacion del texto.

Deduce  caracteristicas  implicitas  de
personajes, animales, objetos y lugares, y
determina el significado de palabras segin el
texto y hace comparaciones; asi como el tema
y destinatario. Establece relaciones ldgicas de
causa-efecto, semejanza-diferencia y
ensefianza y proposito, a partir de la
informacion explicita e implicita relevante del

texto. (Minedu, 2015)

Deduce caracteristicas implicitas de personajes,

animales, objetos y lugares.

Determina el significado de palabras segun el texto y

hace comparaciones; asi como el tema y destinatario.

Establece relaciones ldgicas de causa-efecto,
semejanza-diferencia y ensefianza y propoésito, a partir
de la informacion explicita e implicita relevante del

texto. (Minedu, 2015)

Explica el tema, el propésito, la ensefianza, las

relaciones  texto-ilustracion, asi  como
adjetivaciones y las motivaciones de personas

y personajes. (Minedu, 2015)

Explica el tema, el propésito, la ensefianza, las
relaciones texto-ilustracion, asi como adjetivaciones y
las motivaciones de personas y personajes. (Minedu,

2015)

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y

contexto del texto.

Opina acerca del contenido del texto, explica el

sentido de algunos recursos textuales
(ilustraciones, tamafio de letra, etc) y justifica
sus preferencias cuando elige o recomienda
textos a partir de su experiencia, necesidades e
intereses, con el fin de reflexionar sobre los

textos que lee. (Minedu, 2015)

Opina acerca del contenido del texto.

Explica el sentido de algunos recursos textuales

(ilustraciones, tamafio de letra, etc).

Justifica sus preferencias cuando elige o recomienda
textos a partir de su experiencia, necesidades e
intereses, con el fin de reflexionar sobre los textos que
lee. (Minedu, 2015)

2.3.

Definicién de términos basicos

Estrategia:

En un proceso regulable, conjunto de las reglas que aseguran una decision éptima en

cada momento (Real Academia Espafiola — RAE, 2018).

Las estrategias corresponden a la clase de conocimiento denominado

procedimental, que hace mencién a como se realizan las cosas. Se diferencia de otra

clase de conocimiento, denominado declarativo que hace referencia a como son las

cosas, es decir, qué es la idea principal (Pérez & Beltran, 2014).

Estrategia de animacion

Son habilidades que rigen el comportamiento del individuo en el aprendizaje, la

memoria, y el pensamiento; son estrategias creadas especialmente para contribuir al

desarrollo de la capacidad lectora del nifio, cultivar su inteligencia y buscar la
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perfeccion de la lectura. Uno de los objetivos principales es que el nifio llegue al
descubrimiento del libro apoyandose para ello en el juego, ya que éste tiene un valor
educativo que no podemos despreciar y las estrategias de animacion a la lectura no

tienen por qué dar la espalda a la alegria (Sarto, 1998).

Comprension lectora

Comprender un texto es una de las metas de la lectura, para lograrlo, las actividades
cognitivas implicadas en el proceso lector deben centrarse en el control de la
comprension 0 metacomprension (Anaya, 2005).

El lector comprende un texto cuando puede construir un significado para él, que
incluya lo que dice el texto y lo que el lector aporta a la interpretacién (Gonzales,
2002).

Aprendizaje

Son guias intencionales de accion con las que se trata de poner en practica las
habilidades que establecen los objetivos del aprendizaje. Deberia hablarse de las
habilidades que los demandan, antes que de las habilidades que los establecen, dado
que quienes plantean el proposito del aprendizaje pueden no haber explicitado las
habilidades que éstos demandan. (Alvarez, Gonzalez-Pienda, Gonzélez-Castro &
Nfiez, 2007).

Son ideas, creencias o datos que tenemos acerca de nuestro conocimiento y el
efecto regulador y de control que se deriva de ese conocimiento (Rodriguez, Valle &

NUfiez, 2014).
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Hipotesis de Investigacion

2.4.1 Hipdtesis general.
Hipotesis de investigacion

Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprension lectora
en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingle del
distrito de Awajun — 2018.
Hipotesis Nula

Las estrategias de animacion no son efectivas para mejorar la comprension
lectora en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649 Bilinglie

del distrito de Awajun — 2018.

2.4.2. Hipotesis especificas.
Hipotesis de investigacion

Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprensién lectora
literal en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingie
del distrito de Awajun — 2018.
Hipotesis Nula

Las estrategias de animacion no son efectivas para mejorar la comprension
lectora literal en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649
Bilingue del distrito de Awajun — 2018.
Hipdtesis de investigacion

Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprension lectora
inferencial en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649
Bilingue del distrito de Awajun — 2018.

Hipotesis Nula



46

Las estrategias de animacion no son efectivas para mejorar la comprension
lectora inferencial en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N°
00649 Bilingle del distrito de Awajin —2018.

Hipotesis de investigacion

Las estrategias de animacion son efectivas para mejorar la comprensién lectora
critica en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649 Bilingte
del distrito de Awajun — 2018.

Hipotesis Nula

Las estrategias de animacion no son efectivas para mejorar la comprension

lectora critica en estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa N° 00649

Bilingue del distrito de Awajun —2018.



47

Capitulo I11: Metodologia

3.1. Enfoque de la investigacién
El enfoque de investigacion es cuantitativo. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014)
este enfoque analiza una realidad objetiva a partir de mediciones numeéricas y analisis
estadisticos para determinar predicciones o patrones de comportamiento del fendbmeno o
problema planteado.
En el presente estudio se aplicard una prueba de comprension lectora, los datos que

se obtengan en esta prueba seran procesados y analizados con técnicas estadisticas.

3.2.  Alcance de la investigacion
El alcance de investigacion es explicativo. Segin Hernandez et al. (2014) este
estudio responde por las causas de los eventos y fendmenos fisicos y sociales, es decir,
explica el por qué sucede un fendmeno y en qué situaciones se muestra 0 por qué se
relacionan dos o mas variables. En el caso del presente estudio las causas son las

estrategias de animacion a la lectura y el efecto es la comprension lectora.

3.3. Disefio de la investigacion
El disefio es cuasiexperimental dado que la prueba sobre comprensién lectora se
aplicd antes de la intervencion que consistié en estrategias de animacién, y después se
volvié a aplicarla; es decir el estudio es de un antes y un después. Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014) sefialaron que, en un disefio cuasiexperimental, las personas no son
agrupadas al azar, sino que mencionados grupos Yya designados antes del experimento;
como en este caso donde el grupo de estudio son los estudiantes del tercer grado seccion

“B”. El disefio se diagrama como sigue:

Grupo de estudio —» Intervencion ——— Grupo de estudio

Antes Después
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» Comparar <

Descripcién del ambito de la investigacion
El ambito de la investigacion es la Institucion Educativa N° 00649 Bilingle del
distrito de Awajan. De los 349 alumnos matriculados, 190 son hombres y 159 son
mujeres. Del total de los matriculados en tercer grado hay 57 estudiantes, 32 hombres
y 25 mujeres. En la Institucion Educativa ensefian 16 profesores y son bilingies, 8
mujeres y 8 hombres.

La institucion educativa, fue fundada a través de la Resolucion Directoral N°
0031 del 18 de marzo de 1982 como centro de educacion secundaria “bilingiie”, en la
comunidad de Bajo Naranjillo — Awajun, hoy en dia ofrece el servicio de Jornada
Escolar Completa (JEC), teniendo como primer director al docente Jorge Jeremias
Juep Nampin hasta el afio de 1985, hasta el momento han tenido seis directores,
siendo el actual director el docente Wilder Burgos Sanchez juntamente con 54
trabajadores asignados en dos niveles primaria y secundaria, un director, sub director,
psicologo, administrador, personal docente, administrativo, vigilancia y de servicio.
Todos ellos vienen trabajando con mucho esfuerzo en la formacion de ciudadanos
idoneos y profesionales, los mismos que vienen desempefiando su labor en diferentes
instituciones publicas y privadas de nuestro pais y en el extranjero. Actualmente se
brinda los servicios de educacion de calidad basada en la interculturalidad
tecnoldgica y cientifica como se exige hoy en dia, con sala de computo, laboratorio,

talleres, extenso campo agricola, médulos y una infraestructura moderna.
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3.5. Variables

3.5.1. Definicién conceptual de la(s) variable(s).

Variable

independiente

Estrategias de animacién

Definicion

conceptual

Segun Alvarez y Naranjo (2003) las estrategias de animacién a la lectura
ayudan a mejorar la comprension lectora, de forma ladica, activa y dinamica
involucrando la inteligencia. Ademas, éstas tienen como propdsito primordial
fomentar e impulsar el habito de leer en los alumnos y cumplir con las

siguientes condiciones:

Tener continuidad en el tiempo.

e Partir de los intereses y preferencias lectoras de los estudiantes.

e Seleccionar el material de lectura u obras, teniendo en cuenta las

perspectivas, intereses, necesidades de lectura, entre otros aspectos.

e Elegir espacios y tiempos que estén relacionados con la estrategia.

e Organizar y registrar las estrategias por medio de sesiones de clase.
Para Gutiérrez, Merino y Polanco (2015) la animacion lectora y las actividades
predestinadas al fomento de la lectura, en lo particular, han sido denominadas
Ccomo una tarea menor, en su mayoria siempre a iniciativa de los docentes
dispuestos a brindar un tiempo, no contemplado de forma expresa en la
programacion escolar.
En efecto, las estrategias de animacion y la formacion lectora, deberian haber
sido la base central en la formacion de los estudiantes, pero han quedado

reducidas con frecuencia a actividades limitadas.

Definicion

Las estrategias de animacién son el conjunto de actividades a realizar durante

la clase. Podemos mencionar la lectura en voz alta, la lectura en voz baja, la
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operacional | interrogacion de textos, la narracion de cuentos y la lectura compartida, con la
finalidad de mejorar la comprension lectora en alumnos del tercer grado de
educacion primaria, de la institucion educativa N° 00649 bilingie del distrito
de Awajlan — 2018.

Dimensiones Indicadores
Segin Hidalgo (2009) para narrar un cuento se tienen que cumplir los
siguientes aspectos:
- Definicién de la accién para narrar y la mediacién de los personajes.
- Organizacién del cuento por partes: introduccién, nudo y desenlace.
- Situacion de la accion en el espacio y en el tiempo.
- Demostracion de causas y efectos de distincion al pronunciarse.
- Precision para la narracion de la historia: ubicacion del narrador y tiempo

ESTRATEGIA

l:
Narracion de

cuentos

verbal.

- Narracién con hechos atrayentes y con el recordatorio de cada personaje.

- Argumentacién de nombres y lugar de cada personaje al relatar mayores
detalles en su situacion.

- Contar hechos de los nifios concernientes con la vida para una excelente
comprension.

- Pasaje biblico y los motivos de cada personaje en las leyendas.

Es necesario que el docente conozca el cuento y mejore los pasos necesarios

para narrar de manera creativa y productiva a los estudiantes, para que

obtengan y procesen el mensaje del cuento.

ESTRATEGIA
I:

Interrogacion

Para Berrios et al. (2010) el interés del estudiante por obtener el significado de
un texto se inicia con sus saberes previos; a partir de los cuales se pueden

identificar aspectos importantes en torno al tema, el titulo, los personajes, la
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de textos.

diagramacion, las ilustraciones, que brindan la clave para hacer las
deducciones, predicciones e hipotesis acerca de la idea global del texto, este
ejercicio permite mejorar el proceso de comprension, con el Unico fin de que se
ponga en préctica con autonomia al momento de realizar la lectura individual.

La interrogacion de textos permite realizar preguntas de forma implicita,
explicita, creativas y criticas, por ejemplo: ;qué crees que pasard en esta
imagen?, ¢cdmo crees que se siente el personaje de la imagen?, ¢qué te parecio
la reaccion del personaje?, ;cémo hubieras solucionado el problema?, ¢qué

otro titulo le pondrias al texto?, ;qué le cambiarias a la historia?

ESTRATEGIA
ni:

Lectura

silenciosa

Segin Chanchavac (2017) en la lectura silenciosa el alumno recibe
directamente en el cerebro lo que perciben sus ojos, dejando de lado todo tipo
de préctica auditiva. Es muy importante la concentracién en este tipo de
lectura.

En conclusion, ésta es una estrategia que todo docente la debe utilizar, esto

haré que los estudiantes mejoren su nivel de comprension lectora.

ESTRATEGIA
1V:

Lecturaen

voz alta

Chambers (2009) indico que la lectura en voz alta es la manera mas
satisfactoria de ensefiar, cualquier texto a cualquier grupo de personas sin tener
en cuenta la edad, de esta forma este tipo de lectura se establece como una de
las bases fundamentales de cualquier plan lector, ya sea en el salén, o en
cualquier nivel institucional.

Entre otras razones la lectura en voz alta influye en las futuras generaciones
para ser lectores competentes, que pierdan el miedo al estar frente a un libro y

en expresen sus propias ideas a traves de su forma de leer.

Variable

Comprension lectora
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dependiente

Definicion

conceptual

Para Solé (1998) leer es un proceso reciproco y comunicativo entre el texto y el
lector, recalcando, que el lector pretende a través del texto, lograr ciertos
objetivos los cuales amparan su lectura.

Enfocandose en esta afirmacion el lector se basara en los objetivos de la lectura
y obtendré una interpretacion diferente a la del autor, eso no significa que el

texto carezca de sentido, sino que el lector lo comprendera de otra forma.

Definicion

operacional

La comprension lectora es entender las ideas del autor en cada uno de sus

niveles, la cual cuenta con tres dimensiones: literal, inferencial y critica.

Dimensiones

Indicadores

Literal

Identifica informacidn explicita que se encuentra en distintas partes del texto.
Distingue informacion de otra proxima y semejante, en la que selecciona datos
especificos, en diversos tipos de textos de estructura simple.

Dice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios como silueta del texto,
palabras, frases, colores y dimensiones de las imagenes.

Contrasta la informacion del texto que lee. (Minedu, 2015)

Inferencial

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares.
Determina el significado de palabras segun el texto y hace comparaciones; asi
como el tema y destinatario.

Establece relaciones logicas de causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza
y proposito, a partir de la informacidn explicita e implicita relevante del texto.
Explica el tema, el propdsito, la ensefianza, las relaciones texto-ilustracion, asi
como adjetivaciones y las motivaciones de personas y personajes. (Minedu,

2015)

Critico

Opina acerca del contenido del texto.
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Explica el sentido de algunos recursos textuales (ilustraciones, tamafio de letra,
etc.).

Justifica sus preferencias cuando elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar sobre los textos

que lee. (Minedu, 2015)

3.6. Delimitaciones
3.6.1. Tematica.
Esta investigacion se enmarca en el area de comunicacion de educacion
primaria (Programa Curricular Educacion Primaria), basicamente en
estrategias de animacion para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del 3° “B” del nivel primaria.
3.6.2. Temporal.
Esta investigacion se llevo a cabo a partir del mes de marzo de 2018 hasta

noviembre del afio en mencion.

3.6.3. Espacial.
Esta investigacion se realizo en la Institucion Educativa N° 00649 Bilinglie del

distrito de Awajlin — 2018.

3.7. Limitaciones
Para la elaboracion de la investigacion se ha tenido las siguientes limitaciones:
- Restricciones idiomaticas, es decir, por parte de los estudiantes se tiene
limitaciones para entender el idioma espafiol.
- Poco tiempo para la aplicacion de las estrategias de animacion con los estudiantes.
- Insuficiencia de bibliografia especializada y actualizada relacionada con el

estudio; se tuvo que utilizar libros virtuales y paginas relacionadas con las
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estrategias de animacion.

Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por 57 estudiantes del 3° grado de educacion
primaria, asignados en tres secciones (A, B y C); de las cuales para el estudio se ha
elegido en forma intencional a la seccion “B” (técnica de muestreo por
conveniencia), por lo tanto la muestra consta de 14 estudiantes de la Institucion

Educativa N° 00649 Bilingue del distrito de Awajun — 2018.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos
3.9.1. Técnica.

La Encuesta: Es una de las técnicas de recoleccion de datos, la cual se realizo
mediante una prueba sobre comprension lectora, antes y después de aplicar las
estrategias de animacion. Estas estrategias fueron aplicadas durante dos semanas en
cinco sesiones de 90 minutos cada una. Por su parte Behar (2008) nos dice que las
encuestas recaudan informacion de una porcion de la poblacién de interés, la cual
va a depender del tamafio de la muestra en el propdsito del estudio. Dicha
informacién es acumulada usando procedimientos estandarizados de forma que a
cada individuo se le hacen las mismas preguntas y de la misma manera. La
intencion de la encuesta, no es describir a los estudiantes quienes, por azar, son

parte de la muestra, sino obtener un perfil compuesto de la poblacion.

3.9.2. Instrumentos.
El instrumento fue una prueba de comprension lectora con diferentes opciones
de respuesta. Mide tres dimensiones las cuales son: Literal, Inferencial y Critico.
Segun Woolfolk (2009) menciono que las pruebas de aprovechamiento son aquellas

que se disefiaron para medir lo que el alumno ha aprendido en areas determinadas.
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Instrumento: Prueba de comprensidn lectora
Denominacion: Evaluacion de comprension lectora
Autora: Milena Judith Guerrero Loayza

Objetivo: Evaluar el nivel de comprension lectora.
Administracion: grupal y/o individual

Tiempo: 90 minutos

Estructura: 20 items

Nivel de medicién: Escala dicotdmica

3.10. Validez y confiabilidad del instrumento

La Validez y confiabilidad del instrumento (prueba sobre comprensién lectora) fue
revisada por tres expertos en educacion primaria, quienes en promedio asignaron 270 puntos,
que representa el 84.4% de validez. El instrumento es aplicable para la prueba de
comprension lectora. La confiabilidad, se ha validado haciendo uso del coeficiente de
confiabilidad de Kuder y Richarson (KR-20), dado que el instrumento es una prueba sobre
comprension lectora. Para la obtencion de los datos, se ha elegido aleatoriamente a cuatro
estudiantes de cada una de tres aulas que tenia el tercer grado (prueba piloto). En base a esa
informacion se ha obtenido un coeficiente de confiabilidad de 0.72, la cual indica que el

cuestionario presenta una confiabilidad alta (Corral, 2009)

3.11. Plan de recoleccion y procesamiento de datos

La recoleccion de los datos se puso en conocimiento al director de la institucion
educativa, quién autoriz6 y brindé las facilidades con el fin de llevar a cabo la ejecucion de
la investigacidon, que consistio en aplicar la prueba sobre comprensiéon lectora, luego
desarrollar las sesiones de aprendizaje con estrategias de animacién. Para el procesamiento

de los datos, se utilizé el software estadistico SPSS. Ver 20. El procedimiento fue la
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creacion de la base de datos, digitacion, control de calidad, andlisis y procesamiento de los

mismos.



Capitulo 1V: Desarrollo de la investigacion

57

La actual investigacion aplicada en la Institucion Educativa N° 00649 Bilingue del distrito

de Awajun - Provincia de Rioja - Region San Martin, se llevo a cabo con alumnos de tercer

grado de primaria.

Analisis Descriptivo

Para la clasificacion del puntaje en la prueba sobre comprension lectora se ha

considerado la escala de calificacion del nivel secundario segun el Ministerio de Educacion

(MINEDU), es decir, de 0-10 [En inicio], 11 — 13 [En proceso], 14 -17 [Logro previsto] y

de 18 — 20 [Logro destacado]. Dado que la calificacion de la prueba ha sido cuantitativa de

0a20.

Para el andlisis descriptivo de los datos se ha utilizado promedios, proporciones,

tablas y gréficos tales como: circular, barras y box plot.

Tabla 1

Estadisticos descriptivos de los puntajes en la prueba sobre comprension lectora antes y

después de las estrategias de animacion.

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méaximo Media Desv. tip.
Comprension lectora Error
Estadistico Estadistico Estadistico Estadistico tipico Estadistico
Literal antes 14 8 16 12.07 .663 2.480
Literal después 14 10 18 13.93 626 2.344
Inferencial antes 14 0 14 8.78 1.014 3.794
Inferencial después 14 6 17 11.93 795 2.973
Critico antes 14 0 12 6.86 .882 3.302
Critico después 14 4 16 9.86 .994 3.718
Total antes 14 7 13 9.57 429 1.604
Total después 14 9 15 12.21 434 1.626

Fuente: Propia
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antes después
Figura 1. Puntaje promedio en cada una de las dimensiones de comprension lectora, antes y

después de las estrategias de animacion.

Fuente: Propia.

La muestra estuvo conformada por 14 alumnos, de los cuales 4 son nifias que
representan el 28.6% y 10 son nifios que representan el 71.4% (Figura 2). El puntaje minino
y maximo antes y después en la prueba de comprension lectora fue 7 y 9, 13 y 15
respectivamente. El puntaje promedio antes y despues de la prueba de comprension lectora
fue 9.57 (D.E. 1.604) y 12.21 (D.E. 1.626), lo cual indica que se ha incrementado en 2.64 (Tabla
1).

Después de aplicar las estrategias de animacién, el puntaje promedio se ha
incrementado en cada una de las dimensiones de comprension lectora; en consecuencia, se
concluye que las estrategias de animacion han mejorado significativamente (p<0.05) la
comprension lectora de los alumnos del tercer grado de nivel primario de la Institucion

Educativa Bilinguie N° 00649 del distrito de Awajun [ver anexo 5].

Tabla 2

Distribucién de estudiantes segln sexo.

Sexo Cantidad Porcentaje
Masculino 10 71.4
Femenino 4 28.6

Total 14 100.0
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Fuente: propia

Figura 2. Distribucion de estudiantes segun sexo.

Fuente: Propia.

De los 14 alumnos, la mayoria (71.4%) son de sexo masculino, lo cual indica que en

la seccion “B” del tercer grado de primaria mas de la tercera parte son varones.

Tabla 3
Estudiantes segun puntaje obtenido en el nivel de comprensidn lectora literal antes y después

de las estrategias de animacion.

i » . Estrategias de animacién
Nivel de comprension lectora literal

Antes Después
En inicio 6 2
En proceso 4 4
Logro previsto 4 6
Logro destacado 0 2
Total 14 14

Fuente: Propia
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Nivel de comprension lectora literal
Figura 3. Estudiantes segun puntaje obtenido en el nivel de comprension lectora literal antes

y después de las estrategias de animacion.

Fuente: Propia.

El nivel de comprension lectora literal ha mejorado significativamente
(p<0.05) [ver anexo 5]. Esto se evidencia en la figura 3 donde antes se tenia el nivel de
logro destacado 0% Yy después se tiene al 14.3% de los alumnos; en el nivel en inicio antes se
tenia al 42.9% de los alumnos y después de aplicar las estrategias de animacion ha
disminuido al 14.3%. De esta manera se ratifica la efectividad de las estrategias de animacion
para mejorar la comprension lectora literal de los alumnos del tercer grado de nivel primario

de la Institucion Educativa Bilingtie N° 00649 del distrito de Awajan.
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Figura 4. Box plot del puntaje en la prueba sobre comprension lectora literal segn antes y

después de las estrategias de animacion.

Fuente: propia
La figura 4 evidencia que el puntaje después de la aplicacion de las estrategias de
animacién es mayor en comparacion con el puntaje antes de su aplicacion, lo que corrobora

que éstas han sido efectivas para mejorar la comprension lectora literal de los alumnos.

Tabla 4
Estudiantes segun puntaje obtenido en el nivel de comprensidn lectora inferencial antes y

después de las estrategias de animacion.

. ., . ) Estrategias de animacién
Nivel de comprension lectora inferencial

Antes Después
En inicio 9 4
En proceso 3 3
Logro previsto 2 7
Total 14 14

Fuente: Propia
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Figura 5. Estudiantes segln puntaje obtenido en el nivel de comprensién lectora inferencial

antes y después de las estrategias de animacion.

Fuente: Propia.

El nivel de comprension lectora inferencial ha mejorado significativamente (p<0.05)
[ver anexo 5]. Esto se evidencia en la figura 5 donde antes se tenia el nivel de logro
previsto 14.3% y después se tiene al 50% de los alumnos; en el nivel en inicio antes se tenia
al 64.3% de los alumnos y después aplicando las estrategias de animacion ha disminuido al
28.6%. De esta manera se ratifica la efectividad de las estrategias de animacién para mejorar
la comprension lectora inferencial de los alumnos del tercer grado de nivel primaria de la

Institucion Educativa Bilinglie N° 00649 del distrito de Awajun.
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Figura 6. Box plot del puntaje en la prueba de comprensién lectora inferencial segun antes y

después de las estrategias de animacion.
Fuente: propia

La figura 6 evidencia que el puntaje después de la aplicacion de las estrategias de
animacion es mayor en comparacion con el puntaje antes de su aplicacion, lo que corrobora

que éstas han sido efectivas para mejorar la comprension lectora inferencial de los alumnos.

Tabla 5
Estudiantes segun puntaje obtenido en el nivel de comprension lectora critico antes y
después de las estrategias de animacion.

_ . . Estrategias de animacion
Nivel de comprension lectora critico

Antes Después
En inicio 12 8
En proceso 2 4
Logro previsto 0 2
Total 14 14

Fuente: Propia
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Figura 7. Estudiantes segun puntaje obtenido en el nivel de comprension lectora critico

antes y después de las estrategias de animacion.

Fuente: Propia.

El nivel de comprension lectora critico ha mejorado significativamente (p<0.05)
[ver anexo 5]. Esto se evidencia en la figura 7 donde antes se tenia el nivel de logro
previsto 0% y después se tiene al 14.3% de los alumnos; en el nivel en proceso antes se tenia
al 14.3% de los alumnos y después se tiene a un 28.6% de los alumnos y en el nivel en inicio
antes se tenia al 85.7% de los alumnos y después aplicando las estrategias de animacion ha
disminuido al 57.1%. De esta manera se ratifica la efectividad de las estrategias de animacion
para mejorar la comprension lectora critico de los alumnos del tercer grado de nivel primaria

de la Institucion Educativa Bilingtie N° 00649 del distrito de Awajan.
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Figura 8. Box plot del puntaje en la prueba de comprension lectora critica segun antes 'y
después de las estrategias de animacion.

Fuente: propia
La figura 8 evidencia que el puntaje después de la aplicacion de las estrategias de
animacion es mayor en comparacion con el puntaje antes de su aplicacion, lo que corrobora

que éstas han sido efectivas para mejorar la comprension lectora critica de los alumnos.

Tabla 6
Estudiantes segun puntaje obtenido en el nivel de comprensidn lectora antes y después de las

estrategias de animacion.

. .. Estrategias de animacion
Nivel de comprension lectora

Antes Después
En inicio 10 2
En proceso 4 9
Logro previsto 0 3
Total 14 14

Fuente: Propia
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Figura 9. Estudiantes segln puntaje obtenido en el nivel de comprensién lectora antes y

después de las estrategias de animacion.

Fuente: Propia.

El nivel de comprensién lectora ha mejorado significativamente (p<0.05)
[ver anexo 5]. Esto se evidencia en la figura 9 donde antes se tenia el nivel de logro
previsto 0% y después se tiene al 21.4% de los alumnos; en el nivel en proceso antes se tenia
al 28.6% de los alumnos y después se tiene al 64.3% de los alumnos y en el nivel en inicio
antes se tenia al 71.4% de los alumnos y después aplicando las estrategias de animacion ha
disminuido al 14.3%. De esta manera se ratifica la efectividad de las estrategias de animacion
para mejorar la comprension lectora de los alumnos del tercer grado de nivel primaria de la

Institucion Educativa Bilingte N° 00649 del distrito de Awajun.
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Figura 30. Box plot del puntaje en la prueba de comprension lectora segin antes y
después de las estrategias de animacion.

Fuente: propia
La figura 10 evidencia que el puntaje después de la aplicacion de las estrategias de
animacién es mayor en comparacion con el puntaje antes de su aplicacion, lo que

corrobora que éstas han sido efectivas para mejorar la comprension lectora de los alumnos.

Andlisis Inferencial
Para el andlisis inferencial de la efectividad de las estrategias de animacion para mejorar la
comprension lectora, primero se ha verificado la normalidad de los datos a través de la
prueba de normalidad de Shapiro Wilk; luego para la diferencia antes y después de aplicar
dichas estrategias se ha utilizado la prueba de diferencia de medias.

La hipétesis para la normalidad de los puntajes obtenidos por los estudiantes, antes y

después de la prueba de comprensidn lectora, se ha realizado de la siguiente manera:



H,:los datos proceden de una distribucion normal

H, :los datos no proceden de una distribucion normal.

Prueba de normalidad — Shapiro Wilk

Pruebas de normalidad
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Puntajes de Comprensién Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Lectora segun dimension ~ Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Literal Antes 227 14 .049 .900 14 13
Literal Después .248 14 .020 .893 14 .088
Inferencial Antes 193 14 .168 922 14 233
Inferencial Después 257 14 .013 910 14 159
Critico Antes 278 14 .004 .878 14 .055
Critico Despueés .210 14 .096 .895 14 .096
Total antes 139 14 200" .953 14 612
Total después 126 14 .200" 974 14 921

*, Este es un limite inferior de la significacién verdadera.

a. Correccién de la significacion de Lilliefors

Fuente: propia

Los puntajes en la prueba sobre comprension lectora de los alumnos del tercer grado

seccion “B” del nivel primaria proceden de una distribucion normal (p>0.05). En

consecuencia se puede utilizar las pruebas paramétricas. En particular en esta investigacion la

prueba de comparacién de medias para verificar la efectividad de las estrategias de animacién

para mejorar la comprension lectora.

Para analizar la efectividad de las estrategias de animacion para mejorar la
comprension lectora en alumnos del tercer grado del
Educativa Bilinglie N° 00649 del distrito de Awajan, se ha utilizado una prueba de

diferencias de medias, dado que la finalidad es comparar antes y después. A continuacién se

presenta este analisis.

nivel primario de la Institucién
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Prueba para comparacion de medias

H,: El puntaje promedio en la prueba de comprension lectora, antes de la aplicacion de las
estrategias es mayor o igual que después de la prueba.
H,: El puntaje promedio en la prueba de comprensidn lectora, antes de la aplicacion de las

estrategias es menor que después de la prueba.

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas

Puntajes de . 95% Intervalo de )
., . ., Errortip. . Sig.
Comprension Lectora . Desviacion confianza para la t gl .
- - Media . de la . . (unilateral)
segun dimension tip. . diferencia
media

Inferior  Superior

Literal Antes —

. ) -1.857 2.797 748 -3.472 -.242 -2.484 13 .013
Literal Después
Inferencial Antes —
. ) -3.153 4.487 1.199 -5.744 -.563 -2.629 13 .010
Inferencial Después
Critico Antes —
. ) -3.000 4.206 1.124 -5.429 -571 -2.669 13 .010
Critico Después
Total antes — Total
-2.643 1.550 414 -3.538  -1.748 -6.382 13 .000

después
Fuente: propia

El puntaje promedio con respecto a comprension lectora del tercer grado seccion “B”
del nivel primaria antes y después de desarrollar las sesiones de aprendizaje con las
estrategias de animacién para mejorar la comprension lectora ha mejorado significativamente
(p<0.05) en sus tres niveles. En consecuencia, se concluye que las estrategias de animacién

son efectivas para mejorar la comprension lectora.
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Capitulo V: Discusion. conclusiones. recomendaciones

5.1. Discusion de resultados
El puntaje en la prueba de comprension lectora se incrementd en 2.64 en promedio después
de la aplicacion de las estrategias de animacion, llegando a la conclusion de que estas
estrategias de animacion son efectivas (p<0.05) para mejorar la comprension lectora. Al
respecto se evidenciaron resultados similares en la tesis de Jacinto, Landa y Ldpez (2018)
donde concluyeron que la lectura en voz alta como estrategia metodoldgica mejoro
significativamente (p < 0.01) la comprension lectora. En el nivel de comprension lectora
literal antes y después se obtuvieron resultados parecidos, llegando a la conclusion de que la
lectura en voz alta como estrategia de animacion es efectiva para mejorar la comprension
lectora literal de los estudiantes del tercer grado de nivel primario de la Institucién Educativa
Bilingue N° 00649 del distrito de Awajan. También se encontraron resultados similares en la
tesis de Soto (2013) donde se concluyé que las estrategias de aprendizaje mejoran
significativamente (p = 0.00 < 0.05) la comprensidn lectora literal, inferencial y criterial.

Con respecto a las dimensiones, tenemos a la comprensién lectora literal (antes =
12.07. después = 13.93), estos resultados se cotejan con los de Cusihualpa, J.I. (2016) donde
concluy6 que la comprension lectora literal tiende a mostrar el nivel “En proceso” (antes =
46.7%. después = 53.3%).

En la dimension de comprension lectora inferencial (antes = 8.78. después = 11.93),
asimismo estos resultados se verifican con los de Cusihualpa, J.1. (2016) donde concluyo que

la comprension lectora inferencial tiende a mostrar el nivel “Logrado” (antes = 46.7%. después

= 66.7%).
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Por ultimo, en la dimensién de comprension lectora critica (antes = 6.86. después =
9.86), estos resultados también se comparan con los de Cusihualpa, J.I. (2016) donde
concluyd que la comprension lectora critico tiende a mostrar el nivel “Logrado” (antes =
46.7%. después = 73.3%).

Se evidencia que el puntaje promedio se ha encontrado después de aplicar la prueba
de comprension lectora. Estos resultados se cotejan con los de Rios, I.A. & Rojas, J.J. (2018)
donde concluyeron que el canto ha desarrollado significativamente (p=0.000) las capacidades
de expresidn oral, pronunciacion y entonacion., produccion de textos orales y en la capacidad
de inferencia, que son similares a las dimensiones trabajadas, en donde hubo mejoras en cada

una de ellas.

5.2. Conclusiones

- El puntaje promedio con respecto a la comprensién lectora del tercer grado seccion
“B” del nivel primaria antes (X = 9.57 s = 1.604) y después (¥ = 12.21s = 1.626) de
desarrollar las sesiones de aprendizaje con las estrategias de animacion ha mejorado
significativamente (p<0.05) [ver anexo 5].

- Las estrategias de animacion son efectivas (p<0.05) [ver anexo 5] para mejorar la
comprension lectora literal en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa
N° 00649 Bilinglie del distrito de Awajan. El puntaje obtenido en el nivel de
comprension lectora literal después (x = 13.93s = 2.344) fue estadisticamente
mayor que el del antes (x = 12.07 s = 2.480).

- Las estrategias de animacion son efectivas (p<0.05) [ver anexo 5] para mejorar la
comprension lectora inferencial en los estudiantes del tercer grado de la Institucion
Educativa N° 00649 Bilinglie del distrito de Awajun. El puntaje obtenido en el nivel
de comprension lectora inferencial después (x =11.93s=2.973) fue

estadisticamente mayor que el del antes (x = 8.78 s = 3.794).
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- Las estrategias de animacion son efectivas (p<0.05) [ver anexo 5] para mejorar la
comprension lectora critica en estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa
N° 00649 Bilinglie del distrito de Awajan. El puntaje obtenido en el nivel de
comprension lectora critica. el después (x = 9.86 s = 3.718) fue estadisticamente

mayor que el del antes (x = 6.86 s = 3.302).

5.3. Recomendaciones

Mejorar la comprension lectora en sus dimensiones literal, inferencial y critico es
fundamental para que la Institucion Educativa N° 00649 Bilinglie del distrito de Awajun
mejore la calidad educativa, para ello es necesario realizar talleres para los estudiantes en
temas de competencias inherentes a la comprension lectora. En este aspecto, la institucion
educativa, posee a su libre disposicion las estrategias de animacion que tienen resultados
positivos en el progreso de la comprensién lectora literal, inferencial y critica; de tal manera
se sugiere al 6rgano de gestion educativa, extender su aplicacion a los alumnos que no
integraron parte de la muestra en el presente estudio.

A la Direccion Regional de Educacion (DRE), San Martin se entrega con
disponibilidad dichas estrategias de animacion y se propone ampliar su uso en los alumnos de
las instituciones educativas de esta region.

Al Gobierno Regional de San Martin, ayudar con el financiamiento de la
implementacion de estas estrategias en la jurisdiccion de las distintas entidades que posee
esta region y de esta forma mejorar la comprension lectora literal, inferencial y critica y por

ende mejorar la conduccion de las instituciones educativas.
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Anexo 1: Matriz de consistencia
Estrategias de animacion para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649. Bilingte. Distrito de Awajun —

Lineas de investigacion: Calidad de la educacion basica

Determinacién del problema.

Problema Objetivos Hipotesis Variables de estudio
General General General Variable 1: Estrategias de animacion
¢Las  estrategias de | Demostrar la efectividad | Hi. Las estrategias de

animacién son efectivas
para mejorar la
comprension lectora en

estudiantes del tercer
grado de la Institucion
Educativa N° 00649
Bilingiie del distrito de

Awajin —2018?

de las estrategias de
animacion para mejorar la
comprension lectora en
estudiantes del tercer
grado de la Institucién
Educativa N° 00649
Bilingtie del distrito de
Awajlin — 2018.

animacion son
efectivas para mejorar
la comprensién lectora
en estudiantes  del
tercer grado de la
Institucién Educativa N°
00649  Bilingtie del
distrito de Awajun -
2018.

Especificos

Especificos

Especificas

- ¢lLas estrategias de
animacion son
efectivas para mejorar
la comprension lectora
literal en estudiantes
del tercer grado de la
Institucién ~ Educativa
N° 00649 Bilingle del
distrito de Awajun —
2018?

- ¢Las estrategias de
animacion son
efectivas para mejorar
la comprension lectora
inferencial en
estudiantes del tercer
grado de la Institucién
Educativa N° 00649
Bilingue del distrito de
Awajlin — 2018?

- ¢Las estrategias de
animacion son
efectivas para mejorar
la comprension lectora
critica en estudiantes
del tercer grado de la
Institucion  Educativa
N° 00649 Bilingue del
distrito de Awajun -
20187

Determinar la efectividad
de las estrategias de
animacién para mejorar
la comprensiéon lectora
literal en estudiantes del
tercer grado de la
Institucién Educativa N°
00649  Bilinglie  del
distrito de Awajun -
2018.

Determinar la efectividad
de las estrategias de
animacién para mejorar
la comprension lectora
inferencial en
estudiantes del tercer
grado de la Institucion
Educativa N° 00649
Bilingiie del distrito de
Awajun — 2018.
Determinar la efectividad
de las estrategias de
animacién para mejorar
la comprensiéon lectora
critica en estudiantes del
tercer grado de la
Institucién Educativa N°
00649  Bilinglie  del
distrito de Awajun -
2018.

Hi. Las estrategias de
animacion son
efectivas para mejorar
la comprension lectora
literal en estudiantes
del tercer grado de la
Institucién Educativa N°
00649  Bilingtie del
distrito de Awajun -
2018.

H2. Las estrategias de
animacién son
efectivas para mejorar
la comprensién lectora
inferencial en
estudiantes del tercer
grado de la Institucion
Educativa N° 00649
Bilinglie del distrito de
Awajun — 2018.

H3. Las estrategias de
animacion son
efectivas para mejorar
la comprension lectora
critica en estudiantes
del tercer grado de la
Institucién Educativa N°
00649 Bilingie del
distrito de Awajun -
2018.

Dimensiones Indicadores
SegUn Hidalgo (2009) para narrar un cuento se tienen que cumplir los siguientes aspectos:
0 Definicion de la accion para narrar y la mediacion de los personajes.
0 Organizacion del cuento por partes: introduccién. nudo y desenlace.
0 Situacion de la accién en el espacio y en el tiempo.
ESTRATEGM I: 0 Demostracion de causas y efectos de distincion al pronunciarse.
Narracion de cuentos L 9 . .
0 Precision para la narracion de la historia: ubicacion del narrador y tiempo verbal.
0 Narracién con hechos atrayentes y con el recordatorio de cada personaje.
0 Argumentacién de nombres y lugar de cada personaje al relatar mayores detalles en su situacion.
0 Contar hechos de los nifios concernientes con la vida para una excelente comprension.
0 Pasaje biblico y los motivos de cada personaje en las leyendas.
ESTRATEGIA II: La interrogacion de textos permite realizar preguntas de forma implicita, explicita, creativas y criticas, por ejemplo: ;qué crees que pasara en esta
Interrogacion de imagen?, ¢como crees que se siente el personaje de la imagen?, ¢qué te pareci6 la reaccion del personaje?, ;como hubieras solucionado el problema?,
textos. ¢qué otro titulo le pondrias al texto?, ;qué le cambiarias a la historia?
Seguin Chanchavac (2017) en la lectura silenciosa el alumno recibe directamente en el cerebro lo que perciben sus ojos, dejando de lado todo tipo de
ESTRATEGIA IiI: practica auditiva. Para realizar la lectura silenciosa es muy importante la concentracion y es por ello que cuando observamos a una persona ejercer este

Lectura silenciosa

tipo de lectura la podamos observar concentrada en su propio mundo.
En conclusion, la lectura silenciosa es una estrategia que todo docente la debe utilizar al momento de leer, esto hara que los estudiantes mejoren su nivel
de comprension lectora.

ESTRATEGIA IV:
Lectura en voz alta

Chambers (2009) indicé que la lectura en voz alta es la manera mas satisfactoria de ensefiar, cualquier texto a cualquier grupo de personas sin tener en
cuenta la edad, de esta forma este tipo de lectura se establece como una de las bases fundamentales de cualquier plan lector, ya sea en el salén, en
cualquier nivel institucional. Entre otras razones la lectura en voz alta influye en las futuras generaciones en ser lectores competentes, que pierdan el
miedo al estar frente a un libro y en consecuencia expresar sus propias ideas a través de su forma de leer.

Variable 2: Comprensién lectora

Dimensiones Indicadores Escala
Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto.
. Distingue informacién de otra préxima y semejante, en la que selecciona datos especificos, en diversos tipos de textos de estructura simple,

Literal con algunos elementos complejos, con palabras conocidas y, en ocasiones, con vocabulario, variado de acuerdo a las tematicas abordadas.
Dice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios como silueta del texto, palabras, frases, colores y dimensiones de las imagenes.
Contrasta la informacién del texto que lee.
Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares.
Determina el significado de palabras segun el texto y hace comparaciones; asi como el tema y destinatario.

Inferencial Establece relaciones légicas de causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza y propésito, a partir de la informacion explicita e implicita Ordinal

relevante del texto.
Explica el tema, el propdsito, la ensefianza, las relaciones texto-ilustracion, asi como adjetivaciones y las motivaciones de personas y
personajes.
Opina acerca del contenido del texto.

Critica Explica el sentido de algunos recursos textuales (ilustraciones, tamafio de letra, etc.).

Justifica sus preferencias cuando elige o recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.
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Metodologia

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos de recoleccion y andlisis de datos

1. Enfoque: Cuantitativo
2. Alcance: Explicativo
3. Tipo de investigacion: Aplicada

4. Disefo de investigacién: Cuasiexperimental

Grupo de estudio —» IntervenciéaR—» Grupo de

estudio

Antes Después

|—> Comparar <—

La poblacion estuvo conformada
por 57 estudiantes del 3° grado de
educacion primaria, asignados en
tres secciones (A, B y C); de las
cuales para el estudio se ha elegido
en forma intencional a la seccion
«g

conveniencia), por lo

(técnica de muestreo por
tanto la
muestra fueron 14 estudiantes de la
00649
Bilinglie del distrito de Awajun —
2018.

Institucion Educativa N°

Para la recolecciéon de datos

Técnica: Encuesta
Instrumento: Prueba de comprension lectora

Para el andlisis e interpretacion de datos.

Tablas
Graficos




Anexo 2: Matriz de operacionalizacion de variables
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Titulo: Estrategias de animacion para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 00649. Bilingue. Distrito de Awajun

- 2018

Variable Dimensiones Indicadores items

(Comprension lectora)
1. Definicién conceptual eldentifica informacion explicita que se |1. (Cual era la dificultad mas grande que tenia
Solé (1998) leer s un proceso reciproco y encuentra en distintas partes del texto. Mariquilla?
comunicativo entre el texto y el lector, eDistingue informacion de otra proxima y |2. (QuE le gustaba a Mariquilla?
recalcando, que el lector pretende a través semejante, en la que selecciona datos |3.¢(Qué le llevd Mariquilla a su tia Etelvina
del texto, lograr ciertos objetivos los cuales especificos, en diversos tipos de textos de | cuando llegd la navidad?
Nivel Literal

amparan su lectura.

Enfocandose en esta afirmacion el lector
aqui se basara en los objetivos que tiene la
lectura y obtendrd una interpretacion
diferente a la del autor, eso no significa que

el texto carezca de sentido, sino que el

lector lo comprendera de otra forma.

estructura simple.
eDice de qué tratara el texto, a partir de algunos
indicios como silueta del texto, palabras, frases,
colores y dimensiones de las imagenes.
eContrasta la informaciéon del texto que lee.

(MINEDU, 2015)

. ¢Qué le dijo Mariquilla a su amigo Paquete

cuando él queria ensefarle a leer?

. Cual de las siguientes alternativas describe mas

a Mariquilla.

. ¢Como era Paquete, el amigo de Mariquilla?

. ¢Qué le pas6 a Mariquilla cuando entré a la

granja sin saber lo que el cartel decia?

. ¢De qué tratara la lectura?




85

2. Definicién operacional

La comprension lectora es entender las
ideas del autor en cada uno de sus niveles,
la cual cuenta con tres dimensiones: literal,
inferencial y critica.

Poblacion y muestra:

La poblacion estuvo conformada por 57
estudiantes del 3° grado de educacion
primaria, asignados en tres secciones (A, B
y C); de las cuales para el estudio se ha
elegido en forma intencional a la seccion
“B”  (técnica de  muestreo  por

conveniencia), por lo tanto la muestra

fueron 14 estudiantes de la Institucién

Nivel Inferencial

» Deduce caracteristicas implicitas de personajes,
animales, objetos y lugares.

»Determina el significado de palabras segun el
texto y hace comparaciones; asi como el tema y
destinatario.

»Establece relaciones logicas de causa-efecto,
semejanza-diferencia y ensefianza y proposito, a
partir de la informacion explicita e implicita
relevante del texto.

=Explica el tema, el propoésito, la ensefianza, las
relaciones texto-ilustracion, asf como

adjetivaciones y las motivaciones de personas y

personajes. (MINEDU, 2015)

9. ¢En qué consistia el peinado de rodetes?

10. ¢Crees que si Mariquilla hubiera sabido leer le
hubiera pasado todas esas cosas en el camino a
su tia Etelvina? ¢Por qué?

11. Qué significado tiene la palabra subrayada en
la siguiente frase: Todos los chicos se
burlaban de ella, porque Mariquilla era muy
distraida.

12. ;Por qué crees que le pas6 varias cosas a
Mariquilla?

13. ;Qué diferencia habia entre Mariquilla y su
amigo Paquete?

14. ;Cudl es el mensaje de la lectura?

15. ¢Que otro titulo le pondrias al texto?
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Educativa N° 00649 Bilingle del distrito
de Awajun —2018.
Instrumento:

El instrumento fue una prueba de

comprension  lectora con  diferentes
opciones de respuesta. Mide tres
dimensiones las cuales son: Literal,

Inferencial y Critica. Segun Woolfolk

(2009) mencion6 que las pruebas de
aprovechamiento son aquellas que se

disefiaron para medir lo que el alumno ha

aprendido en &reas determinadas.

Nivel Critica

» Opina acerca del contenido del texto.

» Explica el sentido de algunos recursos
textuales (ilustraciones, tamafio de letra, etc.).
» Justifica sus preferencias cuando elige o

recomienda textos a partir de su experiencia,

necesidades e intereses, con el fin de
reflexionar sobre los textos que lee.
(MINEDU, 2015)

16.

17.

18.

19.

20.

;Te parece bien que Mariquilla no queria
aprender a leer? ;Por qué?

¢ Qué te parecio la lectura? ;Por qué?

Para qué el autor utiliza los signos de
admiracion en la parte del texto: “jA:
Mariquilla la Pela! jE: porque no sabia leer!
il: porque no sabia escribir! jO: porque no
sabia el reloj! jU: burrito como ta!”

¢Para qué es importante saber leer?

¢Con cual de los personajes te identificas mas

con Mariquilla o Paquete? ¢Por qué?
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Anexo 3: Instrumentos
MARIQUILLA LA PELA

A Mariquilla la Pela, le dio el capricho de no querer aprender a leer. Como era muy cabezona
no escuchaba a quienes la aconsejaban. Hasta que un dia... lee lo que le paso.

iA: Mariquilla la Peld! jE: porque no sabia leer! jI: porque no sabia escribir! jO: porque no
sabia el reloj! jU: burrito como tu!

Estas feas palabras era la que tenia que soportar a todas horas Mariquilla en el pueblo. Todos
los chicos se burlaban de ella, porque Mariquilla era muy distraida, y se peinaba muy bien de
rodetes, y se ponia unos vestidos muy bonitos, de flores, de frutas y de pajaros, tenia una
dificultad muy grave: jNo sabia leer!

- A mi lo que me gusta es la radio, el cine y la television — le decia Mariquilla a su amigo
Paquete -. ¢ Y sabes por qué me gustan esas cosas? Pues porque todo se oye y se ve.

Cuando llegé la Navidad, la madre de Mariquilla le llamé para que le entregue una cesta con
turrones y dulces, para que tia Etelvina celebrara también las fiestas.

En el camino, al pasar delante de la escuela se encontrd con Paguete, que, igual que hacia
siempre, movio en el aire su “enciclo” y le grito:

- iMariquilla! ¢ Te ensefio?

- iNo tengo tiempo querido amigo! jEstamos de vacaciones, y, ademas, ahora tengo mucho
que hacer! —y encima le saco la lengua.

Después sigui6 su camino, sin mirar atras. Antes de entrar al bosque cruzé por delante de una
granja.

A la entrada del camino habia un cartelon muy grande que decia:
iCUIDADO: PERRO PELIGROSO! Y mas alla decia:
iATENCION AL TREN: PASO A NIVEL!, como no sabia leer
siguio6 su camino. Al entrar a la granja el perro se lanzé contra ella
y comio todos los dulces y lo peor fue que el tren casi la atropella y
la dejo despeinada.

Asi entro en casa de tia Etelvina, que al ver a su sobrina en un
estado tan lastimoso dijo: “jJesus!”, y se desmayo. Al dia siguiente,
cuando Mariquilla se encontré con su amigo Paquete, bajé los 0jos
y le pregunto, sin mirarle:

-Oye: ¢tienes ahi tu libro? -Si. ¢ Por qué? -Porque me parece que voy a dejar que me ensefies
a leer. La radio, el cine y la television estan muy bien, pero jhay cada cartelito por ahi...!
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Prueba de comprension lectora

Instrucciones: Después de leer el texto, lee las preguntas y marca la respuesta correcta.

items

Opcion de respuesta

¢Cual era la dificultad mas
grande que tenia Mariquilla?

No sabia leer

Si sabia leer

Se ponia vestidos feos
Era muy atenta

¢Qué le gustaba a Mariquilla?

Le gustaba el cine y la television.

Le gustaba la radio y el cine.

Le gustaba la radio, la television y el teatro.
Le gustaba la radio, el cine y la television.

¢Qué le llevdé Mariquilla a su
tia Etelvina cuando llegd la
navidad?

Una cesta con turrones y dulces.
Un balde lleno de dulces.

Una cesta con dulces.

Una cesta con turrones.

¢Qué le dijo Mariquilla a su
amigo Paquete cuando él
queria ensefarle a leer?

Le dijo: Estamos de vacaciones querido amigo, Y,
ademas, ahora no tengo tiempo.

Le dijo: No tengo tiempo querido amigo, estamos de
vacaciones, y, ademas, ahora tengo mucho que hacer.

Le dijo: Mas tarde tengo tiempo querido amigo, ahora
tengo mucho que hacer.

Le dijo: Estamos de vacaciones querido amigo, Y,
ademas, ahora tengo mucho que hacer.

Cual de las siguientes
alternativas describe méas a
Mariquilla.

Distraida, se peinaba muy bien de rodetes, y se ponia
unos vestidos muy bonitos, de flores, de frutas y de
pajaros, tenia una dificultad muy grave: jNo sabia leer!
Atenta, tenia el cabello corto, se ponia unos vestidos
pequefios y le gustaba leer.

Usaba pantalones, se peinaba muy bien de rodetes y le
gustaba leer.

Distraida, tenia el cabello corto y sus vestidos eran muy
bonitos, de flores, de frutas y de pajaros.

¢Como era Paquete, el amigo
de Mariquilla?

Estudioso

Irresponsable

Mal amigo

No le gustaba leer su libro.
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a) Eltren casi la atropella y la dejé despeinada.
b) El perro se lanzé contra ella comiendo todos los dulces y
7. ¢Qué le pasd a Mariquilla lo peor fue que el tren casi la atropella y la dejo
cuando entr6 a la granja sin despeinada.
saber lo que el cartel decia? | ¢) EI perro se lanz6 contra ella comiendo todos los dulces.
d) Eltren casi la atropella.
a) De dos nifios inquietos.
] , b) De Mariquilla y su amigo Paquete.
8. ¢De que tratara la lectura? c) De Mariguilla, una niﬁaga la gue no le gustaba leer.
d) De la fiesta de Navidad.
a) Dos mofios con forma de rosca que se hace con el pelo
largo.
9. ¢En qué consistia el peinado | b) Un mofio en forma de corazon que se hace con el pelo
corto.
de rodetes? ¢) Un mofio que se hace con el pelo mojado.
d) Dos moiios en forma de rosca que se hace con el cabello
corto.
10. ;Crees que si Mariquilla | a) Si, porque ella nunca hace caso a nadie.
hubiera sabido leer le hubiera | b) No, porque se hubiera dado cuenta lo que cada letrero
pasado todas esas cosas en el decia.
camino a su tia Etelvina? ¢Por | c) Si, porque ella es una nifia muy distraida.
qué? d) Si, porque a ella le gusta exponerse al peligro.
11. Qué significado tiene la | a) Entretenida
palabra subrayada en la|b) Alegre
siguiente frase: Todos los | C) Atenta
chicos se burlaban de ella, | 4) Responsable
porque Mariquilla era muy
distraida.
a) Porque no sabia leer
12. ;Por qué crees que le paso | b) Porque sabia leer.
varias cosas a Mariquilla? c) Porque le gustaba hacer travesuras.
d) Porgue su amigo era malo con ella.
a) Mariquilla era una nifia estudiosa, en cambio Paquete era
un nifo irresponsable.
b) Mariquilla era una nifia responsable, en cambio Paquete
13. ;Qué diferencia habia entre era un nifio distraido. _
Mariquilla 'y su  amigo C) Marlqun_la era una nifia que no le g_ustaba leer su libro,
Paquete? en cambio Paquete era un nifio estudioso.
d) Los dos eran iguales.
a) Que no es importante saber leer.
14. ;Cual es el mensaje de la b) Aprender a leer es importante para vivir mejor.
lectura? c) Que debemos ser como Mariquilla.
d) Que debemos ser buenos con nuestros amigos.
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a) Lanifia que sabia leer.
15. ¢ Qué otro titulo le pondrias al E)) tgz Z\rﬁir;tgﬁifeepgfsgggl"a'
texto? d) La nifia que no sabia leer.
a) Si, porque no es necesario aprender a leer.
16.;Te  parece  bien que | b) No, porque es necesario aprender a leer.
Mariquilla no queria aprender | ¢) Si, porque ella ya sabia leer.
a leer? ¢Por qué? d) Si, porque ella tenia dificultades para aprender.
a) Muy interesante, porque nos ensefia la importancia de la
) . lectura.
17.¢Que te parecio la lectura? | by nyy divertida, porque Mariquilla era una nifia chistosa.
¢Por que? c) Muy triste, porque a Mariquilla le mordié un perro.
d) Muy divertida, porque describe cdmo era Mariquilla.
18. Para qué el autor utiliza los | a) Para llamar la atencion.
signos de admiracion en la | b) Paraexpresar asombro.
parte  del  texto:  “jA:|c) Paraordenar las ideas principales.
Mariquilla la Pela! jE: porque | d) Para resaltar la idea.
no sabia leer! jl: porque no
sabia escribir! jO: porque no
sabia el reloj! jU: burrito
como ta!”
a) Para no dejarse engafiar.
19. ¢Para qué es importante saber b) Para aprender dpal?bras nuevas.
lear? c) Para comprender los textos escritos.
d) Para tener bajas notas.
a) Con Mariquilla porque era una nifia estudiosa.
, . b) Con Paquete porque era un nifio desobediente.
20. ¢Con cual de los personajes te | oy con Paguete porque era un nifio estudioso y le gustaba
identificas mas con Mariquilla leer.
0 Paquete? ¢Por que? d) Con Mariquilla porque era una nifia obediente.




Anexo 4: Evidencia de la validacion del instrumento

Resumen de las calificaciones otorgados por los especialistas

91

Grado académico

Evaluador y/o titulo Apellidos y nombres Puntaje % Opinidén
profesional

1 Licenciado Peas Cahuaza, Elias 296 92.5% Aplicable

2 Licenciada Juep Peas, Zainab 239 74.7% Aplicable

3 Licenciada Sanchez Silva, Carmen 275 85.9% Aplicable

Promedio 270  84.4% Aplicable

Fuente: Fichas de validacion (2018)
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Anexo 5: Andlisis de confiabilidad del instrumento

Comprension lectora

N° Literal Inferencial Critica
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20  pyntaje
1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 6
2 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 16
3 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 8
4 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 9
5 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3
6 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 8
7 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 8
8 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 10
9 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 8
10 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 2
1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 8
12 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 6
p 064 05 057 029 05 029 043 036 036 014 036 021 043 029 007 014 029 029 029 014  12.4242 =Varianzatotal
g=1p 036 05 043 071 05 071 057 064 064 086 064 079 057 071 093 08 071 071 071 086
p*q 023 025 024 02 025 02 024 023 023 012 023 017 024 02 007 012 02 02 02 012 3.9796 "=Varianza de los items
r 0.72 "=Coeficiente de KR-20

Fuente: Propia (2018)

La confiabilidad interna para una prueba, fue propuesta por Kuder y Richardson (1937), actualmente es conocida como KR20, o

kK o oa.
simplemente como confiabilidad de Kuder Richardson, se calcula de la siguiente manera: KR — 20 = ﬁ (1 - M)

Vartotal

20 12.4242
(1-

o1 o700 ) = 0.72, indica que la confiabilidad de la prueba aplicada es aceptable o respetable (Corral, 2009).

Reemplazando: KR — 20 =
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I

I

Datos del experto

Apellidos y nombres: .

Grado sns;m_:mno:.g..ﬂm;.ﬂrfw&.w.. i I

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
Lugar y Fecha: QN\Q A‘\\NQ\M

Nombre del instrumento: Prueba de comprensién lectora
Autor del instrumento: Milena Judith Guerrero Loayza

Instrucciones: Revisar y hacer las su

la siguiente escala:

e DNI: J9 1006 &

ceiiviieeeieeeee.... Titulo profesional: W&%&?@\ﬁ%&hﬁw&

gerencias sobre el instrumento. Ademas, ponderar a los items segiin los criterios establecidos considerando

Deficiente: 0 Malo: 1 Regular: 2 Bueno: 3 Muy bueno: 4
Yariable: Comprensién lectora
Criterios de evaluacién
. X 2 3 El item esta | El indicador | El item tiene | La opcion de
Dimensiones Indicador items Opcidn de respuesta | formulado con | tiene relacion | relacién con el | respuesta Observaciones
un lenguaje | con la | indicador. esta en
claro. dimension, coherencia
con el item.
¢Cudl era la | a) No sabialeer
. dificultad mas | b) Si sabia leer W w 3 2,
Literal grande  que | ¢) Se ponia vestidos
tenia feos
Mariquilla? d) Era muy atenta

L

93



94

Identifica
informacién
explicita que se
encuentra en

distintas partes del
texto.

a) Le gustaba el cine y
la television.
b) Le gustaba la radio y
; el cine.
2 mmm,ﬂvm .M c) Le gustaba la radio,
Mariquilla? la ftelevision y el
q ) teatro.
d) Le gustaba la radio,
el cine y la television.
a) Una cesta con
turrones y dulces.

8 zQud o gevs | U0 ke Noo:ige
&mna:___m A 34 c) Una . cesta con
tia Etelvina dilkss
cuando llegé la ¢
navidad? LR

a) Le dijo: Estamos de
vacaciones querido
amigo, y, ademas,
ahora no tengo
tiempo.

b) Le dijo: No tengo
tiempo querido

; i amigo, estamos de

4 woc.m ._o dijo <momomo:mm. Y.
Mariquilla a su ademas, ahora tengo
amigo vmncm..m mucho que hacer.
ouww_.wo ol c) Le dijo: Mas tarde
M:mmmm:m a tengo tiempo querido
lcer? amigo, ahora tengo

: mucho que hacer.
d) Le dijo: Estamos de

vacaciones querido
amigo, y, ademas,
ahora tengo mucho
que hacer.
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Cual de las
siguientes
alternativas
describemas a
Mariquilla.

a)

b)

c)

d)

Distraida, se peinaba |
muy bien de rodetes, .
y se ponia unos
vestidos muy bonitos,
de flores, de frutas y
de pajaros, tenia una
dificultad muy grave:
iNo sabia leer!
Atenta, tenia el
cabello corto, se
ponia unos vestidos
pequenos y le
gustaba leer.

Usaba pantalones,
se peinaba muy bien
de rodeles y le
gustaba leer.
Distraida, tenia el
cabello corto y sus
veslidos eran muy
bonitos, de flores, de
frutas y de pajaros.

¢ Como era
Paquete, el
amigo de
Mariquilla?

a)
b)

d)

Estudioso
Irresponsable

Mal amigo

No le gustaba leer su
libro.

Distingue
informacién de otra
préxima y

semejante, en la
que selecciona
datos especificos,
en diversos tipos
de textos de
estructura simple,
con algunos
elementos

$Qué le pasd a
Mariquilla
cuando entré a
la granja sin
saber lo que el
cartel decia?

a)

El tren casi Ila
atropella y la dejo
despeinada.

El pemo se lanz6
contra ella comiendo
todos los dulces y lo
peor fue que el tren
casi la atropella y la
dejo despeinada.
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animales, objetos y
lugares.

d)

complejos,  con c) El perro se lanzé
palabras contra ella comiendo
conocidas y, en todos los dulces.
ocasiones, con d) El tren casi la
vocabularic atropella.
variado, de
acuerdo a las
tematicas
abordadas.
a) De dos ninos

Dice de qué tratara inquietos
el texto, a partir de b) MM_. _smm. E:ﬁm_.m y su

i igo Paqu
sigwnos indicds | 8. cDe . qué | & Do u_sm:“::_m. una
como silueta del tratara la nifa a la que no le
texto,  palabras, lectura? gustaba leer.
frases, colores y d) De la fiesta de
dimensiones de las Navidad
imagenes.

a) Dos moros con
forma de rosca que
se hace con el pelo

Ded b) _mao. fio en forma d
uce n morio en forma de
caracteristicas g om:. ; qué corazén que se hace
Inferencial = P OOdm.m-_m el con el pelo corto
implicitas de peinado de P
personaies, rodetes? ¢) Un mofio que se

hace con el
mojado.

Dos mofios en forma
de rosca que se hace
con el cabello corto.

pelo
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a) Si, porque ella nunca
10. ¢Crees que i hace caso a nadie.
Mariquilla B) Mo, ‘poque &am
hubiera sabido hubiera dado cuenta
leer le hubiera lo que cada letrero
pasado todas decia.
esas cosas en | © Si, porque ellaes una
el camino a su nifia muy distraida.
tia Etelvina? | 4 Si. porque a ela le
¢ Por qué? gusta exponerse al
peligro.
11. Qué
Determina el significado
significado de tiene la palabra
palabras segun el m:a_‘mﬁam. en a) Entretenida
texto y hace la siguiente b) Alegre
comparaciones; frase:  Todos | ¢) Atenta
asi como eltemay los chicos se | d) Responsable
destinatario. burlaban de
ella, porque
Mariquilla era
muy distraida.
a) Porque no sabia leer
12. ¢Porqué crees | P) Porque sabialeer.
que le pasé | € Porque le gustaba
Establece varias cosas a __wmnm, travesuras.
relaciones logicas Mariquilla? 9 BMHMCMOM:QHH Wha
de causa-efecto,
semejanza- a) Mariquilla era una
diferencia y nifia estudiosa, en
ensenanza y 7 cambio Paquete gra
i C ] 130 ¢Qué un nino
u.duoﬂ..o_ a vm.;__, diferencia irresponsable.
de la informacién habia  entre | b) Mariquila era una
explicita e implicita Mariquilla y su nifa responsablz, en
relevante del texto. amigo cambio Paquete era
Paquete? un nifo distraido.
¢) Mariquilla era una

niia que no le
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gustaba leer su libro,
en cambio Paquete

era un nino
estudioso.
d) Los dos eran iguales.
a) Queno es importante
saber leer.
b) Aprender a leer es
importante para vivir w
Explica el tema, el | 14. ¢Cudles el iz ok
v¢ : ; x c) Que debemos ser
proposito, la mensaje de la como Mariquilla
ensefianza, las lectura? d ;

h ) Que debemos ser
relaciones  texto- buenos con nuestros
ilustracion, asi amigos.
como ”
adjetivaciones a) La nifa que sabia
las motivaciones | 15. ¢Qué otro jesr.

* - b) Las aventuras de
de personas y titulo le ZNJDF—:_N z
: drias al ¢ : w
personajes. pos c) Los amigos
texto? ¥
inseparables
d) La nifia que no sabia
leer.
a) Si, porque no es
necesario aprender a
leer.
16. ;Te  parece | b) No, porque es N
bien que necesario aprender a
Opina acerca del Mariquilla no leer.
Critico contenido del queria c) Si, porque ella ya
texto. aprender a sabia leer.
leer? ¢Por | d) Si, porque ella tenia
qué? dificultades para

aprender.
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a) Muy interesante,
porque nos ensena
la importancia de la
lectura. ,w
b) Muy divertida,
porque Mariquilla era
17. ¢Qué te una nina chistosa.
parecio la | ¢) Muy triste, porque a
lectura? ¢Por Mariquilla le mordio
que? un perro.
d) Muy divertida,
porque describe
como era Mariquilla.
18. Para qué el |a) Para lamar Ia
autor utilza los alencion.
signos de | b) Para expresar 2
admiraciéon en asombro. =
la parte del |c) Para ordenar las
Explica el sentido texto: ‘1A ideas un:ﬁvm_mm.
de algunos Mariquilla la | d) Pararesaltar la idea.
recursos textuales Pelal iE
(ilustraciones prae no
; sabia leer!
tamano de letra, porque no
etc.) sabia escribir!
jO: porque no
sabia el reloj!
ju: burrito
como tal"
a) Para no dejarse
engaiar. 2
: P b) Para aprender
Justifica . Sus | 19. ¢Para qué es palabras nuevas.
preferencias importante ¢) Para comprender los
cuando elige o saber leer? {extos escritos.
recomienda textos d) Para tener bajas

a partir de su

notas.
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experiencia,
necesidades e
intereses, con el fin
de refiexionar
sobre los textos
que lee.

20. 4Con cual de
los personajes
te identificas
mas con
Mariquilla "]
Paquete? ¢ Por
qué?

a)

b)

c)

d)

Con Mariquilla
porque era una nifia
estudiosa.

Con Paquete porque
era un nifo
desobediente.

Con Paquete porque
era un nifio estudioso
y le gustaba leer.
Con Mariquilla
porque era una nifa
obediente.

e e ——
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Anexo N° 01
MARIQUILLA LA PELA

A Mariquilla la Pela, le dio el capricho de no querer aprender a leer, Como era muy cabezona no escuchaba a quienes la aconsejaban. Hasta que un dia... lee lo
que le paso.

iA: Mariquilla la Pela! {E: porque no sabia leer! jI: porque no sabia escribir! ;O: porque no sabia el reloj! jU: burrito como ti!

Estas feas palabras era la que tenia que soportar a todas horas Mariquilla en ¢l pueblo. Todos los chicos se burlaban de ella, porque Mariquilla era muy distraida,
y se peinaba muy bien de rodetes, y se ponia unos vestidos muy bonitos, de flores, de frutas y de pajaros, tenia una dificultad muy grave: No sabia leer!

- A mi lo que me gusta es la radio, ¢l cine y la television — le decia Mariquilla a su amigo Paquete - ;Y sabes por qué me gustan esas cosas? Pues porque todo
SC Oye y se Ve,

Cuando lleg6 la Navidad, la madre de Mariquilla le llamo para que le entregue una cesta con turrones y dulces, para que tia Etelvina celebrara también las
ficstas.

En el camino, al pasar delante de la escuela se encontro con Paquete, que, igual que hacia siempre, movid en el aire su “enciclo” y le gritd:

- iMariquilla! ;Te enseiio?

- iNo tengo tiempo querido amigo! jEstamos de vacaciones, y, ademés, ahora tengo mucho que hacer! — y encima le saco la lengua.
Después siguié su camino, sin mirar atras. Antes de entrar al bosque cruzé por delante de una granja.

A la entrada del camino habia un cartelon muy grande que decia: jCUIDADO: PERRO PELIGROSO! Y més alla decia:
iATENC 1ON AL TREN: PASO A NIVEL!, como no sabia leer sigui6 su camino. Al entrar a la granja ¢l perro se lanz6 contra ella
y comi6 todos los dulces y lo peor fue que el tren casi la atropella y la dejé despeinada.

Asi entrd en casa de tia Ftelvina, que al ver a su sobrina en un estado tan lastimoso dijo: “{Jesis!™, y se desmayo. Al dia siguiente,
cuando Mariquilla se encontrd con su amigo Paquete, bajo los ojos y le preguntd, sin mirarle:

-Oye: jtienes ahi tu libro? -Si. ;Por qué? -Porque me parece que voy a dejar que me enseiies a leer. La radio, el cine y la television

estan muy bien, pero jhay cada cartelito por ahi...!
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO
Lugar y Fecha: ZCmL A ﬂw,vygvﬁmw OL Pt Orm A %

Datos del experto

Apellidos y nombres: »umww ..hw/.DZm@w ..... m/mod wevveveee.n.. Titulo profesional: om,n. mjmwfcnmnﬂm\b@f// Nt
TakeceviYvural- Feoaria

-

Grado mns&m::neﬂbﬁ@jn_wyo DNI: O;OU@O,NOF::» L

Nombre del instrumento: Prueba de comprension lectora

Autor del instrumento: Milena Judith Guerrero Loayza

Instrucciones: Revisar y hacer las sugerencias sobre el instrumento. Ademas, ponderar a los items segiin los criterios establecidos considerando
la siguiente escala:

Deficiente: 0 Malo: 1 Regular: 2 Bueno: 3 Muy bueno: 4
Variable: Comprensién lectora
Criterios de evaluacién
. . | El item esta | El indicador | El item tiene | La opcion de
Dimensiones Indicador ftems Opcién de respuesta | formulado con | tiene relacion | relacion conel | respuesta Observaciones
un lenguaje | con la | indicador. esta en
ciaro. dimension. coherencia
con el item.
1. ¢Cuél era la|a) No sabialeer
) dificultad més | b) Si sabia leer r/ P’ \W .
Literal grande que | ¢) Se ponia vestidos
tenia feos
Mariquilia? d) Era muy atenta
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Identifica
nformacion
explicita que se
encuentra en

distintas partes del
texto.

a) Le gustaba el cine y
la television.
b) Le gustaba la radio y L
el cine. A w
B wwm.mg _M ¢) Le gustaba la radio, \WU N\_
jqui la felevision y el
Mariquilla? foatio.
d) Le gustaba la radio,
el cine y la television.
a) Una cesta con
turrones y dulces.
3. ¢Qué le lievs | ) mq__ balde lleno de VP
iqui ulces.
.,“_M:nc_ﬁaumwm c) M.__.,_Mm 5 cesta  con A.\’ P.f \w
ulces.
Suonaon %@ | @) Una cesta con
turrones.
a) Le dijo; Estamos de
vacaciones querido
amigo, y, ademas,
ahora no tengo
tiempo.
b) Le dijo. No tengo
tiempo querido
4. 4Qué le dijo amigo, eslamos de mn m\’ @ p’
Mariquilla a su <unmowo=oﬂ Y, ’
amigo Paquete ademas, ahora tengo
cuando él mucho que hacer.
queria ©) Le dijo: Mas tarde
enseflarle a tengo tiempo querido
leer? amigo, ahora tengo
mucho que hacer.
d) Le dijo: Estamos de

vacaciones querido
amigo, Yy, ademas,
ahora tengo mucho
que hacer.
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Cual de las
siguientes
alternativas
describemas a
Mariquilla.

a)

b)

c)

d)

Distraidia, se peinaba |
muy bien de rodetes, |
y se ponia unos
vestidos muy bonitos,
de flores, de frutas y
de pajaros, tenia una
dificultad muy grave:
jNo sabia leer!
Atenta, fenia el
cabefio corto, se
ponia unos vestidos
pequefios y le
gustaba leer.

Usaba pantalones,
se peinaba muy bien
de rodetes y le
gustaba leer.
Distraida, tenia el
cabello coffo y sus
vestidos eran muy
bonites, de flores, de
frutas y de pajaros.

Y

M

¢Como era
Paquete, el
amigo de
Mariquilla?

a)
b)
<)
d)

Estudioso
Irresponsable

Mal amigo

No le gustaba leer su
libro.

Y

Y

L

Distingue

informacion de otra
proxima y
semejante, en la
que selecciona
datos especificos,
en diversos tipos
de textos de
estructura simple,
con algunos
eiementos

LQué le pasé a
Mariquilla
cuando entré a
la granja sin
saber lo que el
cartel decia?

a)

El tren casi fa
atrope¥a y fa dejd
despeinada.

El pemo se lanzé
contra ella comiendo
todos los duices y lo
peor fue que el tren
casi la atropelia y la
dejé despeinada.

Y
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complejos. con c) El perro se lanzé
palabras confra ella comiendo
conocidas y, en todos los dulces.
acasiones, con d) El fren casi la
vocabularic atropella. N\P h _ \w
variado, de
acuerdo a las
tematicas
abordadas.
a) De dos nifos
Dice de qué fratara inquietos
el texto, a partir de b) Om. Mariquilla y su
sgmos nces 6. 00 | v we| 2 | B | Y
como silueta del tratard la nifia a la que no le
texto, palabras, lectura? gustaba leer,
frases, colores y d) De la fiesta de
dimensiones de las Navidad
imagenes.
a) Dos mofos con
forma de rosca que
se hace con el pelo
Deduce b) Wao. A0 en forma d
n mofio en forma de
caractesisticas ¢En it aco_ corazdn que se hace ﬁ.\ /./
Inferencial | imoicitas de oonwm_wa_vn noo con el pelo corto £ /
personaijes, whqmamw c) Un mofo que se
animales, objetos y hece can ‘el palo
mojado.
lugares. d) Dos mofios en forma
de rosca que se hace

con el cabello corto.
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a) Si, porque eila nunca
10. ¢Crees que si hace caso a nadie.
Mariquilta b) Zo.. porque  se
hubiera sabido _ﬂ:u%” Hmo M.n“_h -
leer fe hubiera a
pasado todas decia. ﬁ.\‘ h\f A(# =)
esas cosas en | © S, porque ella esuna
el camino a su nifia muy distraida.
tia Etelvina? | @) Si porque a ella le
& Por qué? gusta exponerse al
peligro.
11. Qué
Determina el significado
significado de tiene la palabra
palabras segun el m:u..m<m.nm. en a) Entretenida
texto y hace la  siguiente b) Alegre ﬂ\, ﬁ, w ;
comparaciones, frase:  Todos | ¢) Atenta
asi como eltemay los chicos se | d) Responsable
destinatario. burlaban  de
ella, porque
Mariquilla era
mwy distraida.
a) Porque no sabia leer
12. ¢Por qué crees b) Porque sabia leer.
que le pasé | € Porque le gustaba b ﬁ’ w
Establece varias cosas a | Wmom. travesuras. \w .i
relaciones 16gicas Mariquita? ) awq_mcwo”ﬁﬂw el
de causa-efecto,
semejanza- a) Mariquilla era una
diferencia y nina estudiosa, en
ensefianza y - cambio Paquete era
? .1 13, ¢Qué un nine )
propésito, a partir diferencia imesponsabie. N\ . \w L
de la informacién habia  entre | b) Mariquila era una _ _
explicita e implicita Mariquilla y su nifia responsable, en
relevante del texlo. amigo cambio Paguete era
Paquete? un nifio distraido.
c) Mariquilla era una

niia que no le
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gustaba leer su libro,
en cambio Paquete

era un nino
estudioso. h ’ rx’ \w \AUU
d) Los dos eran iguales.
a) Queno es importante
saber leer.
b) Aprender a leer es
importante para vivir
Explica ! tema, ef | 14. ¢Cualesel ™ Mmhoo_.. HEDREE S h_ hf ﬁv/
. mensaje de la T i
propdsito, la lschurad como Mariquilla. D
ensefianza,  las i ol d) Que debemos ser
relaciones  texto- buenos con nuestros
dustracién, asi amigos.
como ; -
adjetivaciones  y a) "%..:_am que sabia
K er.
las motivaciones | 15. m..mﬂa Qﬂo b) Las aventuras de
de personas y _o Mq o_ Mariquilla. & { \W
personajes meuowmm 3 c) Los amigos @ ’ #
inseparables
d) La nifia que no sabia
leer.
a) Si, porque no es
necesario aprender a
leer.
16. ¢Te  parece | b) No, porque es m!
bien que necesario aprender a 4 w »
Opina acerca del Mariquilla no leer. N\ /
Critico contenido del queria c) Si, porque ella ya ,
texto. aprender a sabia leer.
leer? ¢Por | d) Si, porque ella tenia
qué? dificultades para

aprender,
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aj} Muyinteresante,
porque nos ensefia
ta importancia de la
lectura.
b) Muy divertida,
porque Mariquilla era £ p“ \/VV
17. ¢Qué te una nifia chistosa. w
parecio fa | ¢) WMuy triste, porque a
lectura? ¢Por Mariquilla le mordié
que? un perro.
d) Muy divertida,
porque describe
cémo era Mariquilia.
18. Para qué el | a) Para llamar ia
autor utifiza los atencion.
signos de | b) Para expresar
admiracién en asombro.
la parte del [ c) Para ordenar las
Explica el sentido texto: “A: ideas principales. A\ h \w
de algunos Mariquilla la | d) Pararesaltar la idea. h_ _ ﬁ
recursos textuales Pelal i€
: ; porque no
(ilustraciones, sabia leert it
tamarfio de letra, porque no
etc.) sabia escribir!
jO: porque no
sabia el reloj!
ju: burrito
como ta!”
a) Para no dejarse
engafar. h‘
. b) Para aprender L
,_cdsow _ sus |19, iPara qué es ) palabras nuevas. P_ A\_
prel m..m:o_mm. importante ¢) Para comprender los
cuando elige o saber leer? textos escritos.
recomienda textos d) Paratener bajas

a partir de su

notas.
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experiencia,
necesidades e
intereses, con el fin
de reflexionar
sobre los (extos
que lee.

20. ¢Con cudl de
los personajes
te identificas
més con
Mariquiia o
Paquete? ¢ Por
qué?

a)

b)

©)

d)

Con Mariquilla
porque era una nifia
estudiosa.

Con Paquete porque
era un nifio
desobediente.

Con Paquete porque
era un nifio estudioso
y le gustaba leer.
Con Mariquilla
porque era una nina
obediente.
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Anexo N® 01
MARIQUILLA LA PELA

A Mariquilla la Pel4, le dio el capricho de no querer aprender a leer. Como era muy cabezona no escuchaba a quienes la aconsejaban. Hasta que un dia... lee lo
que le paso.

jA: Mariquilla 1a Pela! {E: porque no sabia leer! jI: porque no sabia escribir! jO: porque no sabia el reloj! jU: burrito como ti!

Estas feas palabras era la que tenia que soportar a todas horas Mariquilla en ¢l pucblo. Todos los chicos se burlaban de ella, porque Mariquilla era muy distraida,
y se peinaba muy bien de rodetes, y se ponia unos vestidos muy bonitos, de flores, de frutas y de pajaros, tenia una dificultad muy grave: {No sabia leer!

- A mi lo que me gusta es la radio, el cine y la television — le decia Mariquilla a su amigo Paquete -. ;Y sabes por qué me gustan esas cosas? Pues porque todo
se oyey se ve.

Cuando llegé la Navidad, la madre de Mariquilla le llamoé para que le entregue una cesta con turrones y dulces, para que tia Etelvina celebrara también las
fiestas.

En el camino, al pasar delante de la escuela se encontrd con Paquete, que, igual que hacia siempre, movié en el aire su “enciclo” y le gritd:

- iMariquilla! ; Te ensefio?

- iNo tengo tiempo querido amigo! jEstamos de vacaciones, y, ademas, ahora tengo mucho que hacer! — y encima le sacé la lengua.

Después siguid su camino, sin mirar airas. Antes de entrar al bosque cruzé por delante de una granja. «

A la entrada del camino habia un cartelén muy grande que decia: JCUIDADO: PERRO PELIGROSO! Y mas alla decia:
JATENCION AL TREN: PASO A NIVEL!, como no sabia leer siguid su camino. Al entrar a la granja el perro se lanzé contra ella

y comié todos los dulces y lo peor fue que el tren casi la atropella y 1a dejo despeinada.
Asi entr6 en casa de tia Etelvina, que al ver a su sobrina en un estado tan lastimoso dijo: “jJests!”, y se desmayo. Al dia siguiente, :
cuando Mariquilla se encontrd con su amigo Paquete, bajo los ojos y le preguntd, sin mirarle:

-Oye: ;tienes ahi tu libro? -Si. ;Por qué? -Porque ine parece que voy a dejar que me ensefies a leer. La radio, el cine y la television

estan muy bien, pero jhay cada cartelito por ahi...!
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Datos del experto Lugar y Fecha: ZC@AWﬁw,VW:)WnnDO 6-0Y- \3 .
: a0 Ped ¢
Apellidos y nombres: L2Rnchn S2y a0 MMBLE DLONR.N..... Titulo profesional: ...\ . C.C mymuOmw,mw

nqmgc»n»amsmno....ﬁ...w.w.ﬂDCWV.w.:.:..:........:...::.....:....:.:.. DNI: o.uoxuwWOJ_u_::u e

Nombre del instrumento: Prueba de comprensién lectora

Autor del instrumento: Milena Judith Guerrero Loayza

Instrucciones: Revisar y hacer las sugerencias sobre el instrumento. Ademas, ponderar a los items segiin los criterios establecidos considerando
la siguiente escala:

Deficiente: 0 Malo: 1 Regular: 2 Bueno: 3 Muy bueno: 4
Variable: Comprension lectora
Criterios de evaluacién
- ; El item esta | El indicador | El item tiene | La opcion de
Dimensiones Indicador items Opcién de respuesta | formulado con | tiene relacion | relacién conel | respuesta Observaciones
un lenguaje | con la | indicador. esia en
claro. dimensién. coherencia
con el item.
1. ¢Cuél era la | a) Nosabialeer
: dificultad més | b) Si sabia leer \w P_ ﬁ_ £
Literal grande  que | ) Se ponia vestidos
tenia feos
Mariquilla? d) Era muy atenta
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Identifica
informacion
explicita que se
encuentra en
distintas paries del
texto,

vacaciones querido
amigo, Yy, ademas,
ahora tengo mucho
que hacer.

a) Le gustaba el cine y
la television.
b) Le gustaba la radio y
el cine.
2 M:Dm_ﬂwcm _M c) Le gustaba la radio, A.._ & A\_ {
Mariquilla? la felevision y el
teatro.
d) Le gustaba ia radio,
el cine y la television. i
a) Una cesta con
turrones y dulces.
3. .Qué le llevd b) w.:_ balde lleno de A
g ulces. —
arils 050 | ) Una  cosa con| D 9 /] |3
”Mﬂﬂwwwmuo 131 4y Una cesta con
turrones.
a) Le dijo: Estamos de
vacaciones querido
amigo, y, ademas, J
ahora no tengo i
tiempo.
b) Le dijo: No tengo " h
tiempo querido N m\\ \
4. Qué le dio amigo, estamos de Z
Mariquilla a su <Mnmnwo:wm:_ Y
amigo Paquete ademas, ahora tengo
%iahdo &l Bcozw que hacer.
queria c) Le a_.....x Mas .m_”no
ehseflare: & tengo tiempo querido
leer? amigo, ahora tengo
mucho que hacer.
d) Le dijo: Estamos de
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Cual de las
siguientes
alternalivas
describe mas a
Mariquilla.

a)

b)

<)

d)

Distraida, se peinaba
muy bien de rodetes,
y se ponia unos
vestidos muy benitos,
de flores, de frutas y
de pajaros, tenia una
dificultad muy grave:
iNo sabia leer!
Atenta, fenia el
cabefio corto, se
ponia unos vestidos
pequefios vy le
gustaba leer.

Usaba pantalones,
se peinaba muy bien
de rodeles y le
guslaba leer.
Distraida, tenia el
cabello corto y sus
vestides eran muy
bonitos, de flores, de
frutas y de pajaros.

¢(Como  era
Paquete, el
amigo de
Mariquilla?

Estudioso
Irespensable

Mal amigo

No le gustaba leer su
libro.

Distingue
informacién de otra
proxima y

semejante, en la
que selecciona
datos especificos,
en diversos tipos
de textos de
estructura simple,
con algunos
elementos

LQué le pasé a
Mariquilla
cuando entrd a
la granja sin
saber lo que el
cartel decia?

b)

El fren casi la
atropella y la dejd
despeinada.

El pemo se lanzb
contra ella comiendo
todos los duices y lo
peor fue que el fren
casi la atropella y la
dejo despeinada.
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complejes,  con c) El perro se lanzd t
palabras contra ella comiendo
conocidas y, en todos los dulces.
ocasiones,  can d) El fren casi Ila
vocabuians atropella.
variado, de
acuerdo a las
tematicas
abordadas.
a) De dos nifos

Dice de qué tratacd inquietos
el texto, a partir de b) mcm R_wwﬁ.% y su

2 ey 1 aquete
slgunos. “indcios | 8. cDe aué | ¢ pe oz_w:.Mg__m. una L. \,W
como silueta del tratara la nifia a la que no le
texto, palabras, lectura®? gustaba leer.
frases, colores y d) De la fiesta de
dimensiones de las Navidad
imagenes.

a) Dos mofos con
forma de rosca que
se hace con el pelo

Deduce b) ﬁao. fio en forma d
& n mofio en forma de
) caracteristicas - Mw.hmmm: & n_.M corazén que se hace \w \w j W
Inferencial implicitas de peinado de con el pelo corto
personajes, rodetes? ¢c) Un moito que se
. X hace con el pelo
animales, objetos y 5
mojado.
lugares. d) Dos mofios en forma

de rosca que se hace
con el cabello corto.
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a) Si, porque eila nunca
10. ¢Crees que si hace caso a nadie.
Mariquilla b) No, porque se
hubiera sabido hubiera dado cuenta
leer le hubiera lo que cada letrero
pasado todas decia.
esas cosas en | © Si, porque ellaesuna w \W w w
el camino a su nifia muy distraida.
tia Etelvina? [ @ Si. porque a ella le
¢ Por qué? mcm._m exponerse al
peligro.
11. Qué
Determina el significado
significado de tiene la palabra
palabras segun el u:u_ﬁv.m.nm. en a) Entretenida
texto y hace la siguiente b) Alegre
comparaciones; frase:  Todos | ¢) Atenta A\_ \w m|\ A. \
asi como el temay los chicos se | d) Responsable .
destinatario. burlaban de
ella, porque
Mariquilla era
muy distraida.
a) Porque no sabia leer
12. ¢Porquécrees | b) Porque sabia leer.
que le paso | ©) Porque le gustaba A\ ﬁ\
Establece varias cosas a hacer travesuras. r _ \ \w
relaciones |6gicas Mariquilia? 9 ._”_M“M:Mowc w_ﬂ: < ks
de causa-efecto, .
semejanza- a) Mariquilla era una
diferencia ¥y :mmmzomwﬁamwm en
cambio era
ensBlamas V| v .o un it
proposito, a partir diferencia irresponsable. \,W \W w
de la informacidn habia entre | b) Mariquila era una
explicita e implicita Mariquilla y su nifia responsable, en
relevante del texto. amigo cambio Paquete era
Paquete? un ning distraido.
c) Mariquilla era una

nina que no le
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gustaba leer su libro,
en cambio Paquete

era un nifio
estudioso.
d) Los dos eran iguales.
a) Queno esimportante
saber leer.
b) Aprender a leer es
importante para vivir
— 1| 14. sCustesel mejor.
xpiica el tema, o LA c) Que debemos ser (& 7
propésito, la fiensije deta como Mariquilla.
enseiianza, las wcturay d) Que debemos ser
relacicnes  fexto- buenos con nuestros
#ustracion,  asi amigos.
como -
adjetivaciones  y a) La nifa que sabia
I motivaciones | 15. 4Qué otro leer.
as 0 & b) Las aventuras de
de personas y titulo ) le Mariquilla
. ndrias al ' 8
personajes. Wmo «10? c) Los amigos A\
inseparables
d) La nifa que no sabia
leer.
a) Si, porque no es
necesario aprender a
leer.
16. ¢Te  parece | b) No, porque  es
bien que necesario aprender a
Opina acerca del Mariquila no leer. lw ,W
Critico contenido del queria c) Si, porque ella ya
texto. aprender a sabia leer.
leer? ¢Por | d) Si, porque ella tenia
qué? dificultades para

aprender.
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a) Muyinteresante.
porgue nos ensefia
la importancia de la
lectura.
b) Muy divertida,
porgue Mariquilia era
17. ¢(Qué te una nina chistosa.
pareci6 la|c) Muyliste, porque a \w
lectura? ¢Por Mariquilla le mordio
que? un perro.
d) Muy divertida,
porque describe
como era Mariquilla.
18. Para qué el |a) Para lamar =]
autor utiliza fos atencion.
signos de | by Para expresar
admiracién en asombro. N.\ A\
la ‘pate del|c) Para ordenar las
Explica el sentido texto: “1A ideas principales.
de algunos Mariquilla  la | d) Pararesaltar la idea.
recursos textuales MM__‘MV ,”
(ilustraciones, sabia leer! ik
tamano de letra, porque no
etc.) sabia escribir!
jO: porque no
sabia el reloj!
ju: burrito
como tal”
a) Para no dejarse
enganar. )
’ . b) Para aprender
Justifica ) sus | 19. .tum_.m qué es ) palabras :co%mm L f\\
preferencias importante ¢) Para comprender los
cuando elige o saber leer? textos escritos.
recomienda textos d) Parafenerbajas
a partir de su notas.
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experiencia,
necesidades e
intereses, con el fin
de reflexionar
sobre los {extes
que lee.

20. ¢Con cual de
los personajes
te identificas
mas con
Mariquila o
Paquete? ¢ Por
qué?

a)

b)

<)

d)

Con Mariquilla
porque era una nifia
estudiosa.

Con Paguete porque
era un nifno
desobediente.

Con Paquete porque
era un nifo estudioso
y le gustaba leer.
Con Mariquilla

‘porque era una nifia

obediente,
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Anexo N°® 01
MARIQUILLA LA PELA

A Mariquilla 1a Pela, le dio el capricho de no querer aprender a leer. Como era muy cabezona no escuchaba a quienes la aconsejaban. Hasta que un dia. .. lee lo
que le paso.

iA: Mariquilla la Pela! |E: porque no sabia leer! jI: porque no sabia escribir! jO: porque no sabia el reloj! jU: burrito como il

Estas feas palabras era la que tenia que soportar a todas horas Mariquilla en el pueblo. Todos los chicos se burlaban de ella, porque Mariquilla era muy distraida,
y se peinaba muy bien de rodetes, y se ponia unos vestidos muy bonitos, de flores, de frutas y de pajaros, tenia una dificultad muy grave: jNo sabia leer!

- A mi lo que me pusta es la radio, el cine y la television — le decia Mariquilla a su amigo Paquete -. ;Y sabes por qué me gustan esas cosas? Pues porque todo.
S¢ Oyey se ve.

Cuando llegé la Navidad, la madre de Mariquilla le llamé para que le entregue una cesta con turrones y dulces, para que tia Etclvina celebrara también las
fiestas.

En el camino, al pasar delante de la escuela se encontrd con Paquete, que, igual que hacia siempre, movid en el aire su “enciclo” y le grito:

- iMariquilla! ; Te enseiio?

- iNo tengo tiempo querido amigo! jEstamos de vacaciones, y, ademas, ahora tengo mucho que hacer! —y encima le sacé la lengua.
Después siguio su camino, sin mirar atras. Antes de entrar al bosque cruzé por delante de una granja.

A la entrada del camino habia un cartelon muy grande que decia: ;CUIDADO: PERRO PELIGROSO! Y més alla decia:
iATENCION AL TREN: PASO A NIVEL!, como no sabia leer siguio su camino. Al entrar a la granja el perro se lanzo contra ella
y comi6 todos los dulces y lo peor fue que ¢l tren casi la atropella y 1a dejé despeinada.

Asi entrd en casa de tia Etelvina, que al ver a su sobrina en un estado tan lastimoso dijo: “jlesis!”, y se desmayd. Al dia siguiente,
cuando Mariquilla se encontrd con su amigo Pagucte, bajo los 0jos y le preguntd, sin mirarle:

-Oye: gtienes ahi tu libro? -Si. ;Por qué? -Porque me parece que voy a dejar que me ensedies a leer. La radio, el cine y la television

estan muy bien, pero jhay cada cartelito por ahi...!
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Anexo 6: Bases de datos
Vista de variables en SPSS ver.20

15} Milene.sav [Conjunte_de_detos] - IBM SPS5 Statistics Editor de detos - O %
Achive  Edicidn  Ver  Dalos  Transformar  Analzar  Marketnpdireclo  Grificos  Utiicades  Venlana: Apuda
SHe I -~ BB H BE Bar ® 6
| Hombie | Tips | Anchura | i) Etiq’.E Valores | Pardidos | Col T a itn | Medida | Ral
1 Estudiante  MNumérica B 2 HNinguna Minguna B = Deracha &5 Nominal “w Entrada l.i
2 Mamento MNumérica g 2 Estrategias de animacidén {1.00, Antes.. Minguna B = Derachs &0 Mominal “w Entrada
i Sexn Mumérica B |2 11,00, Masc.... ' Ninguna B = Deracha i" Harninal “w Entrada |
4 P Mumérica 8 2 | o Cudl ara la dificultad méa grande gue 1enia Mariquilla? Hinguna Minguna B = Deracha & Mominal “ Enliada |
P2 MNumérica & 2 o laud e gustaba a Marquilla? Hinguna Minguna B = Derecha o Hominal “w Entrada
5] Mumérco B 2 £ 0we la llewd Manquilla a su tia Etetana cuandn liags  Hinguna Minguna B = [eracha & Nominal “ Entrada
P4 Mumérico B 2 0@ la dijo Manguiila a 5u amiga Pagueta cuando @l Ninguna Minguna i} 4= Derecha & Nominal “ Entrada
P Mumérico 5] z Cual de |35 siguientes alternativas describe mas a Ma... Ninguna Minguna B = Deracha & Mominal “w Entrada
P& Mumérico ] 2 £Camo era Paquete. el emigo de Mariquilla? Ninguna Minguna B Derecha & Nominal “w Entrada
PT Numérico g B £0ué = pasd a Mariquills cusndo entrd & la granja sin. Ninguna Minguna B Dereche &l Nominal “w Entreda
P& Muménicn 8 |2 e De qué tratard |a lectura? Minguna Minguna B = Deracha & Morminal “w Enlrada
Pa MNuménca 8 B SEn qué consistia el peinado de rodetes? Hinguna Minguna B = Derecha & Nomnal “w Entrada
P10 Numérico § 2 Cress que s Manquilla hubwera sabido |eer ls hubera - Ninguna Hinguna B = Oerecha g Nomnal “ Entrada
F11 Muménico B 2 Qus significado tiene la palabra subrayada en la sigui... [Ninguna Minguna B = Derecha & Mominal “w Entrada
Piz Mumérica -] 2 £Por gué crees que le pasd varias cosas a Manguilla?  |[Ninguna Mingunz B = Deracha &% Mominal “ Entrada
16 P13 Mumérica 8 2 0ué diferencia habis emre Mariquills v su amigo Faq... Ninguna Minguna B = Deracha & Nominal “ Entrada
i P14 Mumérico 8 |2 £ Cudl es el menzaje de la lactura® Mirgguna Minguna B = Derecha & Mominal ™ Entrada
1 Ps Muménea & |2 0 atio tilulo le pondvias al texta? Ninguna Hinguna ] =Derechs g Hominal i Entreda
19 - P16 Mumérica 8 2 T pareca bien que Manguilla no gueria aprender 3 la_ . Minguna Minguna 8 = Daracha & Mominal “w Entrada
w PIT Mumérica B z ¢0uE ta parecis 1a lectura? 4 Por qua? Ninguna Pingura B = Doracha g Nominal  Entrada
21 Fig MNumérico g z Fara gué &l autor utiliza los signos de admiracion en . Ninguna Minguria B = Derecha &5 Morminal “w Entrada
2 P19 Mumérica -] 2 cPara qué 23 importante saher lear? Minguna Minguna B & Nominal “w Entrada
23 P20 Mumérico -] 2 .LCon cudl de los personzjes te identificas mads con M. Hinguna Minguna -] & Nominal “w Entrada
P_litgral Mumérica 8 o Comgrensian lactora litersl Ninguna Minguna 1 = Derechs & Mominal “w Entrada L
F 7 = - " = = = , o S -
Vista de variables |

Vista de datos en SPSS ver.20

1) Milene sai [Conjunte, de_detos2] - IBM SPS5 Statistics Edctor de detos - o x
Achivo Edicion Ver Dalos  Transformar  Anglizal Merketng diredo  Gréficos  Utlisades  Venlana  Ajuda

=1

|Wiginie 31 de 21 variabla

| Estudiante | Maments Sen | PI | P2 | P3| M s | Pe e | pPe | Pe | P | PH pi2 | 1

1 1.00 Antes Masculing 1,00 ] 1,00 b 1,00 10 0o 1 1,00 a0 1,00 o [E
2 200 Antes|  Masculing 1.00 1,00 a0 1.00 1.00 | 1.00 .1 00 a0 1.00 1,00
3 3,00 Antzs. Masculine 1,00 1,00 00 0e 1,00 1 1,00 1.00 1,00 a0 oo 1,00
4 400 Antzs. Femanino 1,00 on 1,00 1,00 1,00 1.00 0o 100 00 1,00 1,00 a0
s 5,00 Antes|  Femening 1,00 1,00 1,00 1,00/ a0 1,00 an 1,00 ol a0 oo 1,00
600 Antes) Masculing 1.00 1.00 ] oy .00 g 1.00 1,00 00 1,00 1,00 R
.00 Antes. Masculing {l] 1.00 1,00 1.00 ag 0a oo 1,00 1.00 a0 1,00 o
[ 5,00 Anles. Masculing 1,00 1.00 o0 oo a0 1,00 1,00 10 1.00 o0 oo a0
g 5,00 Antss Femaning 10 1.00 1,00 1.00 1,00 1,00 1.00 0 00 o0 0t a0
10 10,00 Antzs| Masculine 1,00 1,00 1,00 | 00 10| 1,00 00 L0 1,00 ot 00
11.00 Antes| Maseulin 100 oo a0 1,00 1,00 1,00 il 10 1,00 a0 1.00 a0
12,00 Antes| Mzseulin 1,00 o0 a0 oo 1,00 ia 1,00 1,10 00 a0 ot 1,00
13.00 Antes. Femanino 1.00 1.00 o 1.00 1.00 0a 1,00 1.00 Rl ag o A0
14,00 Antes. Wasculin 1,00 1.00 1,00 R 1.00 10 1.00 0 00 a0 ot 1,00
100 Despuis  Masculing 1,00 .00 1,00 1.00 1,00 g .00 g 00 100 1,00 1.00
15 200 Después  Masculine 1,00 1.00 1,00 00 1,00 1.00 1,00 0 00 1,00 1,00 1.00
17 300 Después  Wasculing 1,00 1,00 00 1,00 1,00 ia 1,00 1,00 1,00 1,00 ot 1.00
18 400 Después  Femenine 1,00 o0 100 1,00 1,00 1,00 (i) 1,00 o1 a0 1.00 a0
| 5.00 Desputs  Femening 1,00 1,00 1,00 ot 1.00 1,00 100 1.0 1,00 1,00 1,00 .00
Dwspuis Masculing 1,10 o0 00 1.00 2.00 1,00 1.00 1.00 Rl 1,00 o 1.00
Despuis  Wasculing 1.00 oo 1.00 ot 00 g 100 1.00 1.00 1,00 1.00 1,00
Despuss  Masculing 1,00 1,00 00 1,00 00 g 1,00 1,00 1,00 a0 1,00 o0

23 3,00 Después.  Femenino 1,00 .00 .oa 1,00 1,00 0 1.00 oo 1,00 1,00 1,00 o0 =
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Anexo 7: Prueba de hipdtesis

Prueba de normalidad — Shapiro Wilk

1. Planteamiento de hipétesis

H,:los datos proceden de una distribucion normal

H, :los datos no proceden de una distribucién normal.
2. Nivel de significancia

a = 0.05
3. Estadistico de prueba

i=h
1

W=—3 z @jn(%n-j+1 = %;)
i=1
4. Regla de decision
Si Sig. > a no se rechaza la hipdtesis nula (Ho)

5. Calculos y decisién

Pruebas de normalidad

Puntajes de Comprensién Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Lectora seglin dimension  Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Literal Antes 227 14 .049 .900 14 113
Literal Después .248 14 .020 .893 14 .088
Inferencial Antes 193 14 .168 922 14 233
Inferencial Despueés .257 14 .013 910 14 159
Critico Antes 278 14 .004 .878 14 .055
Critico Despueés .210 14 .096 .895 14 .096
Total antes 139 14 .200" .953 14 612
Total después 126 14 .200" 974 14 921

*. Este es un limite inferior de la significacién verdadera.
a. Correccién de la significacion de Lilliefors

Los puntajes en la prueba sobre comprension lectora de los estudiantes del tercer
grado seccion “B” del nivel primaria proceden de una distribuciéon normal (p>0.05). En
consecuencia, se puede utilizar las pruebas paramétricas, en particular en esta investigacion la
prueba de comparacién de medias para verificar la efectividad de las estrategias de animacion

para mejorar la comprension lectora.
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Prueba para comparacion de medias

1. Planteamiento de hip6tesis
Ho: lantes = Haespués

Hg: Uantes < Uaespués
2. Nivel de significancia

a = 0.05
3. Estadistico de prueba
_d-A

t [
cal \/S_d
4. Regla de decision
Si Sig. < 0.05 se rechaza la hipotesis nula.
5. Caélculos y decision

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas

Puntajes de 95% Intervalo de i
. ... Errortip. . Sig.
Comprension Lectora . Desviacion confianza para la t gl .
. L Media ) de la . . (unilateral)
segun dimension tip. _ diferencia
media

Inferior  Superior

Literal Antes —

. i -1.857 2.797 748 -3.472 -.242 -2.484 13 .013
Literal Después
Inferencial Antes —
. ) -3.153 4.487 1.199 -5.744 -.563 -2.629 13 .010
Inferencial Después
Critico Antes —
» ) -3.000 4.206 1.124 -5.429 -571 -2.669 13 .010
Critico Después
Total antes — Total
-2.643 1.550 414 -3.538  -1.748 -6.382 13 .000

después

El puntaje promedio con respecto a comprension lectora del tercer grado seccion “B”
del nivel primaria antes y después de desarrollar las sesiones de aprendizaje con las
estrategias de animacién para mejorar la comprension lectora ha mejorado significativamente
(p<0.05) en sus tres niveles, en consecuencia, se concluye que las estrategias de animacion

son efectivas para mejorar la comprension lectora.



Anexo 8: Programa experimental

SESION DE APRENDIZAJE 01

L DATOS INFORMATIVOS

LIS LE, : N° 00649 Bilingiie

1.2. DIRECTOR ¢ Elias Peas Cahuaza

1.3. AREA : Comunicacién

1.4. GRADO s 3°4BY

1.5. NIVEL : Primaria

1.6. TESISTA : Milena Judith Guerrero Loayza
1.7. TIEMPO : 90° horas

1.8. FECHA : 09/04/18

. TITULO

: “El pingilino, un p4jaro bobo”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

- 4Qué nos dard
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO evidencias de
aprendizaje?
Idenflﬁca informacicn Identifica informacion
explicita que se encuentra | .. | b El
Obtiene informacién del | en distintas partes del gr:gl?:o jz r; St
texto escrito. ) ingiiino, i .
Lee diversos tipos de RS R B Pl N bobo.

pajaro bobo.

{extos escritos. Infiere e

escrito.

interpreta
informacion  del

Deduce  caracteristicas
implicitas de animales en
el texto El pingiiino, un
pajaro bobo.

Deduce caracteristicas
del  pingilino, wun
pajaro bobo.

texto

PROPOSITO

Leemos y comprendemos un texto descriptivo para organizar ideas principales y
conocer mds sobre ¢l pingiiino.

1v. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS' | pob s foes ot PROCESOS DIDACTICOS
Cantamos la cancion “El pingiiino”. Anexo 01
Hacemos la oracion
MOTIVACION | Escuchan narrar la historia de un pingiiino que sofiaba
vivir en la selva, Anexo 02
INICIO
(15%) Responden las siguientes interrogantes: ;Por qué el
SABERES pingiiino queria vivir en la selva? ;Sus padres estaban de
PREVIOS acuerdo? ;Por qué creen que el pingilino cambié de idea?
& Te parece correcta la decision del pingiiino?

124



PROPOSITO Y
ORGANIZACION

Escuchan los aportes del profesor a partir de las respuestas de
los nifios.

Se comunica el propésito de la sesibn: Leemos vy
comprendemos un texto descriptivo para organizar ideas
principales y conocer mas sobre el pingiiino.

Se selecciona junto con los estudiantes los acuerdos de
convivencia que pondréan en practica durante el desarrollo de
la sesion.

DESARROLLO
(65%)

GESTION Y
ACOMPANAMIENTO

Antes de la lectura

Se dirige la mirada de los nifios y las nifias hacia cl papelote
con el titulo del texto, que esta colocado en la pizarra.

“El pingiiino, un pdjaro bobo”

Un voluntario lee en voz alta el titulo; luego, a partir de esta
lectura, anticipan cl contenido del texto mediante estas
preguntas: ;En alguna ocasion han visto o leido un texto con
este titulo? ;,Con qué proposito? Se registran sus respuestas.

Se coloca en un lugar visible el papelote con el texto para esta
parte de la sesion y ¢l responsable de los materiales entrega a
cada compaifiero una copia de la lectura. Anexo 3

Observan la estructura del texto y las imdgenes que
acompafian a este. Luego, responden a las interrogantes:
¢De qué tratara el texto?, ;Para qué habra sido escrito el
texto?, ;Qué tipo de texto es? ;Qué representa las
imagenes? ;Cudntos parrafos tiene?

Se registra las hipétesis de los estudiantes en la pizarra, para
confrontarlas durante y después de la lectura,

Durante la lectura
Se propicia un ambiente libre de interrupciones y leen el texto
de manera silenciosa y en forma individual.

Leen en voz alta en forma de cadena, primero lee uno
hasta un punto, después el siguiente y asf sucesivamente

Escuchan al docente lcer el cual enfatiza en la
pronunciacion, fluidez, timbre de voz y dinamismo al leer.

Subrayan las palabras que no le son conocidas y buscamos en
el diccionario. Se recalca que deben subrayar aquellas
palabras que no conozcan y releer todo el parrafo donde se
encuentran, a fin de deducir su significado segiin el contexto.
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Aplican estrategias de comprensién con ayuda del docente
“Lee, para y pregunta”

Después de la lectura

Se promueve que los nifios y las nifias comenten libremente
sobre el texto leido con sus compafieros. Luego, mencionan
de qué trata cada una de sus partes; se escribe en un
organizador.

Se define junto con ellos el tema de la lectura. Para ello, se
realiza las siguientes preguntas: ;De qué trata
principalmente el texto? Se escucha sus respuestas y
continda preguntando: ;Qué tipo de texto leimos? ;Donde
viven los pingiiinos? ;Por qué a los pingiiinos se les llama
pajaros bobos? ;Por qué los pingiiinos son excelentes
nadadores? ;A qué se refiere cuando se dice que viven en
colonias?

Al finalizar la docente entrega a cada estudiante una hoja con

Evaluacién preguntas, en donde tendran que marcar la respuesta correcta
sobre la lectura leida resolviéndola de manera individual.
Anexo 04
CIERRE L Se realiza la metacogpicién a travé’s de las sigt{icmcs
(10" Metacognicion preguntas: ;Qué aprendimos hoy?, ;Cémo lo aprendimos?,

iPara qué lo aprendimos?
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V. MATERIALES Y RECURSOS:

WEREERKEN

“‘.\ _",/‘ H
"7 V°B° DIRECTOR

Papelote con el texto “El pingiiino, un pdjaro bobo”
Fotocopia del Anexo 1,2, 3 y 4.

Imagenes del pingiiino

Cartel con el titulo del texto

Cuaderno

Plumones

Cinta adhesiva

Limpiatipo

TESISTA
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Lista de cotejo

Competencias

Lee diversos

Capacidades

Obtiene informaciéon del texto

tipos de textos.

escrito.

Infiere e interpreta informacion del
texto escrito,

Apellidos y nombres

Desempeiio

Identifica informacion explicita
que se encuentra en distintas
partes del texto El pingiiino, un
pajaro bobo.

Deduce caracteristicas implicitas
de animales en el texto El
pingiiino, un pdjaro bobo.

Evid

encias

Identifica informacion principal
sobre El pingiiino, un pdjaro

Deduce caracteristicas del
pingiiino, un pdjaro bobo.

Cahuaza Yagkitai Josue

bobo.
/

Chuintam Wishu Luis Angel

Peas Tuwits Deyvis Jheyson

Peas Wajajai Hislani Caterin

Pijush Yagkitai Yanela Anaika

Roque Asenjo Ronaldo

Sejekam Peas Reyner

Sejekam Wajai Ruder

Tuwits Kajekui Ruth Yasmin

Tuwits Peas Haklin Jhonneyr

Tuwits Peas Hendrik Duwerlin

Wajash Allui Denilson

Yagkitai Sejekam Cintia

Yagkitai Sejekam Lesly

Zelada Huaman Jheisen Erick

/
/
L,
v
pd
ol
X
/
%
v
/
v
b

x\*\\K\X\*\*\xx

vi Logrado  X: No logrado
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Anexo 01: Cancidn del pingiiino

Baila, baila como el pingtiino, baila.
Baila, baila como el pingtiino, baila.
Baila, baila como el pingiiino, baila.
Baila, baila como el pingiiino, baila.
Vengan todos a bailar,
es algo sensacional.
Vengan todos a bailar,
es algo sensacional.
Un baile elegante y fino
es el baile del pingtino.
iy se baila asi!
Baila, baila como el pingtiino, baila.
Baila, baila como el pingtiino, baila.
Baila, baila como el pingiiino, baila.
Baila, baila como el pingtiino, baila.
Lo bailaba Don Simén,
con muleta y bastdn.
Lo bailaba Don Simén,
con muleta y baston.
Lo baila también Faustino,
es el baile del pinglino,
iy se baila asi!
Baila, baila como el pingiiino, baila.
Baila, baila como el pinguino, baila.
Baila, baila como el pingtiino, baila.

Baila, baila como el pingtino, baila.



Anexo 02

Habia una vez un pingtiino que vivia en el Polo Norte que, cansado de pasar frio, decidid
irse a vivir a la selva.

- iNo digas tonterias! - le decia su familia.
- (,Queé vas a hacer ti en la selva, con el calor que hace? -le decian sus amigos.

Pero el pinglino era muy cabezota y tenia muy claro lo que gqueria.
- Mafiana me iré -dijo-. Voy a domir un poco para reponer fuerzas.

A la mafiana siguiente, el pingiiino se fue de polizén aprovechando que zarpaba un
barco de cientificos que habian estado estudiando las costumbres de los pingtinos en
el Polo Norte.

Tardd mucho en llegar a la selva, pero lo consiguid. Pero cuando Ileg6 ya estaba medio
muerto. Apenas habia comido en los dltimos dias y estaba reseco.

En un Ultimo esfuerzo por sobrevivir, se metié en una charca a bafiarse, pero el agua
estaba tan caliente que el pinglino tuvo que salir en cuanto se metid.
- Tendré que comer algo -pensé el pinglino. Pero por alli no habia nada que el pingiino
pudiera comer.

De repente, el pingtiino oyé un ruido aterrador. Miré y vio a lo lejos un animal a rayas
que caminaba a cuatro patas y que tenia unos enormmes bigotes.

- ¢Qué es es0? -dijo el pingino.
- iCorre, corre! -dijo una lagartija que pasaba por alli-. {Es un tigre! jY est4 hambriento!
Vete antes de que te coja para la cena.

Pero los pingliinos son bastante lentos caminando. Era imposible que saliera de alli con
vida. Entonces...

- iDespierta, despierta, pajaro bobo! Si quieres irte tendras que hacerlo ya. Hay un barco
a »punto de marcharse y podras ite de polizéin en &l

Era uno de sus amigos. No estaba de acuerdo con su decision, pero, a pesar de ello, la
respetaba.

- ¢, Sabes qué? -dijo el pinglino-. He cambiado de idea. Puede que esté harto de pasar
frio, pero aqui tengo a mi familia, a mis amigos, tengo comida, agua y ya conozco todos
los peligros a los que me expongo.
- Entonces, e quedas? -preguntd su amigo.
- iMe quedo!

Y asi fue como el pingilino que queria vivir en la selva cambid de opinién. Desde
entonces disfruta mucho més del frio, de los bafios y de los peces que come.
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Anexo 03
LOS PINGUINOS

Los pingiiinos son aves. La mayoria de ellos viven cerca del polo sur.
Tienen el pecho blanco, su espalda y cabeza son negros.

Aunque tienen alas, no pueden volar; las usan como si fueran remos
para desplazarse velozmente por el agua. También se impulsan con sus patas
palmeadas como los patos. Los pingiiinos son excelentes nadadores.

Los pingtiinos andan con bastante torpeza; por eso les llama también
pajaros bobos. No pueden ir muy répido y andan de forma divertida,
balancedndose de un lado a otro.

Los pingtiinos solo comen cuando estan cn ¢l agua: peces, calamares,
cangrejos y gambas,

Viven en colonias donde se congregan millones de ellos.

Anidan una vez por afio.
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Anexo 04

Ahora marca la respuesta correctalb

1. ¢Dénde viven los pingiiinos?
[a] Enlos mares de todo el mundo.
[b] Cerca del polo sur.
[c] Enlaorillade la playa.

2. ¢Por qué se les llama pdjaros bobos?
[a] Porque caminan con graciay rapidez.
[b] Porque son veloces como el delfin.

[c] Porque andan con bastante torpeza.

3. Segln el texto <Qué quiere decir viven en colonias?
[a] Que viven agrupados en millones de ellos.
LE] Que viven solos.

E] Que viven en grupos por familias.

4. cPor qué los pingliinos son excelentes nadadores?
[a] Porque les gusta el mar,

[b] Porque con sus alas que usan como remos se desplazan

velozmente.

[c] Porque nadan de forma graciosa.

5. ¢De qué trata principalmente el texto que leiste?
[a] Trata de dénde viven los pingiiinos.
[b] Trata de cémo son los pingiinos.

[c] Tratade qué se alimentan los pingiiinos.



SESION DE APRENDIZAJE 02
L DATOS INFORMATIVOS

L1 LE. : N° 00649 Bilingtie
1.2. DIRECTOR : Elias Peas Cahuaza
1.3. AREA : Comunicacién
1.4. GRADO :3°4B”
1.5. NIVEL : Primaria
1.6. TESISTA : Milena Judith Guerrero Loayza
1.7. TIEMPO : 90" horas
1.8. FECHA £ 16/04/18
L TITULO

: “Pelitos blancos, un conejo diferente”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

<Qué nos dard

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO evidencias de
) aprendizaje?
Identifica  informacion [dentifi infi i
Obtienc  informacion | explicita que se encuentra - lcla llan S esel
del texto escrito. en distintas partes del g;uncrpa e Pellt(?s
texto Pelitos blancos, un di?:rce(:t’e un. emeld
conejo diferente, )
. - Determina  significados
Determina el significado | ;. palabras engne] teto
de palabras en el texto 2
; Pelitos  blancos, un
Pelitos  blancos, un 0 dif ¢
Lee diversos tipos de | Infiere e interpreta | conejo diferente. COREH. Crvtento:
SSKlos esonios: lormegion del texto Establece relaciones | Establece relaciones

escrito.

logicas de causa-efecto, a

logicas de causa-efecto

partir de la informacién | en el texto Pelitos
explicita del texto Pelitos | blancos, un conejo
blancos, un conejo | diferente.
diferente.
Reflexiona y evalta la | Opina acerca del texto | Opina del texto Pelitos
forma, el contenido y | Pelitos  blancos, un | blancos, un conejo
contexto del texto. conejo diferente. diferente.

PROPOSITO

Leemos y comprendemos un texto narrativo para obtener e inferir informacion,
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1Iv. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

PROCESOS
PEDAGOGICOS

PROCESOS DIDACTICOS

INICIO
(15%)

MOTIVACION

SABERES
PREVIOS

PROPOSITO Y
ORGANIZACION

Cantamos la cancion “La ronda de los conejos”. Anevo 01
Hacemos la oracién

Escuchan narrar la historia de un conejo ingenioso, que
castigd a un lobo por su codicia y maldad. Anexo 02

Responden las siguientes interrogantes: ;Qué le gustaba
hacer a Periquin? ;Qué pasé cuando el lobo ladrén
aparecié en el pozo? ;Por qué Periquin castigé al lobo
ladrén? ;Te parece correcto lo que hizo Periquin con el
lobo ladrén?

Escuchan los aportes del profesor a partir de las respuestas de
los nifios.

Se comunica el proposito de la sesion: Leemos vy
comprendemos un texto narrativo para obtener e inferir
informacion.

Se selecciona junto con los estudiantes los acuerdos de
convivencia que pondran en practica durante el desarrollo de la
sesion.

DESARROLLO
(657)

GESTION Y

ACOMPANAMIENTO

Antes de la lectura

Se dirige la mirada de los nifios y las nifias hacia el papelote
con el titulo del texto, que esta colocado en la pizarra.
“Pelitos blancos, un conejo diferente”

Un voluntario lee en voz alta el titulo; luego, a partir de esta
lectura, anticipan el contenido del texto mediante estas
preguntas: (En alguna ocasion han visto o leido un texto con
este titulo? ;Con qué proposito? Se registran sus respuestas.

Se coloca en un lugar visible el papelote con el texto para esta
parte de la sesién y el responsable de los materiales entrega a
cada compafiero una copia de la lectura. Anexo 3

Observan la estructura del texto y las imagenes que acompafian
a este. Luego, responden a las interrogantes: ;De qué
tratara el texto?, ;Para qué habri sido escrito el texto?,
cQué tipo de texto es? ;Qué representa la imagen?
&Cudntos parrafos tiene?

Se registra las hipotesis de los estudiantes en la pizarra, para
confrontarlas durante y después de la lectura.
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Durante la lectura
Se propicia un ambiente libre de interrupciones y leen el texto
de manera silenciosa y en forma individual.

Leen en voz alta en forma de cadena, primero lee uno hasta
un punto, después cl siguiente y asf sucesivamente.

Escuchan al docente leer el cual enfatiza en la
pronunciacion, fluidez, timbre de voz y dinamismo al leer.

Subrayan las palabras que no le son conocidas y buscamos en
¢l diccionario. Se recalca que deben subrayar aquellas palabras
que no conozean y releer todo cl parrafo donde se encuentran,
a fin de deducir su significado segun el contexto.

Aplican estrategias de comprension con ayuda del docente
“Lee, para y pregunta”

Después de la lectura

Se promueve que los nifios y las niflas comenten libremente
sobre el texto leido con sus compaiieros. Luego, mencionan de
qué trata cada una de sus partes.

Se define junto con ellos el tema de la lectura. Para ello, se
realiza las siguientes preguntas: ;De qué trata
principalmente el texto? Se escucha sus respuestas y
continfia preguntando: ;Qué tipo de texto leimos? ;De qué
estaban orgullosos los conejos de la villa? ;Por qué debia
estar orgulloso Pelitos Blancos? ;Por qué a Pelitos blancos
no le gustaba verse diferente? ;A qué se refiere cuande
dicen orejas inclinadas?

Al finalizar la docente entrega a cada estudiante una hoja con
preguntas, en donde tendran que marcar la respuesta correcta

Evaluacion sobre la lectura leida resolviéndola de manera individual.

Anexo 04
CIERRE Se realiza la metacognicion a través de las siguientes preguntas:
10" Metacognicién | ;Qué aprendimos hoy?, ;Cémo lo aprendimos?, ;Para qué lo

aprendimos?
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V.

MATERIALES Y RECURSOS:

Papelote con el texto “Pelitos blancos, un conejo diferente”
Fotocopia del Anexo 1,2, 3 y 4.

Imagen de un conejo.

Cartel con el titulo del texto

Cuaderno

Plumones

Cinta adhesiva

Limpiatipo

NN SN NSNS

TEBISTA /
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Lista de cotejo

Apellidos y nombres

Competencias Lee diversos tipos de textos.
! ; .. | Infiere e interpreta | Reflexiona y evalia
Capacidades Dbtiens mfom aC1ON | informacién del texto | la forma, el contenido
del texto escrito. :
escrito. y contexto del texto.
Desempeiio

Identifica

informacidn explicita
que se encuentra en
distintas partes del
texto Pelitos blancos,
un concjo diferente.

Determina el significado
de palabras en el texto
Pelitos  blancos, un
conejo diferente.

Establece relaciones
logicas de causa-efecto,
apartir de la informacion
explicita ~ del  texto
Pelitos  blancos, un
conejo diferente.

Opina acerca del
texto Pelitos blancos,
un conejo diferente.

Evidencias

Identifica
informacién principal
sobre Pelitos

blancos, un conejo

Determina significados
de palabras en el texto

Pelitos  blancos, un
conejo diferente.
Establece relaciones

logicas de causa-efecto

diferente. en el texto Pelitos
blancos, un conejo
diferente.

Opina  del  texto
Pelitos blancos, un
conejo diferente.

Cahuaza Yagkitai Josue

Chuintam Wishu Luis Angel

]
£
i
|
|

Peas Tuwits Deyvis Jheyson

Peas Wajajai Hislani Caterin

Pijush Yagkitai Yanela Anaika

Roque Asenjo Ronaldo

Sejekan Peas Reyner

Sejekam Wajai Ruder

Tuwits Kajekui Ruth Yasmin

Tuwits Peas Haklin Jhonneyr

Tuwits Peas Hendrik Duwerlin

Wajash Allui Denilson

Yagkitai Sejekam Cintia

Yagkitai Sejekam Lesly

Zelada Huaman Jheisen Erick

NI A S ANAINANANANAAN

RN NN R SR RE S

NI\ NEINSN \\x

_J : Logrado

X: No logrado
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Anexo 01

La ronda de los conejos

Cerquita, cerquita, cerquita,
muy lejos, muy lejos.
Cerquita, cerquita, cerquita,
muy lejos, muy lejos.

Saltan los conejos,
frente al espejo.
Dan una vuelta,

y se van.

Saltan los conejos,
frente al espejo.
Dan una vuelta,

y se van.

Cerquita, cerquita, cerquita,
muy lejos, muy lejos.
Cerquita, cerquita, cerquita,
muy lejos, muy lejos.

Comen zanahorias,
fiam, fiam, nam,
todos los conejos.
Dan una vuelta,

y se van.
Comen zanahorias,
fiam, fiam, fam,
todos los conejos.
Dan una vuelta,

y se van.

Cerquita, cerquita, cerquita,
muy lejos, muy lejos.
Cerquita, cerquita, cerquita,
muy lejos, muy lejos.

Tiran muchos besos,
mua, mua, mua,
todos los conejos.
Dan una vuelta,

y se van.

Tiran muchos besos,
mua, mua, mua,
todos los conejos.
Dan una vuelta,

y se van



Anexo 02
El conejito ingenioso

Periquin tenia su linda casita junto al camino. Periquin era un conejito de blanco peluche, a quien le
gustaba salir a tomar el sol junto al pozo que habia muy cerca de su casita. Solia sentarse sobre el brocal
del pozo y alli estiraba las orejitas, lleno de satisfaccion.

iQué bien se vivia en aquel rinconcito, donde nadie venia a perturbar la paz que disfrutaba Periquin!

Pero un dia apareci6 el Lobo ladrén, que venia derecho al pozo. Nuestro conejito se puso a temblar. Luego,
se le ocurri6 echar a correr y encerrarse en la casita antes de que llegara el enemigo: jpero no tenia tiempo!
Era necesario inventar algin ardid para engariar al ladrdn, pues, de lo contrario, lo pasaria mal.

Periquin sabia que el Lobo, si no encontraba dinero que quitar a sus victimas, castigaba a éstas dandoles
una gran paliza. Ya para entonces llegaba a su lado el Lobo ladrén y le apuntaba con su espantoso trabuco,
ordenéndole:

- Ponga las manos arriba sefor conejo, y suelte ahora mismo la bolsa, si no quiere que le golpee en las
costillas con un bastén de nudos.

- jAy, qué disgusto tengo, querido Lobo! -se lamentd Periquin, haciendo como que no habia oido las
amenazas del ladrén- jAy, mi jarrén de plata...!

- ¢ De plata...? ; Qué dices? -inquirié el Lobo.

- Si amigo Lobo, de plata. Un jarrdn de plata maciza, que lo menos que vale es un dineral. Me lo dejé en
herencia mi abuela, jy ya vez! Con mi jarrdn era rico; pero ahora soy mas pobre que las ratas. Se me ha
caido al pozo y no puedo recuperarlo jAy, infeliz de mi! -suspiraba el conejillo.

- ¢ Estas seguro de que es de plata? ¢ De plata maciza? -preguntd, lleno de codicia, el ladrén

- jComo que pesaba veinte kilos! afirmd Periquin. Veinte kilos de plata que estén en el fondo del pozo y
del que ya no lo podré sacar.

- Pues mi querido amigo -exclamé alegremente el Lobo, que habia tomado ya una decisién-, ese hermoso
jarron de plata va a ser para mi.

El Lobo, ademas de ser ladrén, era muy tonto y empezd a despojarse sus vestidos para estar mas libre de
movimientos. La ropa, los zapatos, el terrible trabuco, todo quedd depositado sobre el brocal del pozo.

- Voy a buscar el jarrén- le dijo al conejito.

Y metiéndose muy decidido en el cubo que, atado con una cuerda, servia para sacar agua del pozo, se
dejé caer por el agujero. Poco después llegaba hasta el agua, y una voz subié hasta Periquin:

- Conejito, ya he llegado. Vamos a ver donde esté ese tesoro. ¢ Te acuerdas hacia qué lado se ha caido?
- Mira por la derecha -respondié Periquin, conteniendo la risa.

- Ya estoy mirando pero no veo nada por aqui ...

- Mira entonces por la izquierda -dijo el conejo, asomando por la boca del pozo y riendo a més y mejor.

- Miro y remiro, pero no le encuentro...

- ¢ De qué te ries? -preguntd amoscado el Lobo.

Me rio de ti, ladrén tonto, y ds lo dificil que te va a ser salir de ahi. Este sera el castigo de tu codiciay
maldad, ya que has de saber que no hay ningtin jarrdn de plata, ni siquiera de hojalata. Querias robarme;
pero el robado vas a ser t4, porque me llevo tu ropa y el trabuco con el que atemorizabas a todos, Viniste
por lana, pero nas resuitado rasquiiado.

Y, de esta suerte, el conejito ingenioso dejé castigado al Lobo ladrén, por su cadicia y maldad.
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Anexo 03
PELITOS BLANCOS

Habia una vez una villa de conejos llamada "Orejas Caidas"
que quedaba al norte de un bosque. A los conejos que vivian ahi les
decian “orejas caidas" porque tenian las orejas inclinadas
completamente hacia abajo. Los conejos de esta villa estaban muy
orgullosos de sus orejas largas y caidas. Pero habfa un conejo joven
de la villa que no se sentia muy feliz. Sus orejas eran diferentes
pues las tenia paradas. Todos se burlaban de él y lo llamaban

"Pelitos blancos”.

- Deberias estar orgulloso ya que tus orejas son igualitas a

las que tenia tu abuelito, - le decia siempre su mamd.

Pero a Pelitos blancos no le gustaba verse diferente. Queria
que sus orejas fueran largas y caidas como las de los demds

conejos de su villa.
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Anexo 04

Ahora marca la respuesta correctafi

1. ¢ De qué estaban orgullosos los conejos de la villa?
[a] De sus padres.

EI De sus orejas caidas.

E De su villa.

2, ;Por qué el conejito joven no se sentia feliz?
E] Porque sus orejas eran diferentes.
[b] Porque sumama lo refiia.

Porque sus amigos lo molestaban.

3. (Qué quiere decir “orejas inclinadas”?
E’ Orejas paradas.
[b] Orejas caidas.
@ Orejas diferentes.

4. “Pelitos blancos” debia estar orgulloso porque:
Su madre lo queria mucho.

E Sus orgjas eran unicas e iguales a las que teniasu  abuelito.

[c] Porque sus orejas eran grandes y caidas. % /?
X T

5. Este cuento nos enseiia principalmente que:

7 2
[2] Debemos aceptarnos como somos. ) /

E‘ No debemos tratar de aparentar lo que no somos. “——'»‘ﬁt;_

Z
:fq“
g "

R
s

[¢] No debemos preocuparnos por parecernos a los dems.

D
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SESION DE APRENDIZAJE 03
L. DATOS INFORMATIVOS

1.1. LE. : N° 00649 Bilingiie
1.2. DIRECTOR : Elias Peas Cahuaza
1.3. AREA : Comunicacién
1.4. GRADO ¢+ 32 4BY
1.5. NIVEL : Primaria
1.6. TESISTA : Milena Judith Guerrero Loayza
1.7. TIEMPO : 90" horas
1.8. FECHA :23/04/18
1. TITULO : “El campesino y su hacha”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

:Qué nos dar4 ]
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO evidencias de
aprendizaje?
Identifica informacion Identifi infi i
Obtiene  informacién | explicita que se encuentra | oo 1cla n Ennacn(‘):r;
del texto escrito. en distintas partes del texto pancips,  0ue 5

El campesino y su hacha. SHmpssinoy mm rchs

Determina significados

Determina el significado de d‘e palabras o el texto
Infiere ¢ interpreta palabras en el texto El El campesino y su
Lee diversos tipos de infarmacitn: del tegio campesino y su hacha. hacha.

textos escritos. escrito. Establece relaciones | Establece  relaciones

légicas de causa-cfecto, a | logicas de causa-efecto
partir de la informacion | en el texto El
implicita del texto EIl| campesinoy su hacha.
campesino y su hacha.

Reflexiona y evalta la

— Opina acerca del texto El | Opina del texto El

ciitectade] campesino y su hacha. campesino y su hacha.
PROPOSITO Leemos un texto narrativo y explicamos el mensaje del texto.

IV. SECUENCIA DIDACTICA

. PROCESOS 4 <
MOMENTOS PEDAGOGICOS PROCESOS DIDACTICOS

Cantamos la cancién “Mi amiga honestidad”. Anexo 01
INICIO Hacemos la oracion
(135)
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i Escuchan narrar la historia de un joven que buscaba ser
MOTIVACION | elegido para casarse con la hija del rey y por su honestidad
lo logré.

Responden las siguientes interrogantes: ;Por qué el
emperador convocd a todos los solteros del reino? ;Qué le
entregd a cada uno de ellos? ;Por qué de todos germinaba
SABERES su semilla y del joven no? ;Por qué el emperador lo eligié
PREVIOS para ocupar el trono y casarse con su hija? ;Crees que los
demas hicieron al plantar otras plantas? ;Por qué?

Escuchan los aportes del profesor a partir de las respuestas de
los niilos.

Se comunica el proposito de la sesion: Leemos un texto
PROPOSITO Y | Marrativo y explicamos el mensaje del texto.

ORGANIZACION S
Se seclecciona junto con los estudiantes los acuerdos de
convivencia que pondran cn practica durante el desarrollo de la
sesion.

Antes de la lectura

Se dirige la mirada de los nifios y las nifias hacia el papelote
con el titulo del texto, que esta colocado en la pizarra.

“El campesino y su hacha”

Un voluntario lee en voz alta el titulo; luego, a partir de esta
lectura, anticipan el contenido del texto mediante estas
preguntas: ;En alguna ocasion han visto o leido un texto con
este titulo? ;Con qué propdsito? Se registran sus respuestas.

: Se coloca en un lugar visible el papelote con el texto para esta
parte de la sesion y el responsable de los materiales entrega a
cada compaiiero una copia de la lectura. Anexo 3

Observan la estructura del texto y las imagenes que acompailan
a este. Luego, responden a las interrogantes: ;De qué
tratard el texto?, ;Para qué habra sido escrito el texto?,
¢Qué tipo de texto es? ;Qué representa la imagen?
;Cuantos parrafos tiene?

Se registra las hipdtesis de los estudiantes en la pizarra, para
confrontarlas durante y después de la lectura,

Durante la lectura
Se propicia un ambiente libre de interrupciones y leen el texto
de manera silenciosa y en forma individual.
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Leen en voz alta en forma de cadena, primero lee uno hasta
DESARROLLO GESTION Y | un punto, después el siguiente y asf sucesivamente.

(65°) ACOMPANAMIENTO
Escuchan al docente leer el cual enfatiza en la
pronunciacion, fluidez, timbre de voz y dinamismo al leer.

Subrayan las palabras que no le son conocidas y buscamos en
¢l diccionario. Se recalca que deben subrayar aquellas palabras
que no conozcan y releer todo el parrafo donde se encuentran,
a fin de deducir su significado segiin el contexto.

Aplican estrategias de comprension con ayuda del docente
*“Lee, para y pregunta”

Después de la lectura

Se promueve que los nifios y las nifias comenten libremente
sobre el texto leido con sus compafieros. Luego, mencionan de
qué trata cada una de sus partcs.

Se define junto con ellos el tema de la lectura. Para ello, se
realiza las siguientes preguntas: ;De qué trata
principalmente el texto? Se escucha sus respuestas y
continia preguntando: ;Qué tipo de texto leimos? ;Qué se
le cayé al campesino en el rio? ;Por qué el espiritu de las
aguas le dio tres hachas al campesino? ;Qué valores nos
enseiia el texto? ;Qué nos enseiia la historia?

Al finalizar la docente entrega a cada estudiante una hoja con
preguntas, en donde tendran que marcar la respuesta correcta
Evaluacion sobre la lectura leida resolviéndola de manera individual.
Anexo 04

Se realiza la metacognicion a través de las siguientes preguntas:
Metacognicion | ;Qué aprendimos hoy?, ;Como lo aprendimos?, ;Para qué lo
aprendimos?

CIERRE
(107




V.

MATERIALES Y RECURSOS:

¥" Papelote con el texto “El campesino y su hacha”
v Fotocopia del Anexo 1,2,3 y 4.

v" Imagen de un campesino y un hacha.

v" Cartel con el titulo del texto

v" Cuaderno

v Plumones

v" Cinta adhesiva

v Limpiatipo
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Lista de cotejo

del texto escrito.

interpreta

escrito.

Apellidos y nombres

Reflexiona y evalda |

Fois Competencias Lee diversos tipos de textos.
Obtiene  informacién | "fiere ¢
Capacidades e Ormacion | informacién del texto

1a forma, el contenido
y contexto del texto.

Desempeiio

Determina el significado

de palabras en el texto El
Identifica informacién | “A™PEsINOY st Tincha,
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Anexo 01

Mi amiga honestidad

Honestidad, honestidad,
es la amiga
que nos dice la verdad,
si la seguimos fiel
mejor la vida es,
tengamos siempre
buena fe.

Honestidad, honestidad,
que venga el tiempo
de valores y de paz,

podemos si, si, si,
es por el bien comun,
tengamos siempre
buena fe.

Honestidad, honestidad,
que los principios
sean una realidad,

y si nos duele hoy
tal vez un mal pasar,
tengamos siempre
buena fe.

Honestidad, honestidad,
es la amiga
que nos dice la verdad,
si la seguimos fiel
mejor la vida es,
tengamos siempre
buena fe.
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Anexo 02
CUENTO DE LA HONESTIDAD

Hubo una vez un emperador que convocd a todos los solteros del reino pues
era tiempo de buscar pareja a su hija. Todos los jévenes asistieron y el rey
les dijo: "Os voy a dar una semilla diferente a cada uno de vosotros, al
caho de 6 meses deberan traerme en una maceta la planta que haya crecido, y
la planta més bella ganaréa la mano de mi hija, y por ende el reino".

Asi se hizo, pero habia un joven que plantdé su semilla pero no germinaba,
mientras tanto, todos los demas jévenes del reino no paraban de hablar y
mostrar las hermosas plantas y flores que habian sembrado en sus macetas.
Llegaron los seis meses y todos los jovenes desfilaban hacia el castillo con
hermosas y bellas plantas. El joven estaba demasiado triste pues su semilla
nunca germind, ni siquiera queria ir al palacio, pero su madre insistia en
que debia ir pues era un participante y debia estar alli. Con el cabeza bajo y muy
avergonzado, desfild al ultimo hacia el palacio con su maceta vacia.

Todos los jovenes hablaban de sus plantas, y al ver a nuestro amigo soltaron
en risa y burla, en ese momento el alboroto fue interrumpido por el ingreso
del rey, todos hicieron su respectiva reverencia mientras el rey se paseaba
entre todas las macetas admirando las plantas. Finalizada la inspeccion hizo
llamar a su hija, y llamé de entre todos al joven que llevd su maceta vacia,
aténitos, todos esperaban la explicacion de aquélla accion. El rey dijo
entonces: "Este es el nuevo heredero del trono y se casara con mi hija, pues
a todos ustedes se les dio una semilla infértil, y todos trataron de
engafiarme plantando otras plantas, pero este joven tuvo el valor de
presentarse y mostrar su maceta vacia, siendo sincero, real y valiente
cualidades que un futuro rey debe tener y que mi hija merece".
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Anexo 03

El campesino v su hacha

.. A un campesino se le cay6 su hacha en
un rio, y apenado se puso a llorar.

& El espiritu de las aguas se compadecid de
¢l y presentandole un hacha de oro, le
- preguntd:

5 - (Es ésta tu hacha? El campesino
i/ respondio :

" " - No, no es la mia,

\) \ ; El espiritu de las aguas le presenté un
= hacha de plata.

2 - Tampoco es ésa- dijo el campesino.
“5° . Entonces el espiritu de las aguas le
presento su propia hacha de hierro.

Y TS
e SENT 2
Viéndola ¢l campesino exclamo:

- iEsa es la mia!
Para recompensarlo por su honradez, el espiritu de las aguas le dio las tres
hachas.

Deregreso a su casa, el campesino mostro su regalo, contando su aventura
a sus amigos.

Uno de ellos quiso probar suerte; fue a la orilla del rio, dejo caer su hacha
y rompi¢ a llorar.

El espiritu de las aguas le presenté un hacha de oro y le pregunto:

- Es ésta tu hacha?
El campesino, lleno de alegria respondié:

- Si, si, es la mia.
El espiritu no le dio el hacha de oro ni la suya de hierro, en castigo de su
mentira.

Cuento popular
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Anexo 04

Marca la respuesta correctaf

1. ¢Qué se le cayé al campesino en el rio?
[a] Un hacha de oro.
[b] Un hacha de hierro.
[€] Un hacha de plata.

2. El espiritu de las aguas le dio las tres hachas al campesinoe
porque:

la| El campesino mintid.

|b| El campesino fue honrado y dijo la verdad.

¢ | El campesino lloraba mucho.

3. En el texto ¢Qué quiere decir “el espiritu se compadecié de é|"?

El espiritu tuvo pena de él.
b| El espiritu lo castigo a él.
[¢] Elespiritu lo premié a él.

4. Esta historia nos ensefia principalmente que:

[a| Debemos ser honrados y decir siempre la verdad.
|b| Debemos aprovecharnos para lograr lo que queremos.
[c] Debemos mentir para tener lo que deseamos.

5. El texts que leiste es un:

[a] aviso. [b] leyenda. [ ¢| receta. [d] cuento.

6. Ordena del 1 al 5 segin ocurre la historia:

O El espiritu de las aguas lo recompensé por decir la verdad
ddndole las tres hachas.
O A un campesino se la cayd su hacha enunrio y se puso a
llorar.
El espiritu de las aguas le presenté su propia hacha.
Un amigo tiré su hacha al rio y se puso a llorar.
(O El espiritu de las aguas no le dio nada en castigo de su
mentira.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA
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MOMENTOS

~ PROCESOS
PEDAGOGICOS

INICIO
(15”)

PROCESOS DIDACTICOS

MOTIVACION

SABERES
PREVIOS

PROPOSITO Y
ORGANIZACION

Cantamos la cancién “Los animales”. Anexo 01
Hacemos la oracion

Escuchan narrar la historia de un puma que fue criado por
una nifia llamada Luna y cuando crecié tuvo que
sacrificarse e ir con una tribu enemiga para que no le
hicieran daiio a Luna y a su comunidad. Anexo 02

Responden las siguientes interrogantes: ;Qué encontrd
Luna por la selva misionera? ;Por qué los padres de Luna
no querian que el pequeiio puma viviera con ellos? ;Por qué
los indios enemigos atacaron la aldea de Luna? ;Te parece
correcto lo que hizo Yagu4 al irse con la tribu enemiga?

Escuchan los aportes del profesor a partir de las respuestas de
los nifios.

Se comunica el propésito de la sesién: Leemos vy
comprendemos un texto informativo para conocer mas sobre el
puma.

Se selecciona junto con los estudiantes los acuerdos de
convivencia que pondran en practica durante el desarrollo de la
sesion,

DESARROLLO

(65%)

GESTION Y

ACOMPANAMIENTO

Antes de la lectura

Se dirige la mirada de los nifios y las nifias hacia el papelote
con el titulo del texto, que esta colocado en la pizarra.

“El puma, un animal carnivoro”

Un voluntario lee en voz alta el titulo; luego, a partir de esta
lectura, anticipan el contenido del texto mediante estas
preguntas: (En alguna ocasion han visto o leido un texto con
este titulo? ;Con qué proposito? Se registran sus respuestas.

Se coloca en un lugar visible el papelote con el texto para esta
parte de la sesion y el responsable de los materiales entrega a
cada compaiiero una copia de la lectura. Anexo 3

Observan la estructura del texto y las imagenes que acompanan
a este. Luego, responden a las interrogantes: ;De qué
tratari el texto?, ;Para qué habra sido escrito el texto?,
¢Qué tipo de texto es? ;Qué representa la imagen?
+Cuidntos parrafos tiene?




Se registra las hipotesis de los estudiantes en la pizarra, para
confrontarlas durante y después de la lectura.

Durante la lectura
Se propicia un ambiente libre de interrupciones y leen el texto
de manera silenciosa y en forma individual.

Leen en voz alta en forma de cadena, primero lee uno hasta
un punto, después el siguiente y asi sucesivamente.

Escuchan al docente leer ¢l cual enfatiza en la
pronunciacién, fluidez, timbre de voz y dinamismo al leer.

Subrayan las palabras que no le son conocidas y buscamos en
el diccionario. Se recalca que deben subrayar aquellas palabras
que no conozcan y releer todo el parrafo donde se encuentran,
a fin de deducir su significado segun el contexto.

Aplican estrategias de comprensién con ayuda del docente
“Lee, para y pregunta”

Después de la lectura

Se promueve que los nifios y las nifias comenten libremente
sobre el texto leido con sus compaiieros. Luego, mencionan de
qué trata cada una de sus partes.

Se define junto con ellos el tema de la lectura. Para ello, se
realiza las siguientes preguntas: :De qué trata
principalmente cl texto? Se escucha sus respucstas y
continta preguntando: ;Qué tipo de texto leimos? (En
dénde vive el puma? ;jPor qué el puma es una especie
amenazada? ;Por qué el cuerpo del puma es flexible? ;A
qué se refiere cuando dicen que se desplaza furtivamente?

Evaluacién

Al finalizar la docente entrega a cada estudiante una hoja con

preguntas, en donde tendran que marcar la respuesta correcta
sobre la lectura leida resolviéndola de manera individual.
Anexo 04

CIERRE
(10°)

Metacognicion

Sec realiza la metacognicion a través de las siguientes preguntas:
;Qué aprendimos hoy?, ;Como lo aprendimos?, ;Para qué lo
aprendimos?
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MATERIALES Y RECURSOS:

Papelote con el texto “El puma, un animal carnivoro”
Fotocopia del Anexo 1,2,3 v 4.

Imagen de un puma.

Cartel con el titulo del texto

Cuaderno

Plumones

Cinta adhesiva

Limpiatipo

SASYY SRS
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Anexo 01: Los Animales (D. Dubbeldam, J. van der Plas)

Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui

Aqui esta el leon (El ledn esta ahi, El leon se acerca)
El pingiiino
El conejo

Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui

Aqui esta el ledn (El ledn estd ahi, El le6n se acerca)
El pingiiino
El conejo
El puma

Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui

Aqui est4 el ledn (El leon estd ahi, El le6n se acerca)
El pingfiino
El conejo
El puma
La hormiga

Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui

Aqui esta el leon (El leon esta ahi, El ledn se acerca)
El pingitino
El conejo
El puma
La hormiga
El oso

Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
Los animales, animales, pasan por aqui
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Anexo 02
“Luna y el puma”™

Cuenta una leyenda que hace muchos afios, una hermosa nifia llamada Luna caminaba
por la selva misionera, cuando encontré a un cachorrito de puma liorando.

El pobre estaba solito y se notaba que tenia mucha hambre.

Le pareci6 tan bonito e indefenso que lo tomo en sus brazos y lo llevé a su choza. Grande
fue la sorpresa de sus papas cuando la vieron llegar con ¢l cachorro en brazos

— ¢(Hija qué haces con un puma en los brazos? pregunté prcocupado su papa
— No puede quedarse aqui, es peligroso — agregd su mama.

El pequefio puma mird a la nifia y la nifia a é1, Luna ya se habia encarifiado con el cachorro
y suplico a sus papés que lo dejaran quedarse.

No muy convencidos los papas accedieron, con la condicién de vigilar dia y noche al
pequeiio animal

Luna y Yagu4, asi llamé a ia pumita, se convirticron en amigos inseparables. Donde iba
la nifia, iba Yagua. Al poco tiempo, todos los demas indios también se habian encarifiado
con la pumita que crecid feliz en medio de la selva y los bosques.

Yagua dormia siempre junto a la choza de luna, velando el suefio de su amiguita. Una
noche, unos indios enemigos decidieron atacar la aldea de Luna para robar sus cultivos:
malz, camote, papa y zapalio

Yagua los escuch6 antes que nadie y comenzé a rugir de tal modo que asusto a los
ladrones, que huyeron sin poder robar ni un solo zapallo.

Todos agradecieron al puma que los habia salvado del peligro y desde ese dia, Yagua sc
convirtié en algo parecido al angel guardidn de todos los guaranies. Acompafiaba a las
mujeres a juntar frutos en medio de la selva, a los nifios los cuidaba en el rio y a los
hombres a cazar. Todos se sentian protegidos por Yagud y el puma se sentia feliz de
cuidar a su gente y a su aldea.

Los indios ladrones sabfan que con el puma protegiendo a la tribu les seria imposible
obtener los cultivos que desean.

Entonces, decidieron ir por él.

— Si nos llevamos al puma, podremos luego robar tranquilos — dijo el cacique de la tribu
enemiga.

— {Nos es lo mismo robar un maiz que un puma! se quejé otro
— Ya veremos, algo se nos va a OCurrir.

Y algo se les ocurrio: sabian que luna era lo mas importante para Yagua, entonces
decidieron volver por ella, de ese modo ¢l puma irfa a buscarla y lo atraparian.
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Otra noche volvieron dispuestos a llevarse a la nifia, pero una vez mds yagua la defendio
con todas sus fuerzas. Dicen que sus rugidos se escucharon hasta las estrellas mas lejanas
y una vez mas, los indios ladrones huyeron vencidos.

Sin embargo, el valiente puma sabia que volverian a intentarlo. Los cultivos de su tribu
eran ricos y abundantes.

Entonces, tomo una triste decision, por amor a su amiga y a su comunidad.

— Debo ir con ellos, de ese modo los vigilaré de cerca y nada le ocurrird a Luna y a mi
gente.

La tribu enemiga vivia del otro lado del rio, pero al valiente y agradecido puma no le
importo. 7

Se acerco a su amiga, dejé que ella lo acaricia con dulzura y con sus expresivos 0jos
intenté explicarle su decisién.

La mir6, luego fijo su vista en los cultivos y por diltimo mird del otro lado del rio y Luna,
con lagrimas en sus ojitos, comprendié lo que su fiel amigo le estaba queriendo decir.

Lo acompafi6 hasta la orilla del rio, le dio un dulce beso, Yagud rugié como nunca antes
a modo de despedida. Luna vio como su amigo se internaba en las aguas para protegerlos
a todos del peligro.

— Te extrafiar¢ amigo querido — dijo llorando la pequeiia Luna.

Yagua siguio nadando, pero tal vez como una forma de no abandonar del todo a su amada
amiga, el color de su pelaje fue tifiendo el agua.

Desde ese dia, Luna y todos los demas indios miran el rio, sabiendo que en cada gotita de
agua, hay un poquito de Yagué. Nadie volvio a verlo, pero el valiente y agradecido puma
vivié por siempre en sus corazones y en las aguas del rio.

158



Anexo 03
El puma

El puma es un
animal carnivoro que
vive especialmente en
las montafias o
bosques de América.

Pertenece a la
familia de los félidos y
llega a medir casi dos
metros de longitud sin incluir su cola.

Trepa muy &gilmente a los drboles y en ellos se refugia
cuando se ve en peligro. Puede saltar 9 metros en terreno llano y
hasta 12 m desde la rama de un 4rbol,

Tiene un cuerpo flexible que parece que se alargara al correr,
y sus musculos se contraen y estiran dibujandose debajo de su
piel.

Este es un felino silencioso, se desplaza furtivamente y es el
terror de los animales como cabras, ciervos, alces, aunque
también son sus presas ratones, peces y aves.

Ataca a sus victimas saltando a su lomo y destrozindole las
vértebras del cuello, para darse después un festin con sus
despojos. En ocasiones mata més de lo que necesita y cubre con
ramas y tierra lo que no come para volver a buscarlo cuando tiene
hambre.

La hembra tiene de dos a cuatro cachorritos cada afio. Debido
a los dafios que ocasiona al ganado, es perseguido por los
granjeros y se ha convertido en una especie amenazada,
habitando actualmente en zonas aridas.
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Anexo 04

Ahora marca la respuesta correcta:

1. El puma vive especialmente en:
[a] En las selvas de América
(b] Las zonas montafiosas y boscosas de América.
[c] En el campo.

2. El cuerpo del puma es flexible porque:

[a] Acecha a sus presas
[b] Sus musculos se contraen y estiran al correr.

[c] Es veloz

3. (Qué quiere decir se desplaza furtivamente?
Se desplaza haciendo gran ruido.
Se desplaza silenciosamente.
[¢] Se desplaza lentamente.

4. ;Por qué el puma es una especie amenazada?

'a| Porque es perseguida por los granjeros.
| b|] Porque es un animal protegido.

[¢] Porque abunda en las montafias.

5. ¢De qué trata el texto que leiste?
'a| Trata de como es el puma.
| b| Trata de cémo son las montaiias
[c] Trata de cémo son los felinos.

6. El texto que leiste se escribi6 para:

'a| Contarnos una historia.
| b] Darnos informacién.
Darnos una opinion.
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Iv. SECUENCIA DIDACTICA

[— MOMENTOS
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(15")
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Cantamos la cancion “La hormiga”. Anexo 01
Hacemos la oracion

Escuchan narrar la historia de un nifio que asiste al
cumpleaiios de su primo y en esa fiesta observa a un grupo
de hormigas trabajando y agarra a una de ellas e intenta
aplastarla y su madre lo detuvoy fue ahi que entendié que
nunca debia intentar dafar a un animal. Anexo 02

Responden las siguientes interrogantes: ;A donde habia
sido invitado David? ;Qué llamé la atencion de David?
;Por qué David no logré aplastar a la hormiga? ;Te parece
correcto lo que quiso hacer David? ;Para qué crees que fue
escrito este texto?

Escuchan los aportes del profesor a partir de las respuestas de
los nifios.

Se comunica el proposito de la sesion: Leemos y
comprendemos un texto informativo para conocer més sobre la
hormiga.

Se selecciona junto con los estudiantes los acuerdos de
convivencia que pondréan en practica durante el desarrollo de la
sesion.

DESARROLLO
(65)

GESTION Y
ACOMPANAMIENTO

Antes de la lectura

Se dirige la mirada de los nifios y las nifias hacia ¢l papclote
con el titulo del texto, que esta colocado en la pizarra.

“La hormiga, un insecto social”

Un voluntario lee en voz alta el titulo; luego, a partir de esta
lectura, anticipan el contenido del texto mediante estas
preguntas: ;En alguna ocasion han visto o leido un texto con
este titulo? (Con qué propdsito? Se registran sus respuestas.

Se coloca en un lugar visible el papelote con cl texto para esta
parte de la sesion y el responsable de los materiales entrega a
cada compaiiero una copia de la lectura. Anexo 3

Observan la estructura del texto y las imagenes que acompaian
a este. Luego, responden a las interrogantes: ;Dec qué
tratara el texto?, ;Para qué habra sido escrito el texto?,
:Qué tipo de texto es? :Qué representa la imagen?

:Cudntos parrafos tiene?
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Se registra las hipotesis de los estudiantes en Iaﬁ;;iszarra, para |
confrontarlas durante y después de la lectura.

Durante la lectura
Se propicia un ambiente libre de interrupciones y leen el texto
de manera silenciosa y en forma individual.

Leen en voz alta en forma de cadena, primero lee uno hasta
un punto, después el siguiente y asi sucesivamente.

Escuchan al docente leer el cual enfatiza en la
pronunciacion, fluidez, timbre de voz y dinamismo al leer.

Subrayan las palabras que no le son conocidas y buscamos en
el diccionario. Se recalca que deben subrayar aquellas palabras
que no conozcan y releer todo el parrafo donde se encuentran,
a fin de deducir su significado segun el contexto.

Aplican estrategias de comprension con ayuda del docente
“Lee, para y pregunta”

Después de la lectura

Se promueve que los nifios y las nifias comenten libremente
sobre el texto leido con sus compafieros. Luego, mencionan de
qué trata cada una de sus partes.

Se define junto con ellos el tema de la lectura. Para ello, se
realiza las siguientes preguntas: ;De qué frata
principalmente el texto? Se escucha sus respuestas y se
contintia preguntando: ;Qué tipo de texto leimos? ;Dénde
viven las hormigas? ;Por qué las hormigas pueden
comunicarse con facilidad? ;A qué se refiere cuando dicen
que las hormigas son sociales? ;Para qué se escribi6 este
texto?
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Al finalizar la docente entrega a cada estudiante una hoja con
preguntas, en donde tendran que marcar la respuesta correcta

i sobre la lectura leida resolviéndola de manera individual.

Anexo 04
CIERRE » Se realiza la metacognicién a través de las sfguientes pregungas:
10" Metacognicién | ;Qué aprendimos hoy?, ;Cémo lo aprendimos?, ;Para qué lo

aprendimos?




V.
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MATERIALES Y RECURSOS:

v' Papelote con ¢l texto “La hormiga, un animal sociable.”
v" Fotocopia del Anexo 1,2, 3 y 4.

¥ Iméagenes de hormigas.

v" Cartel con el titulo del texto

v" Cuademo

v" Plumones

v Cinta adhesiva

v’ Limpiatipo
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Lista de cotejo

Competencias Lee diversos tipos de textos.
: Refieona y evaita
: Y .. |Infiecce e interpreta =
o Obtiene informacién | . < Ia fonma, el
Capacidades del texto escrito. mfor::aclon del. Texio contenido ¥ contexto
. del texto.
Desempeiio
Determina el significado
de palabras en el texto
Identifica La hormiga, un insecto
informacién explicita | social. Opins: acercs 'dél
ql!.ler se! en;::er;r " (;cl; Establece  relaciones | texto La hormiga,
| texio La hormiga Iogicas de camsa-efecto, | un insects sacial.
E sal "la  patir de Ia
= » informacion  explicita
Apellidos y nombres del texto La hormiga,
un insecto social.
Evidencias
Determina  significados
\dentifica en el texto La hormiga,
informacién ol issecto sockal Opina del texto La
principal sobre La | Establece  relaciones | hormiga, un insecto
hormiga, un insecto | logicas de causa-efecto | social,
social. en ¢i texto La hormiga,
un insecto social.
Cahuaza Yagkitai Josue
Chuintam Wishu Luis Angel

Peas Tuwits Deyvis Jheyson

Peas Wajajai Hislani Caterin

Pijush Yagkitai Yanela Anaika

Roque Asenjo Ronaldo

Sejekam Peas Reyner

Sejekam Wajai Ruder

Tuwits Kaickui Ruth Yasmin

Tuwits Peas Haklin Jhonneyr

Tuwits Peas Hendrik Duwerlin

Wajash Allui Denilson

Yagkitai Sejekam Cintia

Yagkitai Sejekam Lesly

Zelada Huaman Jheisen Erick

NANANRRRNARNANE

NANAS NN

A \\\\x\x \\\X\\\

V': Logrado

X: No logrado
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Anexo 01
Cancién de la hormiga

Una hormiguita chiquitita se pasea en mi nariz
y yo me rasco la nariz.

Sal hormiga, sal de aqui, no te pares en mi nariz
sal hormiga, sai de aqui, no me piques la nariz.

Una hormiguita chiquitita se pasea por mi pelo
y yo 1a busco por mi pelo.

Sal hormiga, baja al suelo, no te pares en mi pelo
Sal hormiga, baja al suelo, no te pares en mi pelo
sal hormiga, sal de aqui, no me piques la nariz

Una hormiguita chiquitita, se pasea por mi boca
yo me rasco bien la boca

Sal de aqui hormiguita loca, no te pares en mi boca
Sal de aqui hormiguita loca, no me piques en mi boca
Sal hormiga, baja al suelo, no te pares en mi pelo
sal hormiga, sal de aqui, no me piques la nariz

Una hormiguita chiquitita, s¢ pasea por mis ojos
v yo me rasco bien los ojos

Sal hormiga que me enojo, no te pares en mis 0jos
sal hormiga que me enojo, no me piques en los ojos
Sal de aqui hormiguita loca, no me piques en mi boca
Sal hormiga, baja al suelo, no te pares en mi pelo
sal hormiga, sal de aqui, no me piques la nariz

Una hormiguita chiquitita, se pasea en mis orejas
y yo me rasco las orgjas

Sal hormiga ya pues deja, no te pares en mis orejas
sal hormiga ya pues deja, no me piques las orejas
sal hormiga que me enojo, no me piques en los ojos
Sal de aqui hormiguita loca, no me piques en mi boca
Sal hormiga, baja al suelo, no te pares en mi pelo
sal hormiga, sal de aqui, no me piques la nariz
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Anexo 02

Las hormigas laboriosas

Eran los itimos dias de verano y David habfa sido invitado a la celebracién del
cumpleafios de uno de sus primos mayores. El festejo fue enorme, habia una gran tarta,
una bisqueda del tesoro y muchisimas diversiones mas. Después de corretear por toda la
casa y participar en sus juegos favoritos, David y los otras nifios fueron hacia el jardin, a
donde se habia trasladado la fiesta.

Mientras los adultos conversaban, los nifios seguian corriendo y haciendo travesuras. De
repente llamo la atencion de David una enorme fila de diminutas hormigas, que iban muy
atareadas transportando pequefias cantidades de comida,

Se quedd mirando fijamente a las hormigas durante alganos segundos, hasta que agarrd
una para verla mas cerca y casi de inmediato intenté aplastarla entre sus dedos.
Afortunadamente para la hormiga, la madre lo llevaba observando un buen tiempo y en
cuanto se dio cuenta de sus intenciones, lo detuvo.

David miré a su madre con cara de desconcierto, al igual que los demas nifios que habian
presenciado la escena y se agrupaban alrededor. La madre con tono dulce le dijo al nifio:

— ¢Por qué las lastimas, acaso te han hecho dafio? ;No ves lo duro que estdn trabajando
para recolectar comida para el inviemo? ~ La madre se volvié y dijo al resto de los niflos
que la miraban con atencion.

~ Nunca debemos intentar dafiar a un animal solo porque podemos. En cambio debemos
cuidarlos ¢ intentar aprender de cllos. Las hormigas por ejemplo, a pesar de ser tan
pequeiias, son de los insectos mas laboriosos y fuertes que existen en la naturaleza. ;No
ven como colaboran todas juntas para transportar cargas mucho mds grandes que su
tamatio?

David de inmediato se sinti6 arrepentido por la mala accion que casi habia cometido y
prometié a su mama que nunca més intentaria daflar a un animal, por pequefio que este
fuese. Sus amigos, al igual que David, aprendieron aquel dia una valiosa leccion que
recordarian toda la vida.
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Anexo 03

Las hormigas

Las hormigas son insectos sociales,
que viven en grupos muy
numerosos. Se desarrollan a través
de la metamorfosis; pasan de ser
larvas, luego pupas y finalmente se
convierten en hormigas adultas.

Las hormigas viven en nidos
llamados hormigueros. En un
hormiguero puede haber mas de medio millén de hormigas.

Se pueden distinguir varios grupos de hormigas, y cada uno de ellos
se encarga de realizar una tarea determinada.

e La reina: es la hembra encargada de poner huevos. Es la tinica
hembra fértil. {Es la mama del hormiguero! Algunas reinas viven
maés de 30 afios.

+ Los machos: se aparean con la reina; después se mueren.

« Las obreras: son hembras estériles, es decir, incapaces de
reproducirse, que desempeifian diferentes tareas en el hormiguero:
se encargan de su limpieza, de la alimentacion de las larvas, etc.

- Los soldados: especializados en la defensa del hormiguero contra
intrusos, e incluso, contra otras hormigas vecinas.

Las hormigas para comunicarse entre ellas liberan unas sustancias
olorosas, llamadas feromonas, que transmiten informacion a las
otras hormigas (por ejemplo, ante la presencia de un intruso).

También pueden depositar las feromonas en el suelo para trazar
pistas que indican, por ejemplo, dénde han encontrado un buen
alimento.
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Anexo 04

Marca la respuesta correcta:

1. (Dénde viven las hormigas?
[a] En los hormigueros.
[b] En todos lados.
[¢] En las hojas.

2. En el texto ;Qué quiere decir que las hormigas son

sociales?

Que las hormigas viven aisladas.
[b] Que las hormigas viven en grupos numerosos.
[c] Que viven en parejas.

3. (Por qué las hormigas pueden comunicarse con
facilidad?

@ Porque segregan una sustancia llamada feromonas.
[b] Porque tienen unas enormes antenas.
[c] Porque caminan en hileras.

4. La reina es la mama del hormiguero porque:

@ Desempefia tareas en el hormiguero.
[Pb] Es launica fértil capaz de poner huevos.
[€] Defiende a las otras hormigas.

5. (De qué trata principalmente el texto que leiste?

[a] Trata de la vida de las hormigas.
[b] Trata de cémo es la reina.
[¢] Trata de como son los hormigueros.

6. El texto que leiste se escribié para:

[a] Darnos informaci6n sobre las hormigas.
[b] Contarnos una historia sobre las hormigas.
[¢] Pedirnos que cuidemos a las hormigas.
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Anexo 9: Galeria fotografica

Fotografia N° 3y 4: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la sesion 01: “El pingiiino, un pdjaro
bobo” utilizando las estrategias de animacion.

Fotografia N° 5y 6: Estudiantes de tercer grado “B” haciendo la lectura silenciosa y en voz alta de la
lectura “El pingiiino, un pdjaro bobo”
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Fotografia N° 7 y 8: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la sesion 02: “Pelitos blancos, un conejo diferente”
utilizando las estrategias de animacion como la narracion de cuentos y la formulacién de preguntas.

Fotografia N° 9y 10: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la sesion 02: “Pelitos blancos, un conejo diferente”
utilizando las estrategias de animacion de la lectura en voz alta.
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Fotografia N° 11 y 12: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la prueba de la sesién 02 de la lectura “Pelitos
blancos, un conejo diferente”



Fotografia N° 13 y 14: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la sesion 03: “El campesino y su hacha”
utilizando las estrategias de animacion como la narracion de cuentos y la formulacion de preguntas

Fotografia N° 15 y 16: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la sesion 03: “El campesino y su hacha”
utilizando las estrategias de animacion de la lectura silenciosa y :

en voz alta.

Fotografia N° 17 y 18: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la prueba de la sesion 03 de la lectura “El
campesino y su hacha”
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“El puma, un animal carnivoro”

| \ - S
\ o

Fotografia N° 21 y 22: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la sesion 04: “El puma, un animal carnivoro”
utilizando las estrategias de animacion de la lectura en voz alta
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Fotografia N° 23 y 24: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la prueba de la sesion 04 de la lectura “El puma,
un animal carnivoro”

Fotografia N° 25y 26: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la sesion 05: “La hormiga, un insecto social” utilizando
las estrategias de animacion de la lectura en voz
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Fotografia N° 27 y 28: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la prueba de la sesion 5 de la lectura “La hormiga, un
insecto social”

Fotografia N° 29y 30: Estudiantes de tercer grado “B” desarrollando la prueba de comprension lectora después.




