UNIVERSIDAD CATOLICA SEDES SAPIENTIAE

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES

La comprension lectora a traves del uso de los pictogramas en
estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del
Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los

Olivos, 2019

TESIS PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE
LICENCIADO EN EDUCACION ESPECIAL

AUTOR
Otty Zuley Urteaga Silva

ASESOR
William Jesus Rojas Gutiérrez

Lima, Peru
2020



Titulo

La comprension lectora a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y
quinto grado del nivel primaria del Centro de Educacion Bésica Especial (CEBE) Manuel

Duato, Los Olivos, 2019.



Dedicatoria

.Esta tesis se la dedico con mucho carifio a mi mama
Zulema, a mis abuelos Rosa y Nelson, a Nico, a Javier y
a mi familia, quienes siempre han sido ese apoyo y

soporte incondicional en cada paso de mi vida.

También se la dedico a aquellas personas que han sido
luz en este camino; a todas las personas que luchan por
una educacion de calidad y, sobre todo, a los nifios con
los que he trabajado para ensefiarme a ser mejor

profesora cada dia.



Agradecimiento

A mi familia y amigas por su apoyo e impulso
constante en la elaboracion y ejecucién de esta

investigacion.

A los docentes de la universidad que han contribuido en
mi formacion, en especial a las profesoras Carmen

Escudero y Flor Pereyra.

A mi asesor y especialistas, quienes con su aporte y
orientacion han apoyado en la ejecucion y culminacion

de este trabajo.

A los docentes y estudiantes sordos del Centro de
Educacion Basica Especial Manuel Duato, que sin ellos

este proyecto no se habria podido realizar.



Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo principal analizar la comprension
lectora a traves del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del
nivel primaria del Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los Olivos,
2019. Dicho estudio es comprendido desde el enfoque cualitativo, alcance descriptivo y
disefio fenomenoldgico.

Este trabajo describe los aspectos literal, inferencial y critico de la comprension
lectora a través del uso de pictogramas en los estudiantes sordos; para ello, se aplico la
adaptacion con pictogramas del cuento “Estofado de lobo” (Kasza, 2007) y su respectivo
cuestionario. Se obtuvieron las siguientes conclusiones: el empleo de los pictogramas a través
del cuento y el cuestionario en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria
del Centro de Educacién Basico Especial CEBE Manuel Duato es beneficioso, debido a que,
mediante esta herramienta, el desarrollo de la comprension lectora es mas accesible, pues se

muestra de utilidad para el desenvolvimiento y formacion de dichos estudiantes.

Palabras Claves: estudiantes sordos, pictogramas, comprension lectora, aspectos

comprension lectora



Abstract

The present work has as a main objective to analyze the reading comprehension
through the pictograms in deaf students in fourth and fifth grades of elementary school at
Manuel Duato Special Education Center. This research is based on the qualitative approach,

the descriptive scope and the phenomenological design.

This study describes the literal, inferential and critical aspects of reading
comprehension through the use of pictograms in deaf students. For this purpose, there were
applied a pictogram adaptation for “Estofado de lobo” tale (Kasza, 2007) and its respective
questionnaire, obtaining the following conclusions: the use of pictograms for the tale and the
questionnaire are beneficial to these students, because the development of reading
comprehension seems more accessible through this tool, which is also useful for the

development and training of these students.

Key Words: deaf students, pictograms, reading comprehension, reading

comprehension levels
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Introduccion

Cuando se habla de la poblacion sorda, inmediatamente se hace referencia a la
lengua de sefias, debido a que esta es considerada su lengua materna y, mayormente, su medio
de comunicacién. Sin embargo, esta no cuenta con una escritura propia, por lo que, en el
proceso de ensefianza de esta —en la educacion especial—, el docente recurre a los procesos de
lectura y comprension de lectura de la educacion bésica regular (convencional), lo cual
representa una lectura en otro idioma para ellos. Las consecuencias se ven reflejadas en la

serie de complicaciones que los estudiantes sordos tienen para enfrentarse a un texto escrito.

La presente investigacion tuvo como objetivo general analizar la comprensiéon lectora
a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel
primaria del CEBE Manuel Duato, Los Olivos, 2019. Esta se estructurd en siete partes, cinco

capitulos, referencias bibliograficas y los anexos.

El Capitulo I, denominado “El problema de investigacion”, contiene el planteamiento
y la formulacion del problema, la justificacion del tema de investigacion y los objetivos. El
Capitulo II, denominado “Marco tedrico”, contiene los antecedentes, las bases tedricas y las
definiciones de términos basicos que sirven de soporte al estudio. EIl Capitulo 111, denominado
“Metodologia”, contiene el enfoque, el alcance, el disefio, la descripcion del ambito y las
categorias de la investigacion. De igual manera, se incluyen las delimitaciones, las
limitaciones, la poblacién, la muestra, las técnicas y los instrumentos para la recoleccion de
datos, su validez y confiabilidad. Por ultimo, se describen el plan de recoleccion y el

procesamiento de los datos.

El Capitulo IV, denominado “Desarrollo de la investigacion”, contiene la descripcion
de la aplicacion y los resultados de la investigacion, asi como las tablas pertinentes. El

Capitulo V, esta referido a la discusion, las conclusiones y recomendaciones finales del
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estudio. Por otro lado, entre los aspectos complementarios se hallan las referencias

bibliogréaficas y los anexos que evidencian e ilustran el trabajo realizado.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia — UNICEF (2018) estimo que la
sordera o hipoacusia afecta a 32 millones de nifios y nifias a nivel global, donde se destaca
que entre 1 y 5 recién nacidos de cada 1000 presentan algun tipo de sordera, por lo que deben
comunicarse oralmente en un 98 %, siempre empleando un lenguaje por medio de signos. Por
otro lado, la mayoria de estos nifios (alrededor de un 97 %) nacen de padres oyentes, lo que
produce tanto un impedimento grave en el habla como un déficit en su nivel académico en

relacion con un oyente.

Estudios han sefialado que la sordera infantil puede presentarse desde el nacimiento o
durante la etapa neonatal, lo cual conduce a la ausencia o la dificultad para la habilidad del
habla, o a un trastorno de la voz y la alteracion del lenguaje que, mas tarde, conllevara un
retraso en el aprendizaje y repercutira en el caracter y comportamiento del nifio, dependiendo
de la intensidad y el grado de afectacion de la audicion. Schlumberger, Narbona y Manrique
(2014) demostraron que la presencia de la sordera en los nifios en la etapa escolar afecta el
desarrollo de la comunicacion oral, asi como el proceso cognitivo, donde se ve una alteracion
del desarrollo del intelecto y del desempefio emocional y social del menor. Asimismo, en el
desarrollo se afecta considerablemente el nivel de la motricidad en cuanto a la coordinacion y
la velocidad del movimiento, lo que genera un retraso en el desarrollo secuencial de las

actividades motoras complejas y de equilibrio.

Figueroa y Lissi (como se cita en Bustamante, Dias &Pacheco, 2016), afirmaron que
desarrollar un lenguaje oral en los nifios y nifias sordos es sumamente dificil. En promedio, un
adulto sordo solo alcanza un aspecto de lectura similar al cuarto grado de primaria, lo que

ocasiona un enorme problema al no beneficiarse con un lenguaje escrito. Las personas con



15

pérdida de la audicion severa o profunda, en especial, presentan gran dificultad en el
aprendizaje de la lectura y la escritura, hecho que genera un retraso en la adquisicion del
lenguaje y el déficit de conciencia fonologica; es decir, estas no reconocen ni usan los sonidos
del lenguaje hablado, y tienen una pobre dominacion sobre el Iéxico y la sintaxis del lenguaje
oral. Por ende, cabe resaltar la necesidad de que los docentes pongan en préactica estrategias
para la adquisicion de habilidades al desarrollar el lenguaje por medio de sefias v,

actualmente, con signos o pictogramas.

El proceso de aprendizaje de la lectura en una persona sorda es similar al de sus pares
oyentes; este se basa en la competencia linguistica oral, donde los componentes fonolégicos
del lenguaje desempefian un papel importante (Ministerio de Educacion del Perd [MINEDU],
2013). La lectura siempre ha constituido una de las tareas basicas y mas importantes a las que
se enfrentan los estudiantes sordos, es por ello que White y Stevenson, como se citd en
Asensio (1990), mencionaron que “para la mayoria de los nifios sordos, es la lectura el medio
mas eficaz para recibir informacion por encima de la lectura labial, los signos y el deletreo
dactilico” (p. 207); en otras palabras, por medio de la comprension lectora el estudiante sordo
puede adquirir nuevos conocimientos y tener mejor acceso a la cultura de los oyentes, al
convertirse esta en el medio de comunicacion mas eficaz entre sordos y oyentes, lo que

permitira 0 mejorara el proceso de integracion.

Segiun Acevedo y Siu (2013), en Comprension lectora de estudiantes con
discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes, de los niveles de primaria y secundaria
de la UGEL 07, investigacion desarrollada en los distritos de Chorrillos, Barranco, San Luis,
Surco, Surquillo, San Borja y Miraflores en la ciudad de Lima, “los estudiantes con
discapacidad auditiva tienen un menor nivel de comprension lectora que sus pares oyentes”
(p. 96). Por lo tanto, este estudio fundamenta la dificultad actual local que presentan los

estudiantes sordos al momento de comprender un texto leido.
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La problematica de este estudio nacié durante el desarrollo de la préactica
preprofesional 111: primaria en el CEBE, la cual se realiz6 en el CEBE Manuel Duato durante
los meses de agosto a diciembre del afio 2016. Fue en esta institucion donde se observo el
empleo del pictograma como apoyo para la comprension lectora de un enunciado para la
realizacion de ejercicios de operaciones basicas (suma y resta) en el area de matematicas,
debido a que los estudiantes sordos tenian dificultad al momento de leer y comprender
enunciados simples en espafiol, de modo que se producia una dependencia por parte de los

estudiantes hacia la profesora.

Por todo lo mencionado, se formularon los siguientes interrogantes generales y especificos:

1.2.  Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

¢Como es el desarrollo de la comprension lectora a través del uso de los
pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del

Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los Olivos, 2019?

1.2.2. Problema especificos

¢Como es el desarrollo de la comprension lectora literal a través del uso de
los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del

Centro de Educacion Béasica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los Olivos, 2019?

¢Como es el desarrollo de la comprension lectora inferencial a través del

uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel
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primaria del Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los

Olivos, 2019?

¢Como es el desarrollo de la comprension lectora critico a través del uso de
los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del

Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los Olivos, 2019?

1.3.  Justificacién del tema de la investigacién

Justificacion tedrica

La presente investigacion podra ser punto de partida para futuras
investigaciones, dado que esta herramienta posee diferentes caracteristicas y
funciones que pueden ayudar a superar las barreras de lectura presentes en algunos
estudiantes. Ademas, es un aporte tedrico en el campo educativo, tanto en la
Educacion Basica Especial (EBE) como en la Educacion Basica Regular (EBR),
puesto que, actualmente, los profesores de aula manejan poblaciones diversas de

estudiantes.

Justificacion practica

Hoy en dia, la educacion en el Per( sigue los patrones establecidos por el
curriculo nacional en el afio 2016, donde una de las competencias plantea la lectura
de textos escritos en castellano como segunda lengua; esta podria trasladarse al
contexto de la EBE en el trabajo con estudiantes sordos, teniendo en cuenta que su
lengua materna es la lengua de sefias peruana (LSP). Estudios mencionan que la

poblacion sorda logra alcanzar un nivel de comprension lectora menor a la de sus
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pares oyentes, por ello se emplea con mas frecuencia la lengua de sefias para abordar

la comprension lectora; no obstante, esto empobrece el ejercicio de la lectura en si.

De manera que esta investigacion se centra en describir paso a paso la
interaccion entre los estudiantes sordos y la comprension lectora mediante el uso de
pictogramas, es decir, se mostrara la consecuencia favorable —o no— del empleo de un
cuento con lenguaje sencillo y la evaluacién de este, ambos adaptados con
pictogramas. A su vez, se evita en todo momento el uso del lenguaje de sefias como
medio clarificador de las palabras escritas del texto, con el fin de propiciar la lectura

de este por parte de los estudiantes sordos.

Justificacién metodoldgica

Para alcanzar los objetivos planteados en este trabajo de investigacion es
necesario plantear un instrumento acorde a las necesidades educativas que presentan
los sujetos de investigacion, con el proposito de describir el posible aspecto de
comprension lectora que logren alcanzar los estudiantes sordos por medio del uso de
pictogramas. Por ello, este instrumento fue elaborado por la investigadora, quien
presenta un cuento y su respectivo cuestionario adaptados con pictogramas extraidos
de un Portal Aragonés de Comunicacion Aumentativa y Alternativa (ARASAAC), a
partir de un banco de pictogramas gratuitos y descargables a través de internet, el
cual incluye 8000 dibujos que expresan mas de 14 000 palabras, con el fin de

facilitar la comprensién del contenido.

Antes de su aplicacion, este instrumento fue filtrado mediante la evaluacion

de expertos para brindarle validez al estudio, y aportar a investigaciones futuras.
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1.4. Obijetivos de la investigacion

1.4.1. Objetivo general

Analizar la comprensién lectora a través del uso de los pictogramas en
estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del Centro de

Educacion Basica Especial (CEBE Manuel Duato) los olivos, 2019.

1.4.2. Obijetivo especificos

Describir el aspecto literal de la comprension lectora a traves del uso de los
pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del

Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los olivos, 2019.

Caracterizar el aspecto inferencial de la comprension lectora a traves del uso
de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria

del Centro de Educacién Bésica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los olivos, 2019.

Describir el aspecto critico de la comprensién lectora a traves del uso de los
pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del

Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los olivos, 2019.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

Antecedentes del estudio

2.1.1. Internacionales

Guachi M. (2016), en su tesis: “Los pictogramas en el desarrollo del
pensamiento creativo de los nifios y nifias del segundo grado de educacion basica
del centro educativo bilingiie “La Granja” del canton Ambato, provincia de
Tungurahua en el aiio 2015”. Universidad Tecnologica Indoamérica. Ambato-
Ecuador. Tuvo como Objetivo general: Determinar la influencia de los pictogramas
en el desarrollo del pensamiento creativo de los nifios de segundo afio de Educacion
Basica de la Escuela Basica “La Granja” ubicada en el canton Ambato provincia de
Tungurahua durante el afio 2015; metodologia: cuanti-cualitativo, disefio de la
investigacion: bibliografico, documental y de campo; poblacion de 70 personas, la
muestra es de 30 nifios y nifias, 30 padres de familia, 10 docentes y 1 autoridad.
Llegando a la conclusion: Se ha determinado que la utilizacion de los pictogramas en
el desarrollo del pensamiento creativo tiene gran influencia en los nifios y nifias,
cdmo recurso que aporta o determina la calidad de la educaciéon que requiere los
educandos durante los procesos de ensefianza aprendizaje y potenciando las destrezas

basicas como: leer, hablar, escribir.

Avalos (2015), en su tesis: “Elaboracion y aplicacion de la Guia
Psicopedagogica "El fantastico Mundo Verbal", para desarrollo de la Inteligencia
Linglistica en los estudiantes de Octavo Grado, de la Unidad Educativa
Intercultural Bilingle "Corazon de la Patria™, de la ciudad de Riobamba, durante el
periodo académico 2012-2013”. Universidad Nacional de Chimborazo. Ecuador.

Tuvo como objetivo general: Aplicar estrategias metodologicas con la finalidad de
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evitar interferencias linglisticas y desarrollar la inteligencia verbal, para obtener una
correcta expresion oral y escrita. Metodologia Cuasi experimental. Poblacion y
muestra de 24 estudiantes. Llegando a las conclusiones: La aplicacién de los
pictogramas y anagramas permitieron realizar un proceso de analisis y sintesis, y
permite dar mayor claridad al contenido del texto cuando el idioma limita la lectura,
definen la relacion de los elementos comunicativos de texto e imagen. Apoyados en
la recoleccion de diferentes fotografias, brindaron luces a la comprension de
mensajes especialmente de estudiantes bilinglies que por sus caracteristicas presentan

interferencia linguistica.

Cabrera; Rios & Montalvo (2015), en su tesis: “Implementacion de
pictogramas como estrategia pedagdgica para promover el aprendizaje de la lectura
v la escritura de los estudiantes del grado primero en el Instituto mixto Freinet”.
Universidad de Cartagena. Colombia. Tuvo como objetivo general: Implementar
pictogramas como estrategia didactica, tendiente a promover el aprendizaje de la
lectura y la escritura en los estudiantes del grado primero del Instituto Mixto Freinet.
Metodologia investigacion cualitativa. Poblacion y muestra: 16 nifios, 14 nifias y un
docente. Llegando a la conclusién: Qué los pictogramas sirven como estrategia, la
cual se puede aplicar a los estudiantes para asi desarrollar méas lectoescritura,
sabiendo que por medio de las imagenes y dibujos se puede llegar a comprender

mejor lo que se quiere transmitir ayudando al desarrollo de su aprendizaje.

Collaguaso (2015), en su tesis: “Lectura de pictogramas en el desarrollo de
la inteligencia linguistica verbal en los nifios y nifias del nivel inicial de 4 y 5 afios
en las unidades educativas del distrito 8, circuito 4 zona 9, durante el periodo
escolar 2014-2015 . Universidad Central de Ecuador. Ecuador. Tuvo como objetivo

general:
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Determinar la importancia de la lectura de pictogramas en el desarrollo
de la inteligencia linguistica verbal en los nifios y nifias del nivel inicial
de 4 y 5 afos de las Unidades Educativas del Distrito 8, Circuito 4,

Zona 9, durante el periodo escolar 2014- 2015.

Metodologia Enfoque Cualitativo, el disefio es de tipo descriptiva
bibliogréafica, poblacion a 10 docentes del Nivel Inicial 2 y a 235 infantes entre nifios
y nifias de 4 y 5 afios de edad de las Unidades Educativas “Benjamin Carriéon” y
“JM” Jijon Caamafo y Flores” que sirvieron como elementos de investigacion sobre
los cuales se aplicaron los instrumentos respectivamente. Llegando a la conclusién:
Se confirmd que si los docentes descubren la importancia de iniciar a los nifios/as en
el proceso de aprendizaje a través del desarrollo de la inteligencia lingistica verbal
como medio importante para la convivencia social donde ellos puedan hablar,
escuchar para aprender, leer, por medio de la lectura de pictogramas como un
proceso de aprendizaje en la iniciacion a la lectura que le ayudara en los afios

posteriores.

2.1.2. Nacionales

Arce & Laruta (2016), en su tesis: “La aplicacion de pictogramas para la
estimulacion de la comprension de cuentos en nifios y nifias de 4 afios de la I.E.I.
Villa Paxa N° 279-2016”. Universidad Nacional del Altiplano. Puno-Perd. Tuvo
como objetivo general: Determinar la eficacia de la aplicacion de los pictogramas
para la estimulacion de comprension lectora de cuentos en los nifios de 4 afios de la
I.LE.1. Villa Paxa N° 279 de la ciudad de puno en el 2016. Investigacion de tipo cuasi

experimental. Poblacion nifios y nifias de I.E.l. Villa Paxa N° 279. Muestra
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intencional a juicio del investigador tomado en cuenta a dos secciones 4 afios “A” y 4
anos “B”, asignando como grupo experimental la seccion de 4 afios “A” y como
grupo control la seccion de 4 anos “B”. Llegando a la conclusion: Permitio
determinar la eficacia de la aplicacion de pictogramas a la vez aceptar la hipotesis
alterna y rechazar la hipotesis nula., la segunda: permitié determinar la eficacia de la
aplicacion de pictogramas a la vez aceptar la hipotesis alterna y rechazar la hipétesis
nula, la tercera: Logro Previsto (A) con un porcentaje de 76.5% dicho resultado

permitié identificar la eficacia de los pictogramas en el aspecto inferencial.

Alegre & Maguifia (2015), en su tesis: “La influencia de cuentos con
pictogramas en la comprension Lectora de los nifios y nifias de 3 afios del aula
“Estrellitas” de la IEI N° 286 Villon Alto de Huaraz”. Universidad Nacional
“Santiago Antunez de Mayolo” Huaraz- Per(d. Tuvo como objetivo general:
Determinar el grado de influencia del empleo de los cuentos con pictogramas en la
comprension lectora de los nifios y nifias de 3 afios de la .E.I. N° 286 de Villon Alto
de Huaraz. Metodologia causal explicativa, experimental. Poblacion y muestra: 22
estudiantes de 3 afios de edad. Llegando a la conclusion: jLos cuentos con
pictogramas empleados con recursos graficos e imagenes interactivas han mejorado
notablemente el nivel de comprension lectora literal e inferencia! En los nifios de 3

afios de la I.E.I. No 286 de Villon Bajo.

Varillas (2019), en su tesis: “Pictograma como estrategia para la iniciacion a
la lectura en nifios de 5 afios de la institucion educativa inicia N°191 “Nifio Jesus de
Castilla” de UCUTAC, Mirgas, 2018”. Tuvo como objetivo general: Determinar la
influencia del pictograma como estrategia que posibilita la adecuada iniciacion de la
lectura en los nifios de 5 afios de la institucién educativa inicial N° 191 “Nifio Jesus

de Castilla” de Ucutac, Mirgas-2018. Universidad Cat6lica Los Angeles Chimbote.
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Huaraz-Perd. El disefio pre experimental de con grupo con pre y post prueba.
Llegando a la conclusion: El pictograma como estrategia mejoro significativamente
la iniciacion a la lectura de los nifios de 5 afios de la institucion educativa inicial N°
191 “Nifio Jesus de Castilla” de Ucutac, Mirgas, 2018; cuyos resultados indican que,
en la pre prueba, el 67% de nifios y nifias de 5 afios se ubican en el nivel en inicio y
un 33% en el nivel en proceso. En la post prueba el 6% se ubica en el nivel en

proceso; un 50% en el nivel logro alcanzado y un 44% en el nivel logro destacado.

Castillo (2019) En su Tesis: “Los cuentos pictograficos para el
fortalecimiento de la comprension lectora en nifios de 5 afios de la L.LE.I 365-
Huamaya”. Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion. Huacho-Lima-
Perd. Tuvo como objetivo general: Determinar el grado de relacion del uso de los
cuentos pictograficos para el fortalecimiento de la comprension lectora en nifios de 5
afios de la LE.I 365-Humaya. Metodologia investigacion es el cuantitativa-
descriptivo-correlacional. Poblacion: Estudiantes (63) de las 03 aulas distribuidas de
3 afos, 4 afios y 5 afios. Muestra: 30 alumnos del aula de 5 afios. Llegando a la
conclusion: Los cuentos Pictograficos se relacionan directamente con el
fortalecimiento en los tres aspectos de comprension lectora (literal, inferencial y

critico) en los nifios de 5 afios de la I.E.l 365-Humaya.

Bases tedricas

2.2.1. Conceptualizacion de la comprensién lectora

La comprension lectora se define como el significado que otorga el lector al
texto, segun el Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2005). Asimismo,

Camargo (2012) manifesto que comprender es construir el significado que resulta al
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conectar los conocimientos previos con la informacion del texto que se esta leyendo.
Por ello, la comprension lectora es una habilidad fundamental para los seres
humanos, la cual contribuye a incrementar el aprendizaje; es decir, por medio de esta
se accede a la informacién y se puede avanzar tanto en conocimientos como en

saberes.

Toda persona tiene la capacidad de aprender a leer, pero para esto se
necesita de los predictores de lectura, definidos como el conjunto de condiciones
previas para que se pueda iniciar y desarrollar con eficacia el proceso de ensefianza-
aprendizaje (Gallego, 2006). Entre los predictores mas importantes estan la
conciencia fonoldgica (el conocimiento implicito o explicito de la estructura de los
sonidos de la lengua) y la velocidad de denominacion (la capacidad de nombrar

rapidamente los estimulos visuales, como digitos, letras, colores y objetos).

Sobre la competencia en el marco de PISA, el Ministerio de Educacion del
Peri — MINEDU (2018) menciond que la comprension hace referencia a un proceso
de construccién de significado que ejercen los estudiantes a partir de lo leido,

sumado a su conocimiento.

Autores como Gutiérrez y Salmeron (2012) refirieron que leer bien implica
tener conocimiento sobre la realidad junto con las capacidades bésicas: atencion,
percepcion 'y memoria, sumadas a las habilidades neurologicas como el
procesamiento visual de las palabras escritas, la motricidad fina y la integracion
visomotora. Igualmente, sefialaron que para comprender un texto escrito es necesario
contar con un amplio conocimiento previo y realizar inferencias, juicios o

anticipaciones del texto.
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Por otro lado, Liceo Javier (2010) definié la comprension lectora como una

actividad personal cuya principal meta es la profundizacion en el texto; esta cuenta

con tres caracteristicas: constructiva, debido a que el lector es el responsable de

armar, buscar y apropiarse de los conocimientos; interactiva, dado que hay una

interaccion de los conocimientos previos del lector, la lectura y el contexto donde

esta se desarrolla; y estratégica, pues el lector debe trazarse un plan u objetivos

previos a la lectura. Por su parte, Santisteban y Veldzquez (2012) definieron la

comprension lectora como un proceso complejo, cuyos factores permiten decodificar

el texto con el proposito de que el lector no solo capte el significado literal de la

palabra, sino de la oracion.

2.2.2.

Aspectos de la comprension lectora

2.2.2.1. Literal

Como se cité en MINEDU (2005), Sanchez (1986) describio la
literalidad como un proceso de recoleccion de informacion explicita, en
otras palabras, es alli donde se extraen los detalles y otros datos de la
lectura. En la misma linea, el MINEDU (2006) la denominé como una
“comprension centrada en el texto”; esto es, el lector entiende y recuerda
con precision la lectura planteada. Para la evaluacion de este aspecto es
necesario emplear diversos interrogantes como “;Quién?, /;cudndo?,
¢donde?, ¢hizo qué?, ;jcon quién?, ;con qué?, ;cdmo empieza?, ¢qué

sucedio después?, ;como acaba?” (p. 16).

La lectura de tipo literal hace referencia a una comprension
local, para esto se necesita de la identificacion de los eventos, la paréafrasis y

la coherencia en la sintactica (Pérez, 2003). Afos despueés, Pérez (2005)
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plante6 que el lector debe desarrollar dos capacidades: reconocer y recordar

la informacion como detalles y personajes de la lectura.

En resumen, en el aspecto literal de la comprension lectora, el
lector es capaz de reconocer y recordar informacion determinada como

aparece en el texto; asi como otros datos y detalles de la lectura entre otros.

2.2.2.2. Inferencial

En este aspecto, como lo mencion6 Pérez (2005), el lector
agrega su vivencia personal a la lectura, lo que genera conjeturas o
supuestos que le permiten interpretar el texto sobrepasando la parte
explicita. Asimismo, la lectura de tipo inferencial se entiende como la
capacidad de adquirir conclusiones de la lectura, teniendo en cuenta el

conocimiento previo del lector (Pérez 2003).

Sanchez (1986) manifestd que el nivel de inferencia del lector
es capaz de abarcar datos implicitos mediante la deduccion o comparacion
(Como se cit6 en MINEDU, 2005); por lo que el MINEDU (2006)
menciona que el lector deduce conclusiones o informacion que no se
encuentra en el texto, para ello necesita de una comprension lectora literal
en tu totalidad. Dentro de este aspecto se considera la comprension afectiva,
la cual hace referencia a la parte subjetiva del lector frente a los personajes o

la historia en si.

Entre otras palabras, en el aspecto inferencial, el lector es capaz
de restaurar experiencias y conocimientos previos para construir ideas,

hipotesis y posibles conclusiones en base al texto leido.
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2.2.2.3. Critico

En este aspecto, como propuso Pérez (2005), el lector desarrolla

reflexion y juicio sobre la lectura, comparando el texto con su realidad.

Segun citd6 MINEDU (2005), Sanchez Lihon (1986) establecid
que en este nivel el lector desarrolla su pensamiento critico al comparar sus
valores y experiencias con lo leido. Asimismo, segun sefiald6 MINEDU
(2006), esta es una comprensién evaluativa, donde el lector ejerce un juicio

al detectar la intencion del autor.

La lectura de tipo critico-intertextual (Pérez, 2003) expresa que
el autor toma una postura con base en lo leido, es decir, genera un juicio y
establece relaciones con otras lecturas. Esta también es denominada como
una extrapolacion critica o de construccion superior, pues el lector potencia
destrezas de pensamiento critico y juzga la informacion teniendo como base

su conocimiento (Motoche y Placencia, 2011).

En definitiva, en este aspecto de compresion, el lector es capaz
de evaluar la lectura y emitir su opinion a favor o en contra de lo

mencionado por el autor.

Pictogramas en la educacion

Como lo denominé Diaz (2015), el pictograma es un signo que representa

un objeto real, este sintetiza un mensaje y es entendido sin compartir una lengua o un

idioma, de modo que sobrepasa la barrera comunicativa.

De acuerdo con lo que concluyé Martos (2008) en su investigacion, el

pictograma es una técnica de apoyo para la lectura; esto quiere decir que ayuda en la
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comprension lectora, pues se construyen conceptos y relaciones entre ellos, ademas

de que representan visualmente secuencias y estructuras verbales

Segun lo definieron HISPACOOP y CECU (2010) el pictograma es una
composicion gréafica que contiene simbolos o figuras que transmiten una informacion

especifica, independientemente del idioma.

Sobre ello, Pérez (2017) infiri6 en su investigacion que los pictogramas
facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura; asimismo,

permiten interpretar el texto, aunque no pueda ser leido.

2.2.3.1.  Uso de los pictogramas en Educacion Bésica Especial (EBE)

Como lo sefialé Martin (2010), uno de los objetivos principales
del pictograma es facilitar la comunicacion en personas no verbales, es
decir, en personas que no oralizan, como en el caso de estudiantes con
Trastorno del Espectro Autista (TEA), sindrome de Down o cualquier otra

necesidad comunicativa.

De igual manera, Regis & Callejon (2015) sefalaron al
pictograma como una herramienta de apoyo visual para el aprendizaje de
personas con asperger; empleandolo para potenciar el desarrollo de

habilidades sociales, emocionales y comunicativas.

Por su parte HISPACOOP y CECU (2010) desarrollaron una
guia informativa empleando pictogramas para el consumidor, con la
finalidad de reducir el uso irresponsable del producto. Este manual podria
ser de gran utilidad para el desarrollo de inclusion de personas con algin

tipo de dicacidad en el &mbito laboral.
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En cuanto al pictograma y las nuevas tecnologias, se ha creado
una aplicacion con pictogramas, su nombre es Pictea-Habla; esta fue
disefiada por un equipo multidisciplinar de profesionales informaticos,
quienes parten de las necesidades reales de comunicacion encontradas en
nifos con TEA. Esta aplicacion cuenta con recursos cognitivos o
linguisticos, los cuales facilitan la forma de comunicacion, al igual que
elementos béasicos para el desenvolvimiento de la autonomia e

independencia.

Otro aspecto positivo de esta herramienta tecnoldgica es que
esta favorece el desarrollo y la mejora del lenguaje oral y escrito, debido a
que la persona que use este aplicativo podra expresar diversas frases o
emociones de una forma més sencilla al ver el pictograma con su respectiva

palabra.

2.2.3.2.  Comprension lectora y pictogramas

En el afio 2013, Medina y Veliz evidenciaron que la aplicacion
del pictograma mejora significativamente la comprension lectora de textos
narrativos en estudiantes del nivel primario. No obstante, en ese mismo afio,
Acevedo y Siu (2013) realizaron una comparacion de comprension lectora
entre estudiantes sordos incluidos y oyentes del nivel primario y secundario,
y concluyeron que los estudiantes oyentes presentan mejor comprension

lectora que sus pares sordos.

Segun lo plantearon Diaz-Levicoy, Arteaga y Batanero (2017),
la lectura del pictograma es un medio facilitador para la interpretacion de

datos estadisticos en estudiantes del nivel primaria. Asimismo, hicieron
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énfasis en la comprension grafica propuesta por Curcio (1989), cuya
finalidad es construir la informacion con base en su contenido, para llegar a

una lectura critica del grafico.

2.2.4. Comprension Lectora en sordos

La lectura es una de las actividades basicas y de mayor prioridad para una
persona, mucho mas si la persona es sorda, puesto que esta es una de las vias mas
importantes de comunicacion. Este proceso ha sido abordado de manera similar tanto
para los oyentes como para los sordos, con la excepcidn de que para estos ultimos se
han hecho una serie de adaptaciones, empleando el apoyo en dibujos (Dominguez,
2003 y MINEDU, 2013). Pese a que la ensefianza de la lectura es un proceso similar
para ambos sujetos, siempre existira una desventaja por parte del estudiante sordo,
esto se debe principalmente a la carencia del dominio del lenguaje oral; caso
contrario, el oyente estd expuesto desde una edad temprana a las experiencias
sensoriales (auditivas), las cuales puede comprender, repetir y hasta desarrollar el
gusto por la lectura. En contraste, para que una persona sorda pueda disfrutar de un

cuento, este tiene que ser relatado mediante LSP.

Los estudiantes sordos si pueden desarrollar una conciencia fonolégica; esto
es posible debido a que las representaciones fonoldgicas no solo son auditivas, sino
que presentan un origen diverso, tanto visual como kinestésico (Dominguez y
Alonso, 2004, como se citd en Ruiz, 2009). La lectura labio facial (LLF) ayuda a la
comprension del habla, mas no la completa; asimismo, la palabra complementada
(PC) apoya y restringe la LLF, lo que permite que los fonemas se visualicen de

forma completa, para generar en el sordo una clara y precisa representacion
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fonologica. Esto permitira el reconocimiento de las palabras de igual forma que para
los oyentes. Del mismo modo, Alegria y Dominguez (2009), como se citd en Rusell
(2016), mencionaron que los oyentes se aseguran de que la informacién fonoldgica

pueda mejorar las habilidades de lectura también en los estudiantes sordos.

La forma directa u ortografica estd basada en el reconocimiento de las
palabras con base en la memoria, en algun sentido o funcionalidad, por lo que,
evidentemente, el sordo no sera un lector eficaz ni autonomo. Hay estudios donde el
reconocimiento de las palabras de los nifios sordos deberia descansar en lo visual,
debido a la conexidn entre lo ortogréafico y lo semantico (el aspecto visual y el
significado) que presenta la palabra; en estos también se hace referencia a la lengua
de signos y la oralidad, las cuales aportan a la mejora del reconocimiento. De igual
manera, el apoyo de la lengua de sefias en la lectura es una herramienta que permitira
la interaccion con el texto, encontrar las palabras y el hilo conductor (Dominguez y

Alonso, 2004, como se cito en Ruiz, 2009).

Para la ensefianza de la lectura con base en estos enfoques se deben tener en
cuenta las caracteristicas particulares de los estudiantes sordos, pues el conocimiento
de la lengua dependera del grado de la pérdida auditiva, la edad de comienzo de la
sordera, la apoyatura técnica, entre otros factores. Es por ello que el docente del aula

es el encargado de adaptar dicho enfoque a la pluralidad de su grupo.

Segun lo expresado por Carrero (2017), la comprension lectora es una
competencia basica con gran influencia en el rendimiento académico escolar; sin
embargo, en los estudiantes sordos esta problematica es ain mas alarmante que en
sus pares oyentes, puesto que presentan una enorme dificultad de la comunicacion

oral y escrita en el proceso de decodificar y comprender oralmente. Ademas, debido
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a su limitacion léxica, tienen problemas para interpretar el significado global del

texto, por lo que no pueden solucionar las tareas de comprension lectora.

Como lo manifestd Luterman (2013), los estudiantes con problemas de
sordera presentan una alteracion especifica en el procesamiento del cddigo oral, y
este Ultimo constituye la base prioritaria para una comprension del lenguaje escrito.
Este cddigo es utilizado para acceder precozmente a los conceptos basicos, por lo
que su desarrollo cognitivo se ve limitado y presentan déficit de la memoria, lo cual
retrasa su desarrollo linglistico e implica problemas de aprendizaje significativo de

la lectura.

2.2.4.1.  Alcancesy dificultades

Todas las personas sordas son diferentes entre si, realizan
cualquier tipo de trabajo al igual que sus pares oyentes, pero si hay una
diferencia notable en el &mbito de la lectura; las principales dificultades se
encuentran en el aspecto linglistico en general Iéxico y la sintaxis. La parte
léxica estd ligada directamente con la comprension del texto, a causa del

conocimiento del vocabulario que este posea.

En un estudio se examinaron las similitudes y diferencias en la
organizacion de los conceptos verbales en sordos y en oyentes, y se
evidencié que ambos grupos presentan una similitud en el conocimiento.
McEvoy Marschark, y Nelson (1999), como se citd en Rusell (2016),
mencionaron que los sordos tienen menos claros algunos conceptos; estos
establecen relaciones débiles entre algunas palabras vinculadas. Por otro

lado, al relacionar las palabras muchas veces, confunden o interponen unas
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palabras por otras debido a su semejanza en la raiz o su similitud en la

escritura. Esto genera en ellos otra dificultad para la comprension lectora.

Otro punto importante es que la lectura que ejecuta el sordo es
desarrollada en una segunda lengua, pues el uso de la gramatica,
principalmente, es diferente para ellos —en comparacion con la lengua de
sefias—, por lo que evitan establecer relaciones mas fuertes entre las palabras
y sus contextos. A esto se le suma la falta de comprension del lenguaje
figurado no solo en textos, sino también en la interaccion social; dentro de
estos aspectos se encuentra la dificultad para hacer inferencias a partir de

claves dadas por el texto y el contexto.

El aspecto sintactico, tanto para los sordos como para los
oyentes, es un predictor favorable que posee la habilidad de integrar
informaciones como clausulas, oraciones o parrafos. No obstante, los sordos
presentan severas limitaciones para reparar —y posteriormente procesar—
inputs en la lectura del castellano, por lo que se ven limitaciones que
generan un aprendizaje tardio del idioma (Ruiz, 2009; Berent et al., 2009,

como se citd en Rusell, 2016;).

Definiciones de términos basicos

Lengua

La lengua de sefias es definida por Rodriguez y Velasquez (2000) como un

cddigo linguistico con una estructura en los principios descritos para el lenguaje

humano, donde se emplea el canal aural —auditivo por el visual- espacial para la
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comunicacion. Asimismo, este es un sistema de comunicacion mayormente

empleado por la poblacion sorda en todo el mundo.

Lengua de sefas

La lengua de sefias es definida por Rodriguez y Veldsquez (2000) como un
cddigo linglistico con una estructura en los principios descritos para el lenguaje
humano, donde se emplea el canal aural —auditivo por el visual- espacial para la
comunicacion. Asimismo, este es un sistema de comunicacién mayormente
empleado por la poblacion sorda en todo el mundo.

Lenguaje

De acuerdo con lo planteado por la RAE (2020), el lenguaje “es la facultad
del ser humano de expresarse y comunicarse con los demas a través del sonido
articulado de otros sistemas de signos” (p. 1). Para Santos (2012), el lenguaje es la
capacidad que tiene el ser humano para comunicarse mediante signos.

Palabra complementada

Segln lo sefialado por Torres (1991), este es un sistema que funciona a
través de ocho configuraciones que se realizan con la mano y abarca tres posiciones
respecto al rostro (labio, barbilla y garganta); a esto se le incluye informacion
brindada por la lectura labio facial, cuyo resultado es clarificar el lenguaje hablado.

Pérdida de audicion

Segln la Organizacion Mundial de la Salud — OMS (2019), esta hace
referencia a la incapacidad de oir tan bien como una persona cuyo sentido del oido es
normal (igual o superior a 25 dB). Esta puede ser leve, moderada, grave o profunda,

afectando uno o0 ambos oidos.



36

Sordera

Segun la OMS (2019), la sordera se refiere a la pérdida de la audicion
profunda; es decir, se oye muy poco o nada. Es por ello que el medio de
comunicacion de esta poblacion es el lenguaje de sefias, y la mayoria de personas

sordas tienen ayuda auditiva como los audifonos o implantes cocleares.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la investigacion

Esta investigacion es de enfoque cualitativo. Herndndez, Fernandez y Baptista (2014)
mencionaron que “la investigacion cualitativa se enfoca en comprender los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion
con su contexto” (p. 358). Por otro lado, Gallardo (2017) explicé que “la investigacion
cualitativa no estudia la realidad en si, sino como se construye la realidad. Esto implica
estudiarlo desde el punto de vista de las personas y enfatizar el proceso de comprension
(“verstehen”) de parte del investigador” (p. 22). Teniendo eso en cuenta, este estudio nace de
una realidad concreta y estd basado en una poblacion especifica, pues tiene su origen en la

dificultad que presentan los estudiantes sordos para comprender un texto de enunciado simple.

El estudio de enfoque cualitativo, como sefialaron Blasco y Pérez (2012), centra su
atencion en la realidad dentro de su contexto natural al interpretar los fendmenos de acuerdo
con la interaccion de las personas implicadas; igualmente, se emplean diferentes instrumentos
para recoger informacion. Es por ello que, a través de esta investigacion, se estudian las
cualidades que presentan los pictogramas aplicados a través de la comprension lectora en
estudiantes sordos del cuarto, quinto y sexto grado del nivel primaria del CEBE Manuel

Duato. Segin Martinez (2011):

La investigacion cualitativa busca la comprension e interpretacion de la
realidad humana y social, con un interés practico, es decir con el propdsito de
ubicar y orientar la accién humana y su realidad subjetiva. Por esto en los
estudios cualitativos se pretende llegar a comprender la singularidad de las
personas y las comunidades, dentro de su propio marco de referencia y en su

contexto historico-cultural. (p. 12)
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3.2 Alcance de la investigacion

Este trabajo es de alcance descriptivo; asi, de acuerdo con Monje (2011) “se procede,
con base en la informacion obtenida, a ordenar los rasgos, atributos o caracteristicas de la
realidad observada de acuerdo con el problema investigativo planteado” (p.95); de igual
forma Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014) mencionaron que el estudio describe los
fendmenos, acontecimientos, especificando su naturaleza y como se manifiestan, ademas

buscan precisar las propiedades, de las categorias.

Por otro lado, Bernal (2010) menciona que en “estudios se muestran, narran, resefian
o identifican hechos, situaciones, rasgos, caracteristicas de un objeto de estudio, o0 se disefian
productos, modelos, prototipos, guias, etcétera, pero no se dan explicaciones o razones de las
situaciones, los hechos, los fenomenos, etcétera” (p. 113). Asi mismo, Arias (2012) expresd
que “la investigacion descriptiva consiste en la caracterizacion de un hecho, fendémeno,
individuo o grupo, con el fin de establecer la estructura o comportamiento” (p.24). .Por ello
en la presente investigacion se describe la comprension lectora a través del uso de los
pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del CEBE

Manuel Duato.

3.3. Disefio de la investigacion

Esta investigacion es de disefio fenomenoldgico. Al respecto Martinez (2011)

aseguro lo siguiente:

“La fenomenologia se preocupa por la comprension de los actores sociales y

por ello de la realidad subjetiva, comprende los fendmenos a partir del sentido
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que adquieren las cosas para los actores sociales en el marco de su proyecto del

mundo”. (p 12),

Se incluye la presente investigacion en este nivel, pues esta busca conocer un
fendmeno; en este caso son los pictogramas en el desarrollo de la comprension lectora. Asi,
este disefio permite describir dicho fendmeno, como lo afirmaron Hernandez, Fernandez y
Baptista. (2014), quienes describieron que el proposito fundamental del disefio
fenomenoldgico no solo es explorar y comprender, sino también describir las experiencias;
este “se enfoca menos en la interpretacion del investigador y mas en describir las experiencias

de los participantes” (p. 494).

3.4. Descripcion del ambito de la investigacion

El Ministerio de Educacion del Per( (2018) sefial6 que en el pais existen 100 000
nifios y nifias con discapacidades, entre ellas, la sordera o hipoacusia. De ellos, solo 16 000
nifios y nifias de entre 3 y 15 afos estudian en 372 CEBE publicos, y 58 privados con 2000
estudiantes, los que cuentan con docentes especialistas con amplia experiencia dedicados a
que los menores desarrollen destrezas para lograr su autovalencia, sociabilidad, y
comunicacion, permitiendo una mejora en relacién con su entorno y la sociedad, con igualdad

de condiciones.

El CEBE Manuel Duato cuenta con 42 afios de funcionamiento en el distrito Los
Olivos; tiene 31 docentes y tres psicélogos distribuidos en dos turnos, asisten 360 estudiantes
con discapacidad cuyas edades varian entre 3 y 20 afos, divididos en cinco grupos de
discapacidades: parélisis cerebral, autismo, discapacidad intelectual (sindrome de Down y

otros), discapacidad motriz y discapacidad auditiva. De este ultimo grupo, 10 nifios y nifias
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sordos de 10 a 16 afios aprenden a leer y escribir, son alfabetizados en cuanto al lenguaje de

sefias y lectoescritura en espafol.

De la misma manera, existe una problemaética en cuanto al acercamiento a la lectura
y al bajo nivel de comprensién lectora, lo cual obstaculiza el aprendizaje significativo en los

sordos.

3.5. Categoria
3.5.1. Definicion conceptual
En un informe presentado por el MINEDU (2013) se defini6 la comprension
lectora de la siguiente manera:
La Comprensién Lectora es un proceso mental en el que la persona
construye significado y le atribuye sentido al texto. Este proceso
necesita de la interaccion de los conocimientos y experiencias previas
del lector (temas, dominio de lengua, vocabulario, tipos textuales,
objetivos de lectura, experiencias lectoras y de vida con las ideas) que

el autor plasma en el texto en una situacion determinada. (p.2).

En el mismo documento, se delimitaron los tres aspectos de la comprension

lectora que deben tenerse en cuenta:

e Aspecto Literal: se plantea como la capacidad literal, donde el lector localiza
informacidn, es decir ubica ideas datos y diversa informacion escrita en el

texto.
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e Aspecto Inferencial: Literal: se plantea como la capacidad inferencial, donde
el lector usar la informacion para deducir ideas que no estan escritas en el
texto.

e Aspecto Critico: se plantea como la capacidad critico, donde el lector expresa
su opinion teniendo como base lo comprendido del texto.

3.5.2.  Definicién operacional

La comprension lectora es la capacidad que tiene una persona para poder
entender un texto leido en sus tres aspectos, tanto literal como inferencial y critico.
Esto quiere decir que el sujeto que haya leido cualquier texto es capaz de identificar
informacion escrita en la lectura (aspecto literal), y puede deducir nuevas ideas —que
no estan escritas— del texto leido (aspecto inferencial); asimismo, es capaz de brindar

juicio segun su opinion concluyente del texto (aspecto critico).

Delimitaciones
3.6.1. Tematica

La temética de esta investigacion se centra en la comprension lectora, en sus
tres aspectos (literal, inferencial y critico) a través del uso de los pictogramas en
estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del Centro de
Educacién Bésica Especial (CEBE Manuel Duato) los olivos, 2019; por ello se aplico
un cuento y su respectivo cuestionario, ambos adaptados con la herramienta
mencionada anteriormente debido a la necesidad educativa que presenta esta
poblacién al leer y comprender un texto simple.
3.6.2. Temporal
La fase aplicativa tuvo lugar el dia 11 de diciembre del 2019, cuya duracién fue de

una hora, aproximadamente. Comenzd 2:30 p.m. con una ejemplificacion de 10
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minutos, luego 2:40 p.m., se dio inicio a la lectura del cuento; posteriormente, se
entreg0 el cuestionario, respetando el tiempo de resolucion de cada estudiante, siendo
el ultimo a las 3:25 pm.

3.6.3. Espacial

La investigacion se desarrollo en el Centro de Educacion Béasica Especial
(CEBE) “Manuel Duato”, la cual pertenece a la UGEL Rimac 02. Dicha institucion
se encuentra ubicado en el Jirén Santa Cruz Pachacutec nimero 510 en el distrito de

Los Olivos, en la provincia y ciudad de Lima - Peru.

3.7. Limitaciones

3.7.1. Disponibilidad de fuentes bibliograficas

Para la investigacion se revis6 una amplia base de datos con respecto a
estudiantes sordos y su comprension lectora, tanto de forma virtual como fisica; con ese fin
fue necesario recurrir a bibliotecas de diferentes universidades, puesto que la casa de
estudios Universidad Catélica Sede Sapientiae (UCSS) carece de libros que abarquen el

tema.
3.7.2. Disponibilidad en la programacién de las asesorias

Para la elaboracion de la investigacion se necesitd una serie de asesorias,
cuyas programaciones fueron muy distantes en principio. Esto generd un retraso en

cuanto al cronograma de actividades.
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3.8. Poblacion y muestra

La problemaética estd inmersa en la realidad educativa del CEBE Manuel Duato en el
aula de audicién y lenguaje multigrado (cuarto y quinto) del nivel primaria del turno tarde;
especificamente, en 10 estudiantes sordos. Tal como afirmaron Hernandez, Fernandez y
Baptista. (2014), en investigaciones fenomenoldgicas se emplean dichas muestras —de caso
tipo—, pues estas permiten la riqueza, profundidad y calidad de la informacion; en otras
palabras, se analiza y describe la experiencia frente a la comprension lectora de los 10

estudiantes mediante los pictogramas.

Tabla 1

Cuadro de la poblacion

cODIGO Edad Sexo Diagnostico Grado
SO1 11 M Discapacidad auditiva Cuarto grado
S0O2 17 M Discapacidad auditiva Quinto grado
S03 9 M Discapacidad auditiva Cuarto grado
SO 4 12 F Discapacidad auditiva Cuarto grado
SO5 11 M Hipoacusia neurosensorial bilateral severa  Cuarto grado
SO6 13 M Hipoacusia neurosensorial bilateral Quinto grado
profunda
SO7 12 F Hipoacusia neurosensorial bilateral Cuarto grado

profunda
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SO8 12 M Oido izquierdo: Hipoacusia neurosensorial.

Oido Derecho: Anacusia

S0O9 11 M Sordera profunda

SO10 12 M Sordera profunda

Cuarto grado

Cuarto grado

Cuarto grado

Fuente: elaboracion propia.

Figura 1

Resumen de la poblacion por sexo

Cantidad de estudiantes
10
I 8
5
._g
3 4
L
o Lo |
0 i
® Femenino Femenino Masculino
® Masculino SEXO

Fuente: elaboracién propia.

Figura 2

Resumen de la poblacion por diagnostico

NuUmero de estudiantes por diagndéstico

OFRNWROU

estudiantes

Diagnostico

discapacidad auditiva sordera profunda hipoacusia

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 3

Resumen de la poblacion por grado escolar

Numero de estudiantes segiin grado escolar

10

Cuarto grado Quinto grado

oON B~ O

estudiantes

Grado escolar

Fuente: elaboracion propia.

Figura 4

Resumen de la poblacién por edad

namero de estudiantes segun su edad

estudiantes
o = N w D

Nueve Once Doce Diecisiete
Edad

Fuente: elaboracion propia.

3.9. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Como lo sefialaron Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la ventaja de esta
técnica natural estd en que permite que el objeto de investigacidbn —en este caso, los
pictogramas— pueda ser percibido en su ambiente natural y en sus formas de comportamiento

independiente de cualquier participacion externa. Es por ello que esta técnica es fuente
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primordial del investigador, puesto que permite la ejecucion del instrumento sin alterar la
respuesta natural de los sujetos de investigacion dentro de su ambiente.
Ahora bien, la técnica que se utiliza es la de la observacion indirecta, sobre la cual
Anguera (1986) indico:
La observacion indirecta incluye tanto el registro de conductas encubiertas que
son susceptibles de elaboracion de informes -por ejemplo, los andlisis a partir
de indicadores- como el analisis de contenido llevado a cabo a partir de textos

documentales (cartas, autoinformes, discursos, etc.). (p.31)

Por tal motivo, se realizo el andlisis de los indicadores del instrumento, en este caso,
el cuestionario con los pictogramas. Este brinda informacién de una forma indirecta, de

acuerdo con lo dicho por Martinez (2011).

Asimismo, Torres, Junoy y Nogales (2014) sefialaron que de la observacion indirecta
no se obtiene la informacion del investigador, sino que requiere de un instrumento; para este

caso, se empleo el cuestionario.

Segun lo expresado por Alvarez-Gayou (2003), el cuestionario es “una de las pocas
herramientas con las que cuenta un investigador cualitativo para obtener informacion con una
mayor cantidad de personas a la vez” (p. 150); de igual forma, este autor sugirié que las
preguntas no sobrepasen una cantidad mayor a diez, debido a que se puede generar una
dificultad en el analisis de este. Si bien es cierto que, segun este autor, en el cuestionario
deben plantearse preguntas abiertas para que la poblacion no se limite en su respuesta, para el
caso de los estudiantes sordos es necesario platear opciones de respuesta, pues no se formulan

las preguntas en su lengua materna, sino en espafol escrito.
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Finalmente este cuestionario se plantea con los pictogramas. Tal como lo establecid
Lopez (2013), los pictogramas son un recurso didactico, dada la infinidad de simbolos
educativos que se han creado en la actualidad para presentarlo como un sistema alternativo
comunicacional. Su utilidad se halla en la construccion de frases o palabras, logrando un
progreso linguistico y fortaleciendo el comienzo del aprendizaje de la lectoescritura y, por
consiguiente, la comprension de lectura. Por ende, es una valiosa herramienta activa de
autoaprendizaje, dado que por medio de las imagenes se compensan las deficiencias de
comprension; no exclusivamente de lectoescritura, sino la estructuracion de oraciones

simbdlicas con los pictogramas simples y complejos.

3.10. Validez

A partir de lo sugerido por Monje (2011), para un buen disefio del instrumento, se
requiere de dos caracteristicas importantes: validez y confiabilidad (p. 165). Hidalgo (2005)
afirma que la confiabilidad y validez son constructos inherentes a la investigacion, que brinda
a los instrumentos e informacion la exactitud y consistencia necesaria para realizar las
generalizaciones de los hallazgos, entre otros. (p. 2). Sin embargo Hernandez, Fernandez y
Baptista. (2014), no emplea los términos validez o confiabilidad, en su lugar utiliza la palabra
“rigor”. (p.453)

3.10.1. Validez

Tal como afirmé Alvarez-Gayou (2003), “en la investigacion cualitativa es
mejor referirse a autenticidad mas que validez, para que los investigadores expresen

su sentir, con la finalidad de obtener una situacion real”. (p. 32)

Para garantizar la validez, Monje (2011) establecio que “se puede recurrir

a la ayuda de un grupo de expertos en el tema con el objetivo de revisar y determinar
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si este cumple con su finalidad” (p. 165). Es por ello que para la validacion de este
instrumento se ha tomado en consideracion la valoracion de juicio del asesor y de

dos expertos, quienes han ubicado un 100 % de validez.

Este cuestionario, dentro de la investigacion cualitativa, ha sido enfocado

en ocho indicadores con 10 items respecto a los tres aspectos de comprension lectora.

Tabla 2

Cuadro de validacion de expertos

N° Especialista Opinién

1 Mg. William JesUs Rojas Gutiérrez Instrumento aplicable
2 Dr. Cruz Rafael de la Coromoto Mungarrieta Virguez Instrumento aplicable
3 Mg. Flor de Maria Pereyra Romero Instrumento aplicable

Fuente: ficha de validacion de expertos.

Procedimiento

Para el desarrollo y la obtencién de la informacion a describir, se realizo la
adaptacion del cuento “Estofado de Lobo” de Keiko Kasza; de igual forma, se
elabord la construccion del instrumento debidamente validado por juicio de expertos.
Luego se formalizo la autorizacion con el CEBE Manuel Duato para poder realizar la
aplicacion del cuento con su respectivo cuestionario y la extraccion de informacion

con base en las categorias de estudio.
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Por otra parte, se desarrollaron las coordinaciones necesarias con la
direccion y la docente a cargo, a fin de que conocieran cual era el propdsito y en qué
horario se desarrollaria la aplicacion del instrumento. Semanas previas se realizé un
trabajo voluntario en el aula, dado que era necesaria la interaccion con la poblacién
para evitar algun tipo de interferencia comunicativa o de otra indole al momento de

dar las indicaciones el dia de la aplicacion.

Para llevar a cabo lo anterior, era imprescindible la accesibilidad de toda la
comunidad educativa, con el fin de poder obtener informacion que respaldara la
rigurosidad de la investigacion. Con respecto a la obtencion de datos cualitativos,
estos son descritos y plasmados. De acuerdo con ello, se establecen las conclusiones

y recomendaciones siguiendo los resultados obtenidos en la presente investigacion.

Plan de recoleccion y procesamiento de datos

La interpretacion, en este caso, fue de caracter objetivo, desde la metodologia

fenomenoldgica, pues se describe con base en experiencias de los participantes. Segun

Hernandez, Fernandez y Baptista. (2014), “en el analisis de los datos, la accion esencial

consiste en que recibimos datos no estructurados, a los cuales nosotros les proporcionamos

una estructura” (p. 418); a la vez, Gallardo (2017) manifestd que “el analisis de datos en la

investigacion cualitativa consiste en reducir, categorizar, clarificar, sintetizar y comparar la

informacion con el fin de obtener una vision lo mas completa posible de la realidad objeto de

estudio” (p. 82).

Para Hernandez, Fernandez y Baptista. (2014), “lo que se busca en un estudio

cualitativo es obtener datos de personas, seres vivos, comunidades, situaciones o procesos en
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profundidad; en las propias ‘formas de expresion’ de cada uno” (p. 396). Seglin lo propuesto

por Martinez (2004), se establecen tres etapas del método fenomenolégico:

Segun Martinez (2004) establece 3 etapas del método fenomenoldgico

1. Etapa previa: Clarificacion de los presupuestos

2. Etapa descriptiva

a.

b.

C.

Eleccion de la técnica o procedimiento apropiados
Realizacion de la observacion y cuestionario (en este
estudio)

Elaboracion de la descripcion protocolar

3. Etapa estructural

Lectura general de la descripcion de cada protocolo
Delimitaciones de las unidades teméticas

Determinacion del tema central que domina cada unidad
tematica

Expresion del tema central en lenguaje cientifico
Integracion de todos los temas centrales en una
estructura particular descriptiva

Entrevista final con los sujetos estudiado
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CAPITULO IV: DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

El dia 11 de diciembre de 2019, se procedid con la aplicacion de la adaptacion del
cuento “Estofado de Lobo” y su respectivo cuestionario; ambos empleando pictogramas y
elaborados por la investigadora. La poblacion a la cual se le aplico el cuento fue de 10
estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del turno tarde del CEBE
Manuel Duato, los cuales fueron registrados mediante cédigos —y no con su nombre— debido a
la Autoridad Nacional de Proteccion de Datos Personales (APDP). Para la ejecucion de este
proyecto, se hizo una explicacion previa, es decir, se ejemplificd por medio de una oracion y
su respectiva pregunta (sin relacion alguna al cuento). La lectura empezd alrededor de las 2:40
p. m.; cada estudiante tuvo el tiempo necesario tanto para la lectura como para el cuestionario.

No hubo tiempo limite.

Tabla 3

Cuadro de resumen del tiempo de lectura

cODIGO Tiempo de Lectura Tiempo Total
Hora de inicio Hora Final
SO1 2:40 pm. 2:50 pm. 10 min
SO2 2:40 pm. 2:56 pm. 16 min
SO3 2:40 pm. 2:57 pm. 17 min
SO 4 2:40 pm. 3:10 pm. 30 min

SO5 2:40 pm. 2:57 pm. 17 min
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SO6 2:40 pm. 3:01 pm. 21 min
SO7 2:40 pm. 3:04 pm. 24 min
SO8 2:40 pm. 3:08 pm. 28 min
SO9 2:40 pm. 2:55 pm. 15 min
SO10 2:40 pm. 3:02 pm. 22 min

Fuente: elaboracién propia.

En cuanto a la lectura, se realizdé una media del tiempo, el cual fue de 20 minutos, el

menor tiempo fue de 10 minutos (SO1) y el mayor tiempo fue de 30 minutos (SO4).

Tabla N° 4

Cuadro del tiempo de resolucion del cuestionario

cODIGO Tiempo del cuestionario Tiempo Total
Hora de inicio Hora Final
SO1 2:50 pm. 3:04 pm. 14 min
SO2 2:56 pm. 3:05 pm. 9 min

SO3 2:57 pm. 3:08 pm. 11 min



SO4

SO5

SO6

SO7

SO8

SO9

SO10

Fuente: elaboracion propia.

En cuanto al cuestionario, este empezd autométicamente después de que cada

3:10 pm.

2:57 pm.

3:01 pm.

3:04 pm.

3:08 pm.

2:55 pm.

3:02 pm.

3:25 pm.

3:07 pm.

3:08 pm.

3:19 pm.

3:13 pm.

3:00 pm.

3:20 pm.

15 min

10 min

7 min

15 min

5 min

5 min

18 min
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estudiante terminara con su lectura; el menor tiempo de resolucién fue de cinco minutos (SO9

y SO8); y el mayor tiempo fue de 18 minutos (SO10). El cuestionario estuvo conformado por

10 preguntas con opcidn de respuesta cada una; estas se dividieron teniendo en cuenta los tres

aspectos de comprension lectora de la siguiente manera: del aspecto literal, cuatro preguntas;

del aspecto inferencial, tres preguntas; y del aspecto critico, tres preguntas.
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EL ASPECTO LITERAL FUERON CUATRO PREGUNTAS Y CADA UNA DE

ELLAS CON TRES OPCIONES A ELEGIR.

La primera pregunta fue la siguiente (p1):

2 & & %

1. 5Qué le gustaba hacer al lobo?

e [y &

a.Comer b. Jugar c. Dormir

Figura 5

Pregunta N.° 1

M correcto

H incorrecto

Fuente: elaboracién propia.

La respuesta correcta era la opcion a, comer, la cual solo marcaron tres estudiantes. El resto
de estudiantes (7) marcaron la opcion b, jugar.

La segunda pregunta fue la siguiente (p2):

2. 3Ddénde vio el lobo a la galling?

h
a. Colegio b. Casa c. Bosque



Figura 6

Pregunta N.° 2

M correcto

H incorrecto

Fuente: elaboracién propia.
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La respuesta correcta era la opcion c, bosque; la cual solo marcaron siete estudiantes. El

resto de estudiantes (3) marcaron la opcion b, casa.

La tercera pregunta fue la siguiente (p3):

27X U

3. 5Qué prepard la mama gallina al lobo?

5] P,

a. Yogurt . Frutas

Figura 7

Pregunta N.° 3

M correcto

M incorrecto

Fuente: elaboracion propia.

Todos los estudiantes de la muestra marcaron la opcién correcta, la opcion c.

c.Cena
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La cuarta pregunta fue la siguiente (p4):

@ W 0N P S U

4. 5Cbémo se sintié el lobo después de no comer el estofado de gallina?

a. Triste b. Enojado c. Feliz

Figura 8

Pregunta N.° 4

H correcto
i incorrecto

Fuente: elaboracion propia.

La respuesta correcta era la opcion c, Feliz; la cual solo marcaron siete estudiantes. El resto

de estudiantes (3) marcaron la opcién a, triste.

TablaN°5

Cuadro de resumen de preguntas del aspecto literal

Codigo  Cuestionario Aspecto literal ~ Respuestas Respuestas Total

pl p2 p3 p4  Correctas  Incorrectas

SO1 X v v v 3 1 4
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SO2 v X v v 3 1 4
SO3 X v v v 3 1 4
SO4 X X i X 1 3 4
SO5 X v v v 3 1 4
SO6 v v v v 4 0 4
SO7 X v v v 3 1 4
SO8 v v v X 3 1 4
SO9 X v v v 3 1 4
SO10 X X v X 1 3 4

TOTAL 27 13 40

Fuente: elaboracién propia.

Uno de los 10 estudiantes contestd correctamente las cuatro preguntas (100 %) de aspecto
literal; por ende, se concluye que solo el 10 % de los estudiantes alcanzd el logro
“satisfactorio” (MINEDU, 2013), del aspecto literal de la comprension lectora a través
del uso de los pictogramas.

Siete de los 10 estudiantes contestaron correctamente tres de las cuatro preguntas (75 %)
de aspecto literal; por ende, se concluye que el 70 % de los estudiantes alcanz6 casi por
completo el logro “satisfactorio” (MINEDU, 2013), del aspecto literal de la comprension

lectora a través del uso de los pictogramas.
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— Dos de los 10 estudiantes contestaron correctamente una de las cuatro preguntas (10 %)
del aspecto literal; por ende, se concluye que el 20 % de los estudiantes esta “en inicio”
del logro (MINEDU, 2013), del aspecto literal de la comprension lectora a través del uso

de los pictogramas.

EN EL ASPECTO INFERENCIAL FUERON TRES PREGUNTAS Y CADA UNA DE

ELLAS CON DOS OPCIONES A ELEGIR.

La quinta pregunta fue la siguiente (p5):

5. sPor gué el lobo no se comid a la gallina?

3
1 = ﬁ__/%
a & -
ey L ‘e

a.No tenia hambre b. Los pollitos no tendrian mamdé

Figura 9

Pregunta N.° 5

M correcto

50% ® incorrecto

Fuente: elaboracion propia.

La respuesta correcta era la opcién b, los pollitos no tendrian mama; la cual marcaron la

mitad de estudiantes. La otra mitad marcaron la opcién a, no tenia hambre.



La sexta pregunta fue la siguiente (p6):

6. s2Por qué la gallina le prepard una cena deliciosa al lobo?

a.Para que le pagara

&
- é .CP

b. En agradecimiento porla comida

Figura 10

Pregunta N.° 6

M correcto

H incorrecto

Fuente: elaboracién propia.
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La respuesta correcta era la opcién b, en agradecimiento por la comida; la cual solo fue

marcada por siete estudiantes. El resto de los estudiantes (3) marcé la opcion a, para que le

pagara.

La sétima pregunta fue la siguiente (p7):

2 Heo Y

\enrf
H g

7. sen que se parecen el lobo con la gallina?2

T A

a.Son animales y viven en la ciudad

2 M

b. Son animales y viven en el bosque
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Figura 11

Pregunta N.° 7

H correcto

M incorrecto

Fuente: elaboracion propia.

La respuesta correcta era la b, son animales y viven en el bosque; la cual fue marcada por
ocho estudiantes. Los otros dos estudiantes marcaron la opcién a, son animales y viven en la

ciudad.

Tabla N°6

Cuadro de resumen de preguntas del aspecto inferencial

Cddigo Cuestionario aspecto inferencial Respuestas Respuestas  Total

p5 p6 p7 Correctas Incorrectas
SO1 X v X 1 2 3
SO2 X v v 2 1 3
SO3 v v v 3 0 3
SO4 X v v 2 1 3

SO5 X X X 0 3 3
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SO6 v X v 2 1 3
SO7 v v v 3 0 3
SO8 v v v 3 0 3
SO9 X v v 2 1 3
SO10 v X i 2 1 3
TOTAL 20 10 30

Fuente: elaboracion propia.

— Tres de los 10 estudiantes contestaron correctamente las tres preguntas (100 %) del aspecto
inferencial; por ende, se concluye que solo el 30 % de los estudiantes alcanzé de manera
optima el logro “satisfactorio” (MINEDU, 2013), del aspecto inferencial de Ila
comprension lectora a través del uso de los pictogramas.

— Cinco de los 10 estudiantes contestaron correctamente dos de las tres preguntas (65.67 %)
del aspecto literal; por ende, se concluye que el 50 % de los estudiantes estan “en proceso”
(MINEDU, 2013), del aspecto inferencial de la comprension lectora a traves del uso de los
pictogramas.

— Dos de los 10 estudiantes no contestaron correctamente las tres preguntas del aspecto
literal; por ende, se concluye que el 20 % se encuentra “en inicio” (MINEDU, 2013), del

aspecto inferencial de la comprension lectora a través del uso de los pictogramas.
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EL ASPECTO CRITICO FUERON TRES PREGUNTAS Y CADA UNA DE ELLAS

CON DOS OPCIONES A ELEGIR

La octava pregunta fue la siguiente (p8):

@ - 5 )

8. scomo calimcarias al lobo de no comer a la gallina?
a. Bien b. mal

Figura 12.

Pregunta N.° 8

M correcto
H incorrecto

Fuente: elaboracion propia.

La respuesta correcta era la opcion a, Bien; la cual marcaron la mitad de los estudiantes. La

otra mitad de los estudiantes marcaron la opcion b, mal.

La novena pregunta fue la siguiente (p9):

*Aa £ e Y

9. $Qué harias tU si fueras el lobo, comerias a la gallina?

s 3 3 K

a.si, porque tenia hambre b. No, porque estd mal



63

Figura 13.

Pregunta N.° 9

M correcto
M incorrecto
i no contesto

Fuente: elaboracién propia.

La respuesta correcta era la opcion b, no, porque estd mal, la cual fue marcada por cuatro
estudiantes; otros cinco estudiantes marcaron la opcién a, si, porque tenia hambre; y, por

Gltimo, un estudiante no marcé ninguna opcion, lo dejo6 en blanco

La décima y ultima pregunta fue la siguiente (p10):

? gl B

10.2Qué aprendiste del cuento?

8 _g
») v os
a. No comer a la gallina b. Todos podemos ser amigos
Figura 14.
Pregunta N.° 10
H correcto

H incorrecto
i no contestod

Fuente: elaboracion propia.
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La respuesta correcta era la opcion b, todos podemos ser amigos, la cual fue marcada por
cuatro de los estudiantes; otros cuatro estudiantes marcaron la opcion a, no comer a la gallina;

y, por altimo, dos estudiantes no marcaron ninguna opcion, lo dejaron en blanco.

Tabla N° 7

Cuadro de resumen de preguntas del aspecto critico

Codigo Cuestionario Aspecto critico Respuestas  Respuestas  Total

p8 p9 pl0 Correctas Incorrectas

SO1 v X X 1 2 3
S0O2 v X v 2 1 3
SO3 v - - 1 - 1
SO4 X X X 0 3 3
SO5 X v X 1 2 3
SO6 v v v 3 0 3
SO7 X X v 1 2 3
SO8 v v X 2 1 3
SO9 X X X 0 3 3
SO10 X v v 2 1 3

TOTAL 13 15 28

Fuente: elaboracion propia.
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Uno de los 10 estudiantes contestd correctamente las tres preguntas (100 %) del nivel
critico; por ende, se concluye que solo el 10 % de los estudiantes alcanz6 de manera
Optima el logro “satisfactorio” (MINEDU, 2013), del aspecto critico de la comprension
lectora a través del uso de los pictogramas.

Tres de los 10 estudiantes contestaron correctamente dos de las tres preguntas (65.67 %)
del nivel critico; por ende, se concluye que el 30 % de los estudiantes alcanzo6 casi por
completo el logro “satisfactorio” (MINEDU, 2013), del aspecto critico de la comprension
lectora a través del uso de los pictogramas.

Cuatro de los 10 estudiantes contestaron correctamente una las tres preguntas (33.33 %)
del nivel critico; por ende, se concluye que el 40 % de los estudiantes se encuentran “en
proceso” del logro (MINEDU, 2013), del aspecto critico de la comprension lectora a
través del uso de los pictogramas.

Uno de los 10 estudiantes no contestd correctamente ninguna de las tres preguntas del
nivel critico; por ende, se concluye que el 10 % de los estudiantes esta “en inicio” del
logro (MINEDU, 2013), del aspecto critico de la comprension lectora a través del uso de

los pictogramas.

Tabla N° 8

Cuadro de resumen de los tres aspectos de comprension lectora

CORRECTAS INCORRECTAS NO CONSTARON TOTAL

LITERAL 27 13 - 40

INFERENCIAL 20 10 - 30
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CRITICO 13 15 2 30

total 60 38 2 100

Fuente: elaboracion propia.

Los estudiantes sordos contestaron correctamente 60% de las preguntas (60 respuestas
correctas de 100 totales), el 38% de las preguntas se contestaron de forma incorrecta y el
2% de las preguntas no se contestaron respecto a los tres aspectos de la comprension
lectora a través del uso de los pictogramas

Los estudiantes sordos contestaron correctamente 67.5% de las preguntas (27 respuestas
correctas de 40 totales) y el 32.5% de las preguntas se contestaron de forma incorrecta
respecto al aspectos literal de la comprension lectora a través del uso de los pictogramas.
Los estudiantes sordos contestaron correctamente 66.6% de las preguntas (20 respuestas
correctas de 30 totales) y el 36.4% de las preguntas se contestaron de forma incorrecta
respecto al aspectos inferencial de la comprension lectora a través del uso de los
pictogramas.

Los estudiantes sordos contestaron correctamente 43.33% de las preguntas (14 respuestas
correctas de 30 totales), el 50% de las preguntas se contestaron de forma incorrecta y el
6.67% de las preguntas no se contestaron respecto al aspectos literal de la comprensién

lectora a través del uso de los pictogramas.
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CAPITULO V: DISCUSION, CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES

5.1. Discusién de resultados

Considerando la importancia de la comprension lectora en los estudiantes sordos del
nivel primaria, asi como el empleo de los pictogramas en esta poblacion, esta investigacion
tiene como objetivo general “Analizar la comprension lectora a través del uso de los
pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del Centro de
Educacion Basica Especial (CEBE Manuel Duato) los olivos, 2019”. Por ello, se aplico un
cuento y su respectivo cuestionario, ambos adaptados con pictogramas, con lo que se
concluyd que el 20 % (2) de la poblacion de estudiantes sordos alcanzo los tres aspectos de la
comprension lectora (literal, inferencial y critica), contestando méas del 70 % de preguntas
(entre 8 y 9 preguntas). Este hallazgo se debe a que el pictograma —al ser un apoyo visual para
la lectura y su comprensién— se convierte en un medio facilitador, fortalecedor y
potencializador de la comprension lectora, lo cual se asemeja a la conclusién de Guachi

(2016):

Se ha determinado que la utilizacién de los pictogramas en el desarrollo del
pensamiento creativo tiene gran influencia en los nifios y nifias, como recurso
que aporta o determina la calidad de la educacidn que requiere los educandos
durante los procesos de ensefianza aprendizaje y potenciando las destrezas

basicas como: leer, hablar, escribir. (p. 107)

De igual manera, con la conclusion de Varillas (2019) se tiene que el pictograma como
estrategia mejoro significativamente la iniciacion a la lectura de los nifios de cinco afos de la

Institucion Educativa Inicial N.° 191 “Nifio Jesus de Castilla” de Ucutac, Mirgas, 2018:

Cuyos resultados indican que, en la preprueba, el 67 % de nifios y nifias de

cinco afos se ubican en el nivel en inicio y un 33 % en el nivel en proceso. En
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la postprueba el 6 % se ubica en el nivel en proceso; un 50 % en el nivel logro

alcanzado y un 44 % en el nivel logro destacado. (p. 6)

Con respecto al objetivo especifico de describir el aspecto literal de la comprension
lectora a traves del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del
nivel primaria del CEBE Manuel Duato, Los Olivos, 2019, se tiene que despues de la
aplicacion del cuento y el cuestionario se lleg6 a conocer que el uso de pictogramas permitio
que el 80 % (8) de los estudiantes alcanzara el logro “satisfactorio” (MINEDU, 2013), del
aspecto literal de la comprension lectora a través del uso de los pictogramas, al contestar —en

su mayoria— 3 de 4 preguntas.

Esto indica que el pictograma no solo beneficia a la poblacion oyente sino también a la
poblacién sorda —en cuanto al aspecto literal de la comprension lectora—, ya que permite
reconocer los datos del texto y esto va de la mano con la conclusion de Avalos (2015): la
aplicacion de los pictogramas y anagramas permitié realizar un proceso de andlisis y sintesis,
y dar mayor claridad al contenido del texto cuando el idioma limita la lectura; estos definieron
la relacion de los elementos comunicativos de texto e imagen. Apoyados en la recoleccion de
diferentes fotografias, se dio luz a la comprension de mensajes, especialmente de estudiantes

bilingles que, por sus caracteristicas, presentan interferencia linguistica.

Por otra parte, también existe relacion con la conclusion de Collaguaso (2015): se
confirmd que los docentes deben iniciar a los nifios/as en el proceso de aprendizaje a través
del desarrollo de la inteligencia linguistica verbal como medio importante para la convivencia
social, donde ellos puedan hablar, escuchar para aprender y leer por medio del uso de

pictogramas. Esta iniciacion a la lectura les ayudara en los afios posteriores.

Otro de los objetivos especificos fue caracterizar el aspecto inferencial de la

comprension lectora a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y
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quinto grado del nivel primaria del CEBE Manuel Duato, Los Olivos, 2019. Por medio de la
aplicacion del cuento y el cuestionario, en el aspecto inferencial se observo que el 80 % (8) de
los estudiantes alcanzo el logro “satisfactorio” (MINEDU, 2013), del aspecto inferencial de la
comprension lectora a través del uso de los pictogramas; es por ello que se percibe que el uso
de pictogramas, tanto en el cuento como el cuestionario, facilita la deduccion de ideas del
texto. Esto concuerda con la conclusién de Alegre y Maguifia (2015): los cuentos con
pictogramas empleados con recursos graficos e imagenes interactivas mejoraron notablemente
el nivel de comprension lectora literal e inferencial en los nifios de tres afios de la I.E.I. No.

286 de Villon Bajo.

Aunado a esto, se tienen las conclusiones de Arce y Laruta (2017): la aplicacién de
pictogramas para la estimulacion de la comprension de cuentos en nifios y nifias de cuatro
afios es eficaz, pues a partir de esta se pudo aceptar la hipotesis alterna y rechazar la hipotesis
nula. Ademas, se dio un logro previsto (A) con un porcentaje de 76.5 %, dicho resultado

permitio identificar la eficacia de los pictogramas en el aspecto inferencial.

Como dltimo objetivo especifico es el de describir el aspecto critico de la
comprension lectora a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y
quinto grado del nivel primaria del Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel
Duato, Los olivos, 2019; teniendo como resultado de la aplicacién que solo el 40% de
estudiantes (4) se alcanzan el logro “satisfactorio” (MINEDU, 2013) del aspecto critico de la
comprension lectora a través del uso de los pictogramas, por ello el uso del pictogramas tanto
en el cuento como el cuestionario se concretd que permite que los estudiantes sordos logren
alcanzar este aspecto, el cual sin el empleo de los pictogramas habria sido remotamente
posible. Como ultimo objetivo especifico se sefiala describir el aspecto critico de la
comprension lectora a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y

quinto grado del nivel primaria del CEBE Manuel Duato, Los Olivos, 2019; a partir de esto,
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se tuvo como resultado que solo el 40 % de los estudiantes (4) alcanzo el logro “satisfactorio”
(MINEDU, 2013), del aspecto critico de la comprension lectora a través del uso de los
pictogramas. Por esta razon, se concretd que el uso de los pictogramas, tanto en el cuento
como el cuestionario, permite que los estudiantes sordos logren alcanzar este aspecto; lo cual,

sin el empleo de los pictogramas, habria sido remotamente posible.

En ese sentido, esta se asemeja a la conclusién de Cabrera et al. (2015), quienes
concluyeron que los pictogramas sirven como estrategia aplicable a los estudiantes para el
desarrollo de la lectoescritura, teniendo en cuenta que se puede llegar a comprender mejor lo
que se quiere transmitir por medio de las imagenes y dibujos, lo que ayudara al desarrollo de
su aprendizaje. Igualmente, conviene recordar la conclusion de Castillo (2019): “Los cuentos
pictogréficos se relacionan directamente con el fortalecimiento en los tres niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico) en los nifios de cinco afios de la I.E.l. 365 —

Humaya”. (p. 33)

5.2. Conclusiones
¢ El trabajo de la comprension lectora (cuento y cuestionario) a través del uso de los
pictogramas del en estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del
centro de educacion bésica especial (CEBE) Manuel Duato es beneficioso, debido a
que mediante esta herramienta el desarrollo de la comprension lectora es mas
accesible, siendo de utilidad para el desenvolvimiento y formacion de dichos
estudiantes. Puesto que la mitad de la poblacién (5 estudiantes) alcanzaron los tres
aspectos — literal, inferencial y critico- de la comprension lectora a través del uso de
los pictogramas, contestando entre 7 y 9 preguntas correctas de las 10 preguntas en

total del cuestionario; equivalente al logro satisfactorio, de los niveles de logro de
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comprension lectora (MINEDU 2013).

o El trabajo de la comprension lectora a traves del uso de los pictogramas del en
estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del nivel primaria del centro de educacién
bésica especial (CEBE) Manuel Duato es de provecho para esta poblacion puesto que
esta herramienta permiti6 que la ejecucion del cuento y el cuestionario sea
desarrollada de manera auténoma, es decir sin la intervencion de un tercero. Asi mimo
8 de los 10 estudiantes sordos, alcanzaron el aspecto literal de la comprension lectora a
través del uso de los pictogramas, debido a que contestaron en su mayoria 3 preguntas
correctas de las 4 en total de dicho aspecto; lo cual equivalente al logro satisfactorio,
de los niveles de logro de comprension lectora (MINEDU 2013).

e El trabajo de la comprension lectora a través del uso de los pictogramas del en
estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del CEBE Manuel Duato es de provecho
para esta poblacion puesto que esta herramienta permitio que la ejecucién del cuento y
el cuestionario sea desarrollada de manera autonoma, es decir sin la intervencion de un
tercero. Asi mimo 8 de los 10 estudiantes sordos, desarrollaron el aspecto inferencial
de la comprension lectora a través del uso de los pictogramas, debido a que
contestaron en su mayoria 2 preguntas correctas de las 3 en total de dicho aspecto; lo
cual equivalente al logro satisfactorio, de los niveles de logro de comprension lectora
(MINEDU 2013).

o El trabajo de la comprension lectora a través del uso de los pictogramas del en
estudiantes sordos del cuarto y quinto grado del CEBE Manuel Duato es de provecho
para esta poblacion puesto que esta herramienta permitio que la ejecucion del cuento y
el cuestionario sea desarrollada de manera autonoma, es decir sin la intervencion de un
tercero. Asi mismo 4 de los 10 estudiantes en total, alcanzaron el aspecto critico de la

comprension lectora a través del uso de los pictogramas, debido a que contestaron en
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su mayoria 2 preguntas correctas de las 3 en total de dicho aspecto, lo cual equivale al

logro satisfactorio, de los niveles de logro de comprension lectora (MINEDU 2013).

Recomendaciones

En base a esta investigacion se sugiere trabajar la comprension lectora mediante el uso
de los pictogramas en la poblacion sordas del Centro de educacion bésica especial
“Manuel Duato”. Asi mismo seria conveniente el empleo de esta herramienta de
trabajo en el resto de la plana estudiantil con necesidades educativas especiales de la
institucién mencionada, sobretodo en estudiantes incluidos puesto que el pictograma
favorecera en su desenvolvimiento escolar.

En base a esta investigacion se sugiere incentivar la lectura y comprension de la
misma a través de los pictogramas en los estudiantes sordos del Centro de educacion
basica especial “Manuel Duato”, tanto en casa como en las demas areas de estudio,
para que se desarrolle de manera autdbnoma con la finalidad que en un fututo su lectura
esta sea mas fluida y mejoren cada vez mas su comprension lectora.

Se sugiere que dicho estudio fuese aplicado en poblaciones sordas similares a la de la
investigacion o poblaciones de estudiantes incluidos o proceso de inclusion en la
educacion basica regular, puesto que seria de provecho para los investigadores ampliar
y comparar los resultados en cuanto a la comprensién lectora a través del uso de los

pictogramas, siendo esto a futuro un aporte con respaldo para el campo educativo.
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Comprension lectora

Dimensiones Indicadores N° de items Nivel de | categorias | % de | instrumento
medicion items
Comprension | e Asocia el pictograma con su Ordinal - Correctas 40 % Cuestionario
i i ¢Qué le gustaba hacer al lobo?
lectora literal respectiva palabra - Incorrectas

el ee y reconoce el significado de
las palabras a través del uso de los
pictogramas

eLee y reconoce el significado de
las oraciones a través del uso de
los pictogramas

e [dentifica los personajes a través
del uso de los pictogramas

eldentifica acciones de los

¢Donde vio el lobo a la gallina?

¢Qué prepar6 la mama gallina

para lobo?

¢ Como se sintié el lobo después
de no comer el estofado de

gallina?
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personajes a través del uso de los

pictogramas

Comprension | e Infiere semejanzas entre los ¢Por qué el lobo no se comio a la Ordinal - Correctas 30%
lectora personajes a través del uso de los | gallina? Incorrectas
inferencial pictogramas ¢Por qué que la gallina le prepar6
« Infiere acciones de los personajes | una cena deliciosa al lobo?

a través del uso de los ¢En que se parecen el lobo y la

pictogramas gallina?
Comprension | e evalla el actuar de los personajes | ¢Como calificarias al lobo de no Ordinal | - Correctas 30%
lectora critico | a través del uso de los comer a la gallina? Incorrectas

pictogramas

e Deduce la ensefianza del cuento

¢ Qué harias tu si fueras el lobo,

te comerias a la gallina?

¢ Qué te aprendiste del cuento?
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El estofado del lobo

+t OO0 a =2 g 3

Era un lobo que le gustaba comer mucho, terminaba una comida y pensaba en la proxima.

e & 380 W

Un dia en el bosque, el lobo vio una gallina y quiso comerla en estofado.

El lobo siguié a la gallina, la iba a atrapar...pensd en engordar a la gallina para comer mdads carne.

4 a4

El lobo corrié a su casa, a cocinar.
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La primera noche cocind deliciosos pangueques, vy los dejdé en casa de la gallma Dijo el lobo: come bien,

~ @

gallinita. jPonte sabrosa para el estofado!l

- M Feg U FT Py D

La segunda noche le llevé galletas a la gallma. Dijo el lobo: Come bien, gallinita. jPonte sabrosal

B o

La tercera noche le llevd un rico pastel v suborecndo dijo el lobo: Come bien, gallinita. jPonte sabrosal

Llegd la noche que el lobo estaba esperando. Puso una ollc enorme al fuego vy salié a buscar su comida.

+  u ‘E?H@

El lobo penso: “Esa gallina debe estar gorda como un balon”,
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2 @ a4 J =

El lobo vio por la cerradura de la casa de la gallina, la puerta se abrid y la gallina cacared:

iEra usted, sefior lobol

AN &g i & —:,?EL 26t @

-iNifios, nmosl TOdCI esa comida, no eran regalo del Nifio Jesus. Los trajo el tio Iobo Ios polllios
\‘n.

. s
fH n_ rh-L I - e
T ;1 L : - — .
) g —
) . 7
o o gy o e

sulturcn sobre el lobo, le dlercn bem’ros vy dijeron: jGracias, tio lobo, eres el mejor CDCIHEFD del mundo!

4+ K o H Y A B O

El tio Lobo no comid estofado esa noche, pero mama gallina le prepard una cena deliciosa.

& G P @ ©  wn W

El lobo feliz regresé a su casa y dijo; “No he comido estofado de gallina, pero los pollitos son felices”.
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Cuesfionario
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Hombre y apelido:

?7 & & 4

1. ;G@ue ke gustaba hacer al lobo?

e, I

Q. Comer b. dugar

x @& 5 U

2. :Donde vio el lobo a la galina?

L | L

a ‘ ~ .
3. 3Gue preparc ko mama galling al lsbo?

]

=] &,

a. Yogurt b. Frufas

c. Bosque

c. Cena
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y F OOF : @ i
u -

4. 3Como se snfio el lIobo despuds de no comer el estofado de galina?

) b

a. Trsfe b. Encjodo . Felz

» 5 WY

5. ;Porqué el lobo no se comio a la galling?

3 L8

a. Mo teria nambre b. Los poliitos no tendian mama

; .
P Y im ® 2

& zPorqué la galing ke prepars una cena deliciosa al lobo?

% '\'\-_. -.
R I 4 & @

Q. Parg que le pagarg b. En agradecimiento por la comida

s

7. 3enque se parecen & lobo con g gallina®

T A ow Th S

0. 50N animakes ¥ viven en la ciudod b. Sonm animales y viven en el bosgue

= ..; :K Lo

. . =
8. zcomo calmcanas al liobo de no comer a la gallina?

E‘}}._ :-.?J

a. Bien b. mal



?7 34 + €

e

-
“u

¢. »@ue hanas 1 ¢ fueras el lobo, comenas a ka galina?

i .F:r:’

a. s, porque tenia hambre

? & B=

10.:Gue aprendite del cuento?

'::.'.-

a. Mo comer a la gallinag

2 o

b. Mo, porque esta mal

b. Todos podemos ser amigos
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Criterio de Jueces / Validacion por Jueces Expertos

Estimado: William Jesis Rojas Gutiémez

Me dinjo a Usted para saludarlo v solicitarle su gentil colaboracion. Me encuentro realizando la Tesis para obtener el titulo de profesora de
educacion especial: La comprension lectora a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto y quunto grado del mvel pnmana
del Cenfro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los olives, 2019.

Debido a su experiencia en el tema, su frayectona académica v profesional, solicitamos su importante participacion como Juez experto en el proceso
de validacion de contemudo del Cuestionanio en la mvestigacion cuahtativa, el cual constituye una herramienta para obtener informacion de los
mvestigadores cualitativos (Alvarez, 2003); este cuestionano con pictogramas ha sido constmudoe para operacionalizar la categona estudio.

La escala compuesta por 20 items directo presenta cinco opciones de respuesta que van desde 0 (mumca) hasta 4 (siempre). La nmestra estara
conformada por estudiantes sordos del CEBE Mamuel Duato durante el periodo 2019.

Adjunto las instrucciones para calificar cada item la plantlla de analisis y la ficha para consignar sus datos.
De antemano, agradezco su gentil y valiosa colaboracion.
Se adjunta: matnz de consistencia, cuente Estofade de Lobe (adaptado con pictogramas)

Atentamente,

Otty Zuley Urteaga Silva
DINI: 73389443
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DEFINICTION SUBCATEGORIAS INDICADORES Preguntas del cuestionario
CONCEPTUAL
s Asocia el pictograma con su .
: i Qué le gustaba hacer al lobo?
et | T .. respectiva palabra
COMPRENSION | Literal: compresion local, o
LECTORA: para esto se necesita de #Lee y reconoce el s:lgmﬁcadﬂ de
identificacion de eventos, las palabras a traves del uso de ¢Donde vio el lobo a la gallina?

Proceso complejo
cuyos factores
permite
decodificar el
texto con el
proposito que el
lector no solo
capte el
significado literal
de la palabra,
sing de la
oracion.
(Velazquez
201,

entre otros; parafrasis v
coherencia en la sintactica
{Perez A, 2003).

los pictogramas

#Lee v reconoce el significado de
las oraciones a traves del uso de
los pictogramas

s Identifica loz personajes a traves
del uso de los pictogramas

eIdentifica acciones de los
personajes a través del uso de
los pictogramas

i Qué prepard la mama gallina para lobo?

i Como se sintid el lobo después de no comer el
estofado de gallina?

Inferencial: se entiende
como la capacidad de
adquirir conclusiones de la
lectura, teniendo en cuenta

el conocimiento previo del
lector. (Pérez A, 2003)

s Infiere semejanzas entre los
personajes a traveés del uso de
los pictogramas

e Infiere acciones de los
personajes a traves del uso de
los pictogramas

iPor qué el lobo no se comid a la gallina?

iPor qué que la gallina le prepard una cena deliciosa
al loba?

;En que sze parecen el lobo v la gallina?

Critico: MINEDU (2006).
llamada  también la
comprension  evaluativa,
donde el lector ejerce un
jucio, detectar la
mntencidn del autor.

» evalia el actuar de los
personajes a traveés del uso de
los pictogramas

» Deduce la ensefianza del cuento

i Como calificarias al lobo de no comer a la gallina?

i Que harias 13 51 fueras el lobo, te comerias ala
gallina?

;Que te aprendiste del cuento?
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Instrucciones para el analisis:
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De acuerdo con los siguientes indicadores por favoer califique cada uno de los items segion corresponda en 1a plantilla de analisis:

Categoria
Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica y
semantica son
adecuadas.

Categoria
Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que esta

Categoria
Relevancia

El item es esencial
o importante, es
decir debe zer
incluido.

Calificacion
1: No cumple con el criterio

2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel
Calificacion
1: No cumple con el criterio

2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion

1: No cumple con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto mivel

Indicador - Pregunta
El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en
el uzo de las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacion de las
Mismas.

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del
ftem.

El item es claro, tiene semantica v sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion logica con la dimensidn.

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.
El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta midiendo

El item se encuentra completamente relacionade con la dimension que esta
Indicador

El item puede ser eliminado sin que e vea afectada la medicion de la
dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que
mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.



Plantilla de analisis:
Nivel Literal
'l Preguntas del cuestionano Coherencia Eelevancia Clandad Observaciones
1 :
i Que le gustaba hacer al lobo? 7 3 7 3 3
2 . : -
jDionde wio el lobo a la gallina? 5 3 5 3 y 3
i i Qué prepard la mama gallma para lobo? 7 3 7 3 3
4 | ;Como se sintd el lobo después de no
comer el estofado de gallina? 2 3 2 3 2 3
Nivel Inferencial
W® | Preguntas del cuestionario Coherencia Felevancia Claridad Observaciones
1 ;Por qué el lobo no se comid a la gallma?
2 3 2 3 2 3
2 | ;Por gqué que la gallina le prepard una cena
deliciosa al lobo? 2 3 2 3 2 3
3 | ;Enque separecen el lobo yla gallina?
2 3 2 3 2 3
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Nivel Critico

N®* | Preguntas del cuestionano Coherencia Eelevancia Clandad Observaciones
1 ;Como calificarias al lobo de no comer a la
gallina? 1 2 3 ‘41 2 3 ‘4 /1 2 314
2 | jQue harias ti si fueras el lobo, te comerias
a la gallina? 1 2 3 (4)(1 2 3 (41 2 3 (4
3 | ;Qué te aprendiste del cuento?
1 2 3 41 2 3 (4)(1 2 304

Comentanos adicionales:

El instrumento puede ser aplicado.




Por favor completar los siguientes datos:

Nombre completo:

William Jesus Rojas Gutiérrez

Profesion:

Docente

Grado acadeémico:

Magister

Especializacion y'o areas de

eXperiencia:

Docente de investigacion, asesor de tesis v Jurado de tesis. Especialista en Apa.

Cargo actual:

Docente de Investigacion en pre y posgradoe. Asesor de tesis

Tiempo ejerciendo el cargo

O3 atios

actual:
Afios de experiencia 15 anos
Facha 3 de Diciembre del 2019

oy

Mag. William Jesis Rogas Quiierier
CATEDRATIC O

William Jesis Rojas Gutismez

Muchas gracias por su valioso tiempo.
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Criterio de Jueces / Validacion por Jueces Expertos

Estimado: Flor de Maria Pereyvra Romero

Me dirjo a Usted para saludarlo v solicitarle su gentil colaboracion. Me encuentro realizando la Tesis para obtener el titulo de profesora de
educacion especial: La comprension lectora a traves del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto v quinto grado del nivel primana
del Centro de Educacion Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los olivos, 2019,

Debido a su experiencia en el tema, su trayectonia académica v profesional, solicitamos su importante participacion como juez experto en el
proceso de validacion de contenido del Cuestionario en la investigacion cualitativa, el cual constituye una herramienta para obtener informacion
de los mnvestigadores cualitativos (ﬁh‘a.rez, 2003); este cuestionario con pictogramas ha sido construido para operacionalizar la categoria estudio.

La escala compuesta por 20 items directo presenta cinco opciones de respuesta que van desde 0 (nunca) hasta 4 (siempre). La muestra estara
conformada por estudiantes sordos del CEBE Manuel Duato durante el periodo 2019.

Adjunto las instrucciones para calificar cada item la plantilla de analisis v la ficha para consignar sus datos.
De antemano, agradezco su gentil v valiosa colaboracion.
Se adjunta: matriz de consistencia, cuento Estofado de Lobo (adaptado con pictogramas)

Atentamente,

Otty Zuley Urteaga Silva
DNI: 73889463

100



DEFINICTION SUBCATEGORIAS INDICADORES Preguntas del cuestionario
CONCEPTUAL
s Asocia el pictograma con su .
: i Qué le gustaba hacer al lobo?
et | T .. respectiva palabra
COMPRENSION | Literal: compresion local, o
LECTORA: para esto se necesita de #Lee y reconoce el s:lgmﬁcadﬂ de
identificacion de eventos, las palabras a traves del uso de ¢Donde vio el lobo a la gallina?

Proceso complejo
cuyos factores
permite
decodificar el
texto con el
proposito que el
lector no solo
capte el
significado literal
de la palabra,
sing de la
oracion.
(Velazquez
201,

entre otros; parafrasis v
coherencia en la sintactica
{Perez A, 2003).

los pictogramas

#Lee v reconoce el significado de
las oraciones a traves del uso de
los pictogramas

s Identifica loz personajes a traves
del uso de los pictogramas

eIdentifica acciones de los
personajes a través del uso de
los pictogramas

i Qué prepard la mama gallina para lobo?

i Como se sintid el lobo después de no comer el
estofado de gallina?

Inferencial: se entiende
como la capacidad de
adquirir conclusiones de la
lectura, teniendo en cuenta

el conocimiento previo del
lector. (Pérez A, 2003)

s Infiere semejanzas entre los
personajes a traveés del uso de
los pictogramas

e Infiere acciones de los
personajes a traves del uso de
los pictogramas

iPor qué el lobo no se comid a la gallina?

iPor qué que la gallina le prepard una cena deliciosa
al loba?

;En que sze parecen el lobo v la gallina?

Critico: MINEDU (2006).
llamada  también la
comprension  evaluativa,
donde el lector ejerce un
jucio, detectar la
mntencidn del autor.

» evalia el actuar de los
personajes a traveés del uso de
los pictogramas

» Deduce la ensefianza del cuento

i Como calificarias al lobo de no comer a la gallina?

i Que harias 13 51 fueras el lobo, te comerias ala
gallina?

;Que te aprendiste del cuento?
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Instrucciones para el analisis:
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De acuerdo con los siguientes indicadores por favoer califique cada uno de los items segion corresponda en 1a plantilla de analisis:

Categoria
Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica y
semantica son
adecuadas.

Categoria
Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que esta

Categoria
Relevancia

El item es esencial
o importante, es
decir debe zer
incluido.

Calificacion
1: No cumple con el criterio

2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel
Calificacion
1: No cumple con el criterio

2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion

1: No cumple con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto mivel

Indicador - Pregunta
El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en
el uzo de las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacion de las
Mismas.

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del
ftem.

El item es claro, tiene semantica v sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion logica con la dimensidn.

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.
El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta midiendo

El item se encuentra completamente relacionade con la dimension que esta
Indicador

El item puede ser eliminado sin que e vea afectada la medicion de la
dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que
mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.



Plantilla de anadlisis:
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Nivel Literal
N° Preguntas del cuestionario Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
1
¢ Qué le gustaba hacer al lobo? 1 2 3 @ s 3 @ 2 3 @
2
» . : 9
(Doénde vio el lobo a la gallina? 1 2 3 @ 5 3 @ s 3 @
3
i ?
{Qué prepar6 la mama gallina para lobo? 1 2 3 @ 2 3 @ 2 3 @
4 | ;Coémo se sintio6 el lobo después de no
comer el estofado de gallina? . 2 .3 @ 2 3 @ 2. 3 @
Nivel Inferencial
N°® | Preguntas del cuestionario Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
1 ,Por qué el lobo no se comio a la gallina?
1 2 3 (3 2 3 (@) 2 3 @
2 | ¢Por qué que la gallina le prepard una cena
deliciosa al lobo? 1 2 3@t 2 3@ 2 3@
3 (En que se parecen el lobo y la gallina?
1 2 3 @1 2 3 @)1 2 3 @
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Nivel Critico
N* | Preguntas del cuestionario Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
1 ¢ Cémo calificarias al lobo de no comer ala
gallina? 1 2 3 @1 2 3@|1 2 3 @ -
2 | ¢Qué harias t si fueras el lobo, te comerias
a la gallina? 1 2 3 @)1 2 3 @1 2 3 @_
3 | ;Qué te aprendiste del cuento?
1 2 3 @1 2 3 @1 2 3 @ ~
Comentarios adicionales:

S wshromento puede. sev aplado




Por favor completar los siguientes datos:

Nombre completo: o
t+lor de ”Qrfo\ @c.v-e.)t\"o-s Qome.fo
Profesion: Tecdloae Hédicw =n teveopion £isico
Do cente en Educocon Lwvaald
Grado académico: Ragister en Bestion Admimishrahva y Edxocdn Soperior
Especializacion y/o dreas de | _ Ao dacon. y lenguye
experiencia: - € Aodn wspecied
Cargo actual: “Dicectove @n el PRITE Froy Pedvo Urronca

“Docente UCSS x UPH

Tiempo ejerciendo el cargo

" 40 OROS
Afios de experiencia
RO ownos
Flor de Maria Pereyra Romero 9
a42(*

Muchas gracias por su valioso tiempo.
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Criterio de Jueces / Validacion por Jueces Expertos

Estimado: Cruz Rafael de 1a Coromoto Mungarrieta Virguez

Me dirijo a Usted para saludarlo y solicitarle su gentil colaboracion. Me encuentro realizando la Tesis para obtener el titulo de profesora de

educacion especial: La comprension lectora a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos del cuarto v quinto grado del nivel primaria
del Centro de Educacidon Basica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los olives, 2019,

Debido a su experiencia en el tema, su trayectoria académica v profesional, solicitamos su importante participacidn como juez experto en el
proceso de validacion de contenido del Cuestionario en la investigacidn cualitativa, el cual constituye una herramienta para obtener informacion
de los investigadores cualitativos (Alvarez, 2003); este cuestionario con pictogramas ha sido construido para operacionalizar 1a categoria estudio.

La escala compuesta por 20 items directo presenta cinco opciones de respuesta que van desde 0 (nunca) hasta 4 (siempre). La muestra estara
conformada por estudiantes sordos del CEBE Manuel Duato durante el periodo 2019.

Adjunto las instrucciones para calificar cada item, la plantilla de analisis v la ficha para consignar sus datos.
De antemano, agradezco su gentil v valiosa colaboracion.
Se adjunta: matriz de consistencia, cuento Estofado de Lobo (adaptado con pictogramas)

Atentamente,

Otty| Zuley Urteaga Silva
DNI: 73889463



DEFINICION | SUBCATEGORIAS INDICADORES Preguntas del cuestionario
CONCEPTUAL
l_ﬂtsc:-cia. el pictograma con su -Qué fe gustaba hacer al Iobo?
COMPRENSION | Literal: compresion local, | ooPectivapalabm
LECTORA: para esto ze necesita de *Lee y reconoce el %l@iﬂﬂa@ de
identificacion de eventos, | 125 palabras a traves del uso de | pange vip el lobo a la gallina?

Proceso complejo
cuyos factores
permite
decodificar el
texto con el
proposito que el
lector no solo
capte el
significado literal
de l1a palabra,
sing de la
oraciomn.
(Velazquez
201,

entre otros; parafrasiz v
coherencia en la sintactica
(Pérez A, 2003).

los pictogramas

#Les v reconoce el significado de
las oraciones a través del uso de
los pictogramas

s Identifica los personajes a traves
del uso de los pictogramas

sIdentifica acciones de los
perschajes a traves del uso de
los pictogramas

;Que prepard la mama gallina para lobo?

;Como se sintio el lobo después de no comer el
estofado de gallina?

Inferencial: se entiende
como la capacidad de
adquirir conclusiones de la
lectura, teniendo en cuenta

el conocimiento previo del
lector. (Perez A, 2003)

s Infiere semejanzas entre los
personajes a través del uso de
los pictogramas

e Infiere acciones de los
personajes a través del uso de
los pictogramas

;Por que el lobo no se comid a la gallina?

;Por qué que la gallina le prepard una cena deliciosa
al lobo?

;En que se parecen el lobo v la gallina?

Critice: MINEDU (2006),
llamada  también la
comprension  evaluativa,
donde el lector ejerce un
Juicio, detectar la
mtencion del autor.

» gvalia el actuar de los
personajes a través del uso de
los pictogramas

# Deduce 1a ensefianza del cuento

i Como calificarias al lobo de no comer a la gallina?

;Que harias ti 51 fueras el lobo, te comerias a la
gallina?

Qe te aprendiste del cuento?
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Instrucciones para el analisis:
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De acuerdo con los siguientes indicadores por favoer califique cada uno de los items segion corresponda en 1a plantilla de analisis:

Categoria
Claridad

El item se
comprende
facilmente, su
sintactica y
semantica son
adecuadas.

Categoria
Coherencia

El item tiene
relacion con la
dimension o
indicador que esta

Categoria
Relevancia

El item es esencial
o importante, es
decir debe zer
incluido.

Calificacion
1: No cumple con el criterio

2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel
Calificacion
1: No cumple con el criterio

2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto nivel

Calificacion

1: No cumple con el criterio
2: Bajo nivel

3: Moderado nivel

4: Alto mivel

Indicador - Pregunta
El item no es claro.

El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en
el uzo de las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacion de las
Mismas.

Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del
ftem.

El item es claro, tiene semantica v sintaxis adecuada.

Indicador
El item no tiene relacion logica con la dimensidn.

El item tiene una relacion tangencial con la dimension.
El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta midiendo

El item se encuentra completamente relacionade con la dimension que esta
Indicador

El item puede ser eliminado sin que e vea afectada la medicion de la
dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que
mide éste.

El item es relativamente importante

El item muy relevante y debe ser incluido.



Plantilla de analisis:

Nivel Literal
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Preguntas del cuestionario Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
; 2
(Qué le gustaba hacer al lobo? 12 3 @ 5 3 @ 2 3 @
. . i ;
(Dénde vio el lobo a la gallina? 1 2 3 @ 5 3 @) 5 3 G:)
v . . .?
(Qué prepar6 la mama gallina para lobo? { 2 3 s 3 @ 5 3 @
. Cémo se sinti6 el lobo después de no =
; A4
comer el estofado de gallina? 1 2 3 (E) 2 3 @ 2 3 /ti )
Nivel Inferencial
Preguntas del cuestionario Coherencia Relevancia Claridad Observaciones
;Por qué el lobo no se comi6 a la gallina?
L2 3 @)1 o2 3 ) 2 3 @)
;Por qué que la gallina le prepar6 una cena
deliciosa al lobo? 12 3 @)1 2 3 D)1 2 3 fa
(En que se parecen el lobo y la gallina? =5
1 2 3 D) 2 3 1 2 3




Nivel Critico

Preguntas del cuestionario

110

Coherencia Relevancia Claridad

(Como calificarias al lobo de no comer a la
gallina?

_
o
W
(©
(o]
w
c
=
(o]
-
B
S

Observaciones

{Qué harias t0 si fueras el lobo, te comerias
a la gallina?

1 2 3@ 2 3@ 2 3 @
¢ Qué te aprendiste del cuento?

Comentarios adicionales:

e TnBuwrmaido /ZM& pen aflicods
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Por favor completar los siguientes datos:

MNombre completo:

C@m ﬁ/ M %@L Cﬂ/@%’rﬂ,ﬁ% /%W[}mméb (/MM

Profesidn:

Cfi’)leﬁg

Grado académico:

Lo lor

Especializacion y/o édreas de

experiencia:

@%z/@%

:::ﬂ u:'l;rciendu T mﬁ/‘z W?’/@ /4&% 267 %MWH
et 10 a/l/l/&?)

Afios de experi

39 arév. p

/ﬂ. i ’””ﬁf/é 05179
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GRADUADO GRADO O TITULO INSTITUCION

PEREYRA  ROMERQC, MAGISTER EN EDUCACION

FLOR DE MARIA CON MEMNCION EM ¥ GESTION EDUCATIVA UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR WALLEJD

DNI 08661070 Fecha de diploma:

PEREYRA  ROMEROD, . I e -

ELOR DE MARIA BACHILLER EN TECNOLOGIA MEDICA UNIVERSIDAD  MACIOMAL  FEDERICO
o Fecha de diploma: 01/10/1996 JILLARREAL

DNI 08661070

PEREYRA ROMERO, = LICENCIADO EN TECNOLOGIA MEDICA T ——

FLOR DE MARIA TERAPIA AISICA Y REHABILITACION ILLARREA

DNI 08661070 Fecha de diploma: 19/08/1997 T

PEREYRA  ROMERD, . Vel T e e o2 N1

FLOR DE MARIA BACHILLER EN EDUCACION UNINV ER__- DAD INCA GARCILASO DE LA

DNI 08661070 Facha de diploma: 13/01/2000 VEGA ASOCIACION CIVIL

EE::?]:I; ]L;:’__ MERO, SEGUNDA ESPECIALIDAD EN EDUCACION ESPECIAL INSTITUTO PEDAGOGICO MACIOMAL DE

DNI 02661070 Fecha de diploma: 16/04/18 MONTERRICO

EE;:}]:E Ii;u' MERO, LICENCIADA EN EDUCACION INICIAL UNIVERSIDAD INCA GARCILASO DE LA
S Fecha de diploma: 19/12/2000 VEGA ASOCIACION CIVIL

DNI 028661070

PEREYRA ROMERO, =~ SEGUNDA ESPECIALIDAD EN EDUCACION ESPECIAL |\ ooooocovo oo oycooo

FLOR DE MARIA ESPECIALIDAD: AUDICION Y LENGUAJE .
DNI 02661070 Fecha de diploma: 22/08/18 ST
GRADUADO GRADO O TITULO INSTITUCION
ROJAS  GUTIERREZ  MAESTRO EN GESTION ESTRATEGICA . oo\ oo ooy JUAN BAUTISTA SOCIEDAD
WILLIAM JESUS EMPRESARIAL ANONIMA CERRADA
DNI 40021221 Fecha de diploma: 07/12/17 R
ROJAS GUTIERREZ,

BACHILLER EN EDUCACION
{ AM JESUS UNIVERSIDAD CATOLICA SEDES SAPIENTIAE
WILLIAM JE Fecha de diploma: 22/11/2007 VER AT c o

DNI 40021221

o e — I;IEt::EUNNEEI)AA?z?A EN EDUCACION

WILLIAM JESUS . UNIVERSIDAD CATOLICA SEDES SAPIENTIAE
DNI 40021221 Coerm R

Fecha de diploma: 15/12/2008

GRADUADO GRADO O TITULO INSTITUCION

TITULO DE DOCTOR EN EDUCACION
MENCION CURRICULUM
Fecha Diploma: 29/04/2009
TIPO:
*+ RECONOCIMIENTO

MUNGARRIETA  VIRGUEZ, CRUZ
RAFAEL DE LA COROMOTO
PTP 000740708

DE

Fecha a

Reconocimiento:
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Perfil de la poblacion

Codigo 501
Fecha de nacimiento 21 l." {jf}_:.f 2008
Edad 11 OnOS
FEMENINO
Sexo
MASCULING
|
CUARTO GRADO
Grado
QUINTO GRADO
oo
Diagndstico Ousa R ey
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Perfil de la poblacion

Codigo SO 2

Fecha de nacimiento AT / e Ej-mz

Edad 1.F Gy

FEMENINO
Sexo

4| MASCULINO

CUARTO GRADO
Grado
pd QUINTO GRADO
TG OOCAGA
Diagndastico

Qs Ruce,




Perfil de la poblacion

Cadigo SO3
Fecha de nacimiento 22/0% [ 2040
Edad Q awOs
FEMENINO
Sexo
o MASCULINO
CUARTO GRAD
~a 0G 0
Grado EEE——
QUINTO GRADO
TS EGted

Diagnostico

Qs RV
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Perfil de la poblacion

Cadigo so 4

Fecha de nacimiento 7.4 ‘f D2, } 2003

Edad A2, oS
v FEMENINO
Sexo
MASCULINO

> CUARTO GRADCy
Grado —

QUINTO GRADO

TS =0 o
Diagnistico e TR LR 3 S




Perfil de la poblacion

Codigo

Fecha de nacimiento

S0 5

11 | 0S| 2008

Fdad 11 QAWOS
FEMENINO
Sexo
-)& MASCULINOG
A | CUARTO GRADO
Grado !

Diﬂgnﬁﬂtim

Hmpc:u:_tmalﬂ.
iew 1o seaso el

E]L h.:k-e/‘i[‘lﬂ'&

I QUINTO GRADO

Seue~s
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Perfil de la poblaciéon

Cadigo so b
Fecha de nacimiento 1& /06 | 2006
Edad 4 & 0;;03
FEMENINO
Sexo
~ MASCULINO
CUARTO GRADO
Grado
A | QUINTO GRADO
theoausta
Diagndstico L YO NSO ok
BUL\C\,M

Seve~xy
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Perfil de la poblacion

Cidigo SO 3
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