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RESUMEN

Los estudiantes de todos los niveles de Educacion Basica Regular (EBR) tienen
dificultades para comprender los textos que leen. Cuando se trata de textos con
informacion matematica la situacion se complica mas. De ahi que, considerando
que los docentes de matematica muy poco utilizan las estrategias de lectura en la
comprension de textos matematicos, surgié la pregunta ¢Cual es el efecto de las
estrategias de lectura en la comprension lectora de textos matematicos en
estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Mariano
Melgar Valdiviezo de Cajay? Para responder a esta interrogante se decidio
determinar el efecto de las estrategias de lectura en la comprension lectora de
textos matematicos en los estudiantes. La investigacion partio del supuesto que la
utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente la comprension
lectora de textos matematicos. Se desarroll6 con un enfoque cuantitativo, un
alcance explicativo y un disefio pre-experimental. La muestra fueron 14
estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.E. Mariano Melgar Valdiviezo de
Cajay. Para medir la variable comprension lectora de textos matematicos se utilizé
una prueba de comprension lectora compuesta por 30 items, 10 por cada nivel de
comprension: literal, inferencial y critico-valorativa. La prueba fue validada por 3
especialistas que le dieron una calificacién promedio de 86%; su consistencia se
verificO mediante el coeficiente confiabilidad de Kider Richardson (Cf = .67: muy
confiable). El contraste de hipétesis mediante la prueba de rangos de Wilcoxon
indicé una diferencia muy significativa (**p < .01) entre los datos del pre y postest;
es decir, las estrategias de lectura mejoraron muy significativamente la
comprension lectora de textos matematicos en los estudiantes de tercer grado de
educacién secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de

Cajay.

Palabras clave: Estrategias de lectura, cognitivas, metacognitivas,

comprension lectora de textos matematicos, literal, inferencial, critico-valorativa.
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ABSTRACT

Students of all levels of Basic Education (EBR) have difficulty understanding what
they read. When it comes to texts with mathematical information the situation is
more complicated. Hence, considering that teachers of mathematics rarely used
reading strategies in understanding mathematical texts, came the question: What
is the effect of reading strategies in reading comprehension of mathematical texts
in third grade students of high School Mariano Melgar Valdiviezo of Cajay? To
answer this question it was decided to determine the effect of reading strategies in
reading comprehension of mathematical texts in students. The research derives
from the assumption that the use of reading strategies significantly improves
reading comprehension of mathematical texts. It was developed with a quantitative
approach, an explanatory scope and pre-experimental design. The sample
consisted of 14 third graders high of I.LE. Mariano Melgar Valdiviezo of Cajay.
Literal, inferential and critical-valuation: reading comprehension test composed of
30 items, 10 for each level of understanding was used to measure reading
comprehension of mathematical texts variable. The test was validated by three
specialists who gave an average rating of 86%; its consistency was checked by
Kider Richardson reliability coefficient (Cf = 67: very reliable). The hypothesis test
by Wilcoxon rank test indicated a significant difference (** p <.01) between pre and
post data; ie reading strategies very significantly improved reading comprehension
of mathematical texts in third grade students of secondary education of School

Mariano Melgar Valdiviezo of Cajay.

Keywords: Reading strategies, cognitive, metacognitive reading

comprehension of math, literal, inferential, critical and evaluative texts.
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INTRODUCCION

La comprension lectora es una de las principales preocupaciones de las
autoridades educativas. Constituye el eje central de todo el proceso de
aprendizaje. En el area de Matematica se le da poca atencion. Los docentes que
ensefian matematicas se preocupan principalmente por ensefiar a resolver
problemas, pero descuidando la comprension estratégica de los textos. No
entienden que los estudiantes necesitan aprender a leer textos ropos del area
recurriendo a estrategias cognitivas y metacognitivas. Es asi como comprenderan
realmente el sentido de los textos y podra resolver con mayor eficacia los
problemas mateméaticos. Fue ldgico preguntarse: ¢Cual es el efecto de las
estrategias de lectura en la comprensién lectora de textos matematicos en
estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Mariano

Melgar Valdiviezo de Cajay?

El problema es relevante y actual, compromete la tarea de todo el magisterio
nacional y es motivo de preocupacion de investigadores nacionales y extranjeros.
Por ejemplo, en Espafia, Balaguer y Vidal probaron con un programa de lectura
estratégica para comprender los problemas matematicos; en Venezuela,
Fernandez (2013) examind la importancia de la comprension lectora en |
resolucion de problemas matematicos; en Paraguay, Marin (2012) analizé la
comprension lectora en relacion con textos narrativos y matematicos. A nivel
nacional existe la misma preocupaciéon. En el Callao, Romero (2012) estudi6 la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos; en La Molina,
Bastiand (2012) analizo la relacion entre la comprension lectora y a resolucion de
problemas matematicos; en Chorrillos, Collado y Quiroz (2012) analizaron
también la comprension lectora en relacion con la capacidad de resolucion de

problemas matematicos. Todas estas investigaciones denotan a significatividad
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del problema, tan importante para la materializacion de una educacion de calidad,
que no sera posible mientras los estudiantes no sepan leer estratégicamente

cualquier tipo de textos, especialmente los textos matematicos.

Habiéndose observado que los estudiantes de tercer grado de educacién
secundaria de la institucion educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay no
dominaban estrategias de lectura y por consiguiente tenian dificultades para
comprender textos de diverso tipo y de manera especial textos matematicos. Era
necesario hacer algo para cambiar el estado de las cosas y lograr que los
estudiantes superen sus dificultades con a lectura y comprension de textos de
contenido matematico. De esta manera lograrian aprendizajes de calidad. La
lectura se convertiria en una actividad productiva mediante la cual podian obtener
los conocimientos necesarios para su desempefio satisfactorio en cualquier
actividad (Davalos, 1998). Es necesario que los docentes no se avoquen solo al
desarrollo de los ejercicios propuesto en los libros de matematica, lo que suele ser
un ejercicio mecanicista de aplicacion repetitiva de formulas. Su trabajo debe
consistir en lograr que los estudiantes lean y comprendan a cabalidad el sentido
de los textos informativos contenidos en los manuales de matematica (Goi,
2008) y especialmente aquellos de contenido matematico que demanden mayor

esfuerzo y andlisis en los estudiantes.

La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, alcance explicativo y disefio
pre-experimental. Se trabajé con un solo grupo y dos mediciones: pre y postest.
La muestra estuvo formada por 14 estudiantes de tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay. Con
los resultados se pretendid explicar en qué medida un programa sobre estrategias

de lectura mejoraba la comprensién de textos matematicos.

Los resultados de la investigacién se presentan en este informe gque consta
de cinco capitulos centrales. En el capitulo | se presenta el planteamiento del
problema, mediante la descripcion de la realidad problematica, la formulacion del
problema general y los especificos, los objetivos de la investigacién, su
justificacion y limitaciones. En el capitulo Il se desarrolla el marco tedrico,

revisando primero los antecedentes internacionales y nacionales, luego se
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presentan las bases tedricas y la definicibn de los términos basicos. En el
capitulo Il se explica el disefio metodol6gico, con precision del enfoque, alcance y
disefio de la investigacion; la poblacion y muestra, las variables y su
operacionalizacion; se sefiala las técnicas e instrumento utilizado para medir la
variable, asi como los métodos y técnicas de procesamiento y andlisis de datos.
En el capitulo IV se presenta los resultados del trabajo de campo describiendo las
frecuencias y estadigrafos segun variable y dimensiones; concluye con los
resultados de las pruebas de hipétesis. En el capitulo V se presenta la discusion

de resultados, las conclusiones, y recomendaciones.

Los resultados demostraron que, luego del estimulo con las estrategias de
lectura, hubo una diferencia muy significativa (**p < .01) entre los resultados del
pre y postest de la comprension de textos matematicos. Las dificultades
observadas en los resultados del pretest fueron superadas por los estudiantes en
el postest: mejoraron al identificar informacién explicita, inferir la no explicita y

reflexionar sobre el contenido de los textos matematicos.

Estos hallazgos, que arrojan evidencia sobre la utilidad de las estrategias de
lectura para mejorar la comprension de textos de contenido matematico, son
importantes para la educacion porgue demuestran que el trabajo realizado por los
docentes que ensefian el area de Matematica necesita apoyarse en el uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas. Los docentes de Matematica deben
comprender que no pueden esperar que los docentes de Comunicacién sean los
anicos en ensefar a leer estratégicamente. Ellos también pueden hacerlo vy, lo

mas importante: contribuir al logro de aprendizajes significativos.

La ensefianza permanente de las estrategias de lectura en el area de
Matematica, donde es poco frecuente, beneficiara el desarrollo de la competencia
de comprension lectora en los estudiantes y afianzard la idea de que la
ensefianza de la comprension lectora no es tarea solo de los docentes de lengua,
sino responsabilidad de los docentes de todas las areas. La educacion de calidad
idealizada en el Proyecto Educativo Nacional solo sera posible si es que los
estudiantes aprenden a leer de la mano de todos los docentes y lo hacen de

manera estratégica.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcién de larealidad problemética

Los resultados obtenidos en las diferentes pruebas académicas tomadas a los
estudiantes peruanos son preocupantes, dada la importancia de asegurar el
desarrollo de las capacidades desde los primeros grados de educacidon basica,

debido a su impacto en el aprendizaje futuro.

En pruebas tales como la del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) disefiadas por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) miden los niveles de dominio de
matematicas, ciencias y lectura, en muestras representativas de jovenes de 15
afios de ambos sexos. En noviembre del 2001, el Pert ocupé el ultimo lugar de
los 43 paises participantes; 28 de ellos para de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), tanto en matematica, ciencias y
lectura. En el afio 2009, entre 65 paises inscritos (30 de ellos de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico - OCDE), el Per continGa en la
cola, ocupando el puesto 62 en lectura, 60 en matematicas y 63 en ciencias. Entre
los paises latinoamericanos, en el 2009, en lectura, Peru fue superado por Chile
(puesto 43), México (46), Brasil (55), Argentina (57), Uruguay (47) y Colombia
(52). Peru solo supera ligeramente a Panama (63), que recién ingreso al

programa.

Otras evaluaciones internacionales como los examenes de calidad y el logro

educativo (EXCALE) indican que el nivel académico de los estudiantes peruanos
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es uno de los ultimos a nivel de Latinoamericano. La situacion es preocupante, los
estudiantes peruanos tienen desempefios deficientes en las evaluaciones. Algo

esté fallando en el sistema educativo peruano.

Hace varios afios, se inicid en Perl un proceso para mejorar la calidad
educativa. Esto ha implicado manejar un plan estratégico nacional que incluya a
todos los docentes en un trabajo colaborativo, siendo el propdésito principal que los
estudiantes adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales entre las que se
encuentran la lectura y comprensién de textos. Los estudiantes deben aprender a
busca y seleccionar informacion en los textos matematicos, paso fundamental
para aplicar las mateméaticas a la realidad. Asi los estudiantes aprenderan
permanentemente, de manera independiente, actuaran con eficacia e iniciativa en

cuestione practicas de su vida personal, familiar, escolar y social.

La comprension lectora no solo implica reconocer letras y palabras, sino mas
bien identificar el significado del texto; se trata de comprender lo que el autor
trata de comunicar a través de tales letras y palabras, esto es la comprension
literal. Pero, pare el aprendizaje independiente no basta la comprensién literal; es
necesario integrar a las ideas del autor las propias ideas del lector, de manera
que a partir de esta union se puedan inferir otras ideas enriquecedoras,
complementarias o correctoras a lo expuesto por el autor; esta es la comprension

inferencial, que permite al autor aprender, analizar e interpretar un texto.

Si un estudiante tiene una comprension lectora deficiente, no solo tendra
dificultades en el area de Comunicacion, sino también en las demas éareas
curriculares, especialmente en la resolucion de problemas en matematica, dado
que la presentacion textual de los problemas matematicos exige traducirlos
eficientemente en planteamientos matematicos y operar requiere siempre de la
comprension, analisis e interpretacion adecuada del planteamiento textual.
Obviamente, la resolucion de problemas matematicos depende en gran medida
de la conversion del planteamiento matematico, que se logra mediante la

comprension lectora.

17



Queda claro que el problema que aqueja a la mayoria de estudiantes es la
dificultad que estos tienen para comprender textos matematicos. Esta
investigacion analizo la influencia de las estrategias de lectura en la comprension
lectora de textos matematicos. Se puso a prueba su competencia lectora

mediante el desarrollo de las capacidades involucradas en la comprension.

Se busc6 ayudar a los estudiantes de tercer grado de secundaria de la
Instituciéon Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay a leer estratégicamente
textos matematicos, identificando en ellos informacion explicita e implicita y
reflexionando sobre su significado. De esta forma se buscé una solucion al

problema observado.

1.2. Formulacion del problema

Problema general

¢Cual es el efecto de las estrategias de lectura en la comprensién de textos
matematicos en estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucién
Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay?

Problemas especificos

¢Cudl es el efecto de las estrategias de lectura en la comprension literal de la
comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de

secundaria?

¢ Cudl es el efecto de las estrategias de lectura en la comprension inferencial de la
comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de

secundaria?
¢Cual es el efecto de las estrategias de lectura en la comprension critico-

valorativa de la comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de

tercer grado de secundaria?
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1.3. Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Determinar el efecto de las estrategias de lectura en la comprension de textos
matematicos en estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion

Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay

Objetivos especificos

Determinar el efecto de las estrategias de lectura en la comprension literal de la
comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de

secundaria.

Determinar el efecto de las estrategias de lectura en la comprension inferencial de
la comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de

secundaria.

Determinar el efecto de las estrategias de lectura en la comprension critico-
valorativa de la comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de

tercer grado de secundaria.

1.4. Justificaciéon de la investigacion

El area de Matematica es percibida como una de las mas dificiles. Los
estudiantes le temen y esto les predispone a los resultados deficientes que
obtienen al término de cada periodo académico o al término del afio escolar. Los
estudiantes tienen dificultades para resolver problemas matematicos, leen los
textos y no los comprenden plenamente, lo que genera inquietud en los docentes
de Matematica. Segun Gbémez (2000), "las matematicas no solo generan
antipatia, sino que pueden llegar a provocar ansiedad" (p. 58). Esta situacién

debe cambiar; con ayuda de sus profesores, los estudiantes deben aprender a
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razonar y reflexionar sobre lo que leen, aunque las evaluaciones nacionales e

internacionales revelan que esto no es asi.

En el contexto nacional, las ultimas evaluaciones demostraron un déficit en
la comprension de textos literarios y mateméaticos, debido a la inadecuada
aplicacion de estrategias de comprension lectora. Hay la necesidad de motivar en
los estudiantes la predisposicion y actitud para conocer y utilizar estrategias que
les ayuden a comprender, identificar, organizar e interpretar ideas de los textos
(Cortez, 2010). Los docentes deben valorar lectura como herramienta para
investigar, recopilar e interpretar el contenido de los textos, producir y desarrollar
competencias comunicativas que favorezcan el desarrollo integral de los
estudiantes (Cortez, 2010). Asi, esta investigacion constituye una contribucién a la
cultura pedagdégica de los docentes del drea de Matematica. Les presenta una
propuesta para trabajar con las estrategias de lectura en la comprension de textos

matematicos.

1.5. Limitaciones de la investigacion

Entre las limitaciones que se debieron superar el escaso dominio de las
estrategias de lectura (cognitivas y metacognitivas) por parte de las
investigadoras. Esto representd un reto importante, pues el trabajo consistia en
desarrollar un programa sobre estrategias de lectura para mejorar la comprension
de textos matematicos. Superar esta limitacién inicial implicé investigar y
profundizar en el conocimiento de las estrategias cognitivas y metacognitivas para
poder ensefarlas a los estudiantes. Se traté de formarlos como lectores eficientes

capaces de comprender y dominar las operaciones matematicas basicas.

Otra limitacidbn fue la escasez de fuentes bibliograficas en torno a
experiencias de investigacion a nivel nacional en temética similar a la abordada
en este trabajo y que involucre la participacion de estudiantes de educacion
basica regular fue otra dificultad inicial, finalmente superada realizando una

exhaustiva exploracion de las investigaciones existentes.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

En el contexto internacional

Al revisar la literatura correspondiente relacionada con el tema, se encontraron las

siguientes investigaciones nacionales e internacionales.

Balaguer y Vidal (2013) implementaron en Espafia un Programa de lectura
estratégica de los problemas matematicos. El objetivo general fue comprobar si la
aplicacién de un programa de lectura estratégica de los problemas matematicos,
de alcance transversal a todas las demas areas, puede incidir en la mejora del
rendimiento del alumnado en el area matematica. Utilizaron un enfoque mixto
mixta, con un disefio cuasiexperimental y etnografico. La investigacion se realizo
con estudiantes de quinto grado de primaria y la muestra estuvo compuesta por
dos grupos: uno de 12 (grupo experimental) y otro de 13 (grupo control). El

instrumento fue una prueba de competencias béasicas.

Balaguer y Vidal concluyeron que: para mejorar la comprension lectora es
necesario usar técnicas como el subrayado y las anotaciones y también ensefar
habitos de naturaleza metacognitiva desde la educacion infantil; se debe utilizar
estrategias para antes, durante y después de la lectura, pero con una metodologia
flexible; asimismo, es preciso que los estudiantes utilicen estrategias de

autorregulacion de la lectura.
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Fernandez (2013) explor6é la Importancia de la comprension lectora en el
abordaje de la primera etapa de resolucién de problemas matematicos con un
enfoque critico. La investigacion pretendido que los estudiantes de educacion
primaria aborden la compresion lectora de un problema matemético desde un
enfoque critico que permita abordarlo por diferentes caminos y mostrar que todas
las soluciones obtenidas son matematicamente validas. Es una investigacion
cualitativa realizada con 30 estudiantes de 5to grado de educacion primaria, con
edades entre 9 y 11 afios. El estudio se realiz6 en cuatro fases. En la fase | se
utilizé un cuestionario de prueba diagndstico; en la fase Il se realiz6 la lectura
discutida en clase; en la fase Ill se emplearon textos impresos diversos y en la
fase IV se trabajo la resolucion de problemas en el aula de clase; en la fase V se
recogié informacion mediante la observacion directa. Entre sus conclusiones
destaca que es necesario generar el debate critico dentro del aula propiciando el
pensamiento reflexivo para generar interés en la resolucion de problemas; se
debe trabajar la comprension inferencial, la lectura critica y procurar que los
estudiantes desarrollen estrategias que les faciliten la comprension de textos,
como base para la resolucién de problemas.

Marin (2012), en su investigacion titulada Nivel de comprension lectora de
textos narrativos y de problemas mateméaticos de las y los estudiantes el primer y
segundo ciclo de Educacion Basica de la Escuela de Aplicacion Republica del
Paraguay de Tegucigalpa, M.D.C., y su incidencia en el planteamiento de un
modelo aritmético para resolver un problema matematico. El objetivo fue “Analizar
la relacion entre el nivel de dominio de las competencias de comprension lectora
de textos narrativos y de problemas matematicos de las y los estudiantes el
primer y segundo ciclo de Educacion Basica de la Escuela de Aplicacion
Republica del Paraguay de Tegucigalpa, M.D.C., y su incidencia en el
planteamiento de un modelo aritmético para resolver un problema matematico” (p.
21). La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental,
transversal correlacional-causal. La poblacion fueron 930 nifios y nifias de
educacién primaria. La muestra la constituyeron 265 estudiantes (tercero = 152 y

sexto = 113). Los instrumentos aplicados fueron una prueba de comprension
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lectora (2 items) y una prueba de resolucion de problemas (12 items) para cada

grado.

Marin comprobd que los nifios tienen dificultades para identificar ideas
primarias y secundarias y tienen poca destreza para plantear modelos aritméticos
0 procesos operativos adecuados para resolver problemas mateméticos. Por lo
que considera que es necesario que los estudiantes desarrollen niveles de
dominios satisfactorios y avanzados en comprension de los problemas

matematicos para que estén en condiciones de resolver problemas mateméticos.

En el contexto nacional

Romero (2012), estudid la Comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos en alumnos de segundo grado de primaria del distrito Ventanilla —
Callao. El objetivo fue “Conocer la relacibn que existe entre la comprension
lectora y la resolucion de problemas matematicos de los alumnos del segundo
grado de primaria en las instituciones educativas publicas del distrito Ventanilla —
Callao” (p. 40). Es un estudio cuantitativo, de disefio no experimental, transversal
correlacional. La poblacion fueron 384 estudiantes de instituciones educativas
publicas del distrito Ventanilla —Callao, la mayoria provenientes de familias
disfuncionales y economia baja. La muestra fueron 76 estudiantes con edades
entre 6 y 9 afios. El instrumento empleado fue una Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP), de 28 preguntas y una
Prueba de Resolucién de Problemas Matematicos (RPM), de 14 preguntas.
Romero encontré una correlacién significativa entre la comprension lectora y la
resoluciéon de problemas matematicos, siendo la primera variable fundamental

para que los estudiantes comprendan el enunciado de un problema.

Bastiand (2012) estudio la Relacion entre comprension lectora y resolucion
de problemas matematicos en estudiantes de sexto grado de primaria de las
instituciones educativas publicas del Concejo Educativo Municipal de La Molina —
2011. Su objetivo fue determinar la relacion que existe entre la comprension
lectora y la resoluciéon de problemas matematicos en los estudiantes de sexto

grado de primaria. Es una investigacion cuantitativa de disefio no experimental,
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transversal correlacional. Se realizé en una poblacion de 846 estudiantes de sexto
grado de educacion primaria del Concejo Educativo Municipal de la Molina. La
muestra fueron 265 estudiantes de 8 instituciones educativas. Se aplicé una
prueba de complejidad linglistica progresiva, de 26 items y una prueba de

resolucién de problemas matematicos, de 16 preguntas.

Bastiand comprobé que existe una correlacion significativa y positiva entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes
de sexto grado de educacion primaria. Existe una correlacion significativa entre la
comprension literal y la resolucion de problemas mateméticos, entre la
comprension inferencial y la resolucion de problemas mateméaticos. Determino
también que en comprension lectora estan en logro previsto y, en resoluciéon de

problemas, se hallan en proceso.

Collado y Quiroz (2012) investigaron a Relacion entre la comprensién lectora
y la capacidad de resolucion de problemas matematicos de los cadetes del primer
afio de la Escuela Militar de Chorrillos, 2011. Tuvo como objetivo determinar la
relacion entre la comprension lectora y la capacidad de resolucion de problemas
matematicos que poseen los cadetes de primer afio de la Escuela Militar de
Chorrillos. Tuvo un enfoque cuantitativo, disefio no experimental transversal
correlacional. El universo poblacional fueron 297 estudiantes de la promocion
2006, del primer afio de la Escuela Militar de Chorrillos y la muestra incluy6 a 124
cadetes del primer afio. Se aplicé un cuestionario de 16 preguntas que evaluo la

comprension literal (5), reorganizativa (3) inferencial (5) y critica (3).

Collado y Quiroz concluyeron que los cadetes de primer afio tienen una
buena comprensién lectora; la mayoria evidencié una comprension entre regular,
buena y excelente. Asimismo, tienen una buena capacidad para resolver
problemas, ubicandose la mayoria entre los niveles regular, buena y excelente.
Existe asociacion entre as variables comprension lectora y a capacidad para
resolver problemas. Todas las dimensiones de comprension lectora esta asociada

con la resolucion de problemas.
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2.2. Bases tedricas

Estrategias de lectura

Estrategia. Las estrategias son Utiles para regular la actividad de las
personas, pues se aplican para seleccionar, evaluar, llevar a cabo o dejar de
realizar las acciones que conducen a una meta propuesta (Valls, 1990). Las
estrategias son Utiles para superar dificultades y resolver problemas. Las
estrategias son secuencias organizadas de objetivos, acciones y operaciones
cognitivas; son procesos deliberados, propositivos (Escoriza, 2006). Quien actua
estratégicamente define planes, realiza operaciones cognitivas para lograr esos

objetivos y ejecuta acciones deliberadas para conseguir lo propuesto.

Carridn (2007, pp. 28-29) sefala que la estrategia es vista como plan, patron
(coherencia de conducat en el tiempo) y como una combinacién de ambos, como
posicion (punto de vista) , como perspectiva (visibn) y como estratagema
(maniobra). Lo cierto es que ante una meta propuesta, el sujeto debe trazar un
plan de accidn segun la perspectiva de éxito que se ha planteado y realiza todas
las maniobras posibles para alcanzarla. ElI pensamiento estratégico nunca pierde
de vista a meta; todas las operaciones mentales se orientan hacia ella. Pero el
disefio de las estrategias es anterior a o que se pretede hacer o lograr. El éxito de
los resultados depende de la correcta eleccion de la estrategia apropiada y mas

eficaz.

Lectura. Segun Rojas (1998), la lectura es la actividad que consiste en
asociar y comparar el contenido de un texto para acceder a las ideas,
pensamientos y opiniones contenidos en este; es decir, el lector interactda con el
texto teniendo como objetivo reconstruir el sentido de este. La lectura es un
instrumento de aprendizaje (Solé, 2006). Mediante ella se accede a cualquier
disciplina del conocimiento y se adquiere informacion variada. En el ambito
escolar es la herramienta mas importante que todo estudiante debe aprender a
utilizar durante el proceso de aprendizaje. Los docentes deben ensefar a los

estudiantes a leer y a usar la lectura como medio para acceder a los distintos
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conocimientos culturales. La lectura es un proceso de interpretacién progresiva de
los textos para llegar a conocer las ideas principales y secundarias que hay en

estos.

El aprendizaje de la lectura es una necesidad y representa uno de los
mayores logros de la persona (Golder y Gaonac'h, 2001). Esta lee primero para
aprender, pero luego la lectura se convierte en una actividad importante para
alcanzar otros objetivos: informarse, aclarar dudas, entretenerse, realizar

correctamente algun procedimiento, etcétera.

El aprendizaje de la lectura debe darse mediante la adquisicién de
estrategias que ayuden al sujeto a comprender bien lo que leen; es decir, debe
realizar operaciones cognitivas y metacognitivas que garanticen la comprension

de la informacion.

Para Mendoza (2006) la lectura es un proceso ordenado que se desarrolla
en una secuencia ordenada de actividades (cognitivas), a las que hace
seguimiento mediante la actividad metacognitiva, para regular y controlar la

actividad lectora (pp. 80-81.

Definicidon de estrategias de lectura. Las estrategias de lectura constituyen
una forma de conocimiento procedimental cuyo objetivo es promover la
competencia en el control de lactividad de lectura y en la explicitacion de las
operacines cognitivas mas relevantes (Escoriza, 2006). Al usar estrategias de
lectura, los estudiantes muestran dominio de la actividad lectora, pues desarrollan
procesos cognitivos que les periten comprender lo que leen. Los estudiantes que
leen estratégicamelcanzar aprendizaje significativos. Las estrategias de
comprension lectora son aliados importantes del aprendizaje significativo (Solé,
2006). Los estudiantes necesitan aprender a leer estratégicamente, pero sobre

todo leer para aprender.

Estrategias cognitivas. Son pasos definidos y de aplicacion progresiva que
tienen por finalidad asegurar la comprension del texto. Su dificultad aumenta

dependiendo del tipo de texto y a medida que se progresa hacia niveles
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superiores (Mendoza, 2003). Las estrategias cognitivas hacen posible una
evaluacion valida del saber-leer, de las competencias lectoras de la persona
(Rodriguez y Lager, 2003).

Solé (2006) hace una lista de las principales estrategias cognitivas para
utilizarse antes, durante y después de la lectura:

Antes de la lectura.

. Establecer los objetivos de la lectura: obtener informacion, seguir
instrucciones, obtener alguna informacidén, aprender, revisar un escrito
propio, entretenerse, comunicar el texto a un auditorio, practicar la lectura
oral, dar a conocer lo que se aprendio.

. Activar conocimientos previos. El lector se preguntara que sabe del texto que
se apresta a leer.

. Establecer predicciones sobre el texto. Anticipa de qué tratara, que datos,
hechos o ideas encontrara en el texto.

. Formular preguntas sobre el contenido del texto.

Durante la lectura.

. Formular nuevas predicciones sobre lo que sigue en el texto.
. Plantearse preguntas acerca de lo que se ha leido.
. Aclarar posibles dudas acerca de alguna parta leida.

. Resumir algunas ideas importantes.

La lectura en esta fase puede darse en forma compartida o en forma

independiente.

Después de la lectura.

= |dentificacidén de ideas principales y secundarias.
» Redacciones de un resumen global del texto.

» Formular y responder preguntas sobre aspectos importantes del texto.
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Estrategias metacognitivas. Las estrategias metacognitivas estan

destinadas a regular las rutinas y las estrategias cognitivas (Pinzas, 2003). Tienen

por finalidad permitir al lector controlar el proceso de lectura y comprension en

tres aspectos:

a)
b)

c)
d)

e)

cdmo organizar, desarrollar y controlar el proceso;

en qué fase y ante qué referente(s) textual(es) ha de aplicar una estrategia
concreta;

cémo ordenar y relacionar el uso de estrategias;

cémo establecer la verificacién de sus expectativas;

cdmo organizar su actividad segun sus necesidades y/o finalidades de
lectura. (Mendoza, 2006, p. 79)

El lector planifica el proceso de lectura predeterminando las estrategias que

empleard en cada fase de este segun la funcion y utilidad de cada una, sin perder

de vista los objetivos de lectura propuestos. El lector controla plenamente lo que

hace para asegurarse lograr lo previsto.

Cuetos (2008) destaca la importancia de las estrategias metacognitivas,

afirmando que sirven para planificar dicha actividad tomando conciencia del

proceso; para supervisar el desarrollo de este dandose cuenta de las fallas en la

comprension corrigiéndolas, asi como para evaluar la comprension.

Gonzalez, Castafieda y Maytorena (2006) hacen la siguiente clasificacion de

estrategias metacognitivas (p. 34).

a.

b.

Planeacion
= Establecer metas para el estudio.

= Revision rapida del texto antes de la lectura.
Monitoreo

= Autoevaluacion por medio de preguntas.

= Rastreo de atencion [durante la lectura].
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C. Regulacion
= Relectura de un texto.
= Revision de parte del material [de lectura]

Rios (1991) plante6 un plan de estrategias metacognitivas destinadas a

garantizar la verificacion de la comprension (taba 1).

Tabla 1

Fases, categorias y preguntas involucradas en la metacomprensién

Fases y categorias Preguntas

Planificacion
= Conocimientos previos = Al comenzar a leer, ¢ te preguntaste qué sabias sobre

el tema de la lectura?

= Objetivos de la lectura = ;Qué obijetivos te propusiste al leer este material?

= Plan de accion » ;Utilizaste algun plan de accion para realizar esta
lectura?

Supervisioén

= Aproximacion o alejamiento = ; Qué hiciste para determinar si estabas logrando tus

de la meta objetivos?
» Deteccidn de aspectos »;COmo supiste cuales eran los aspectos mas
importantes importantes del texto?

» Deteccion de dificultades en = ¢;COmo determinaste cuales son las partes del texto
la comprensién mas dificiles de comprender?

» Conocimiento de las causas = ¢ Por qué crees que se te dificulté la comprension de
de las dificultades esas partes del texto?

= Flexibilidad en el uso de las »Cuando te diste cuenta de que no estabas

estrategias comprendiendo, ¢qué hiciste?

Evaluacién

= Evaluacion de los resultados = Cuando terminaste de leer, ¢,como comprobaste si lo
logrados habias comprendido?

» Evaluacion de la efectividad » ;Qué pasos llevados a cabo durante la lectura te

de las estrategias usadas facilitaron la comprension del texto?

Fuente: Rios (1991).

Importancia de las estrategias de lectura. Las estrategias de lectura

tienen por finalidad formar lectores competentes; es decir, desarrollan de manera
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eficiente procesos cognitivos para alcanzar la comprension del texto y procesos
metacognitivos que le permiten autorregular la comprension (Mendoza, 2006).

La ensefianza de la estrategias d lectura en la escuela es un objetivo y una
necesidad. Son un objetivo pues todos los docentes deben utilizarlas y ensefiarlas
para que los estudiantes las empleen en el proceso de aprendizaje. Son una
necesidad porque para que el aprendizaje sea significativo los estudiantes deben
aprender a estudiar utilizando estrategias de lectura que faciliten la adquisicion
efectiva y progresiva de conocimientos que aprovechara para desempefiarse de
forma competente en la sociedad.

La practica constante y sistematica de las estrategias de lectura da a los
estudiantes la posibilidad de aprender en forma autébnoma. Acceden en forma
mas sencilla y eficiente a informacion de todo tipo, logrando comprenderla con
mayor facilidad. Esto amplia sus posibilidades de aprendizaje. Pueden hacer suya
cualquier tipo de informacién; su nivel cultural aumenta. La informacion adquirida
podra ser utilizada para comprender nueva informacién o para tener un mejor
desempefio en cualquier tarea o situacion problematica que se les presente en

algin momento de su vida.

Conocimiento de la estructura de la actividad de lectura. Escoriza (2006)

explica que:

. El lector debe ser consciente que la lectura permite construir
representaciones mentales estructuradas y coherentes.

. Se debe valorar la importancia de los conocimientos previos en el proceso
de comprensién de un texto.

. Es necesario saber cual es la progresion tematica del texto, es decir, c6mo
estan organizadas las ideas.

. Formular objetivos claros de lectura que guien la actividad cognitiva.

. Trazar un plan de lectura pertinente y que sea eficaz.

. Seleccionar las estrategias de lectura adecuadas para las diferentes etapas
del proceso de lectura.

. Definir la secuencia de operaciones cognitivas que permitirdn lograr los

objetivos de lectura.
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Comprension de textos matematicos

El lector y el texto. En estos tiempos hay pocos lectores y pocos lectores
que saben leer. Razon tenia Dennis Potter (citado por Noguera, p. 61) al escribir
que el lector deberia estar protegido por las leyes de “especies en extincion”.
Pocas personas leen y hacen de la lectura una de las actividades diarias
principales. La lectura se ha convertido en una actividad aburrida para algunas
personas que no la reconocen como el medio para acceder a cualquier tipo de
conocimiento y para obtener abundante informacion importante para el

desemperfio en sociedad.

El lector es el individuo interesado en conocer el contenido de algun texto al
que se acerca impulsado por algun objetivo especifico. Quien busca con
frecuencia libros para leerlos es porque tiene habitos e intereses lectores bien
formados en virtud de los cuales define sus objetivos de lectura. El lector es un
activo constructor de significados (Zayas, 2012); aporta a la lectura sus
conocimientos y experiencias previos, que servirAn para que construya e

significado del texto atendiendo al contexto en el que se produce el acto de leer

Los textos son los portadores de la informacion y conocimientos que los
lectores buscan. Por tanto, lector y el texto son una dicotomia clave en el proceso
de aprendizaje. El aprendiz debe leer diversos textos en las distintas materias que
estudia y el docente tendrd que ensefiarle a explorar los textos teniendo en
cuenta la estructura de cada tipo de estos para saber dar con la informacién

importante.

En la escuela se debe formar buenos lectores, estudiantes que se interesen
por obtener informacién variada y actualizada y por enriquecer su bagaje cultural.
Los profesores deben despertar en sus alumnos el placer por la lectura, la
curiosidad por querer conocer de qué trata un texto; motivarlos para que busquen

libros y los lean.
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Desde muy pequefios, los nifios deben aprender a leer todos aquellos textos
informativos que estan a su alrededor. En los primeros afos los padres deberan
ensefarles a identificar la informacion importante; en la etapa escolar, los
profesores se preocuparan por logar que la lectura se convierta en una actividad
natural y placentera. Si logran que los nifios lean tanto para entrenarse como ara

informarse, estaran afianzando la competencia lectora.

Y es que la lectura no sirve solo para tener una experiencia literaria, como
parecen pensar algunos profesores que solo enseflan a leer textos literarios,
especialmente los narrativos, sino que debe ser una actividad informativa y de
aprendizaje. Los nifios y adolescentes necesitan aprender a leer para informarse
de lo que ocurre a su alrededor y en el mundo y también para adquirir los
conocimientos que requieren para desempefiarse satisfactoriamente en alguna
actividad (Déavalos, 1998). Sea cual fuere el objetivo de la lectura, es
indispensable que los lectores sean personas reflexivas; que el texto se convierta
en un motivo para elucubrar y producir nuevas ideas. El texto servird como motivo

para enjuiciar el contenido de este y producir nuevos pensamientos e ideas.

El lector de textos matematicos tendra que apoderarse de la informacion
contenida en estos para hacerla suya y aplicarla en la resolucion de problemas. A
medida que desarrolle la destreza para comprender lo que lee y domine los
conceptos matematicos podra aplicarlos con propiedad en el proceso de

resolucién de problemas.

Las competencias comunicativas. Los estudiantes necesitan aprender a
usar el lenguaje para interrelacionarse socialmente y para construir sus
conocimientos (Ministerio de Educacién , 2015a, p. 10). La construccion de sus
saberes debe darse en interaccion social, teniendo en cuenta la interculturalidad.
El Pert es un pais multiétnico, multilingtie y multicultural. En su territorio conviven
distintas comunidades, con diferentes lenguas y culturas variopintas. Los
estudiantes deben tomar conciencia de esta realidad, respetarla y valorarla como
parte de su ser social. El lenguaje les sirve como herramienta para comunicarse

con los representantes de todas esas culturas y establecer un dialogo
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intercultural. Si bien el castellano es la lengua oficial con mayor cantidad de
hablantes, no todos lo hablan igual. Ante esto es preciso que los estudiantes
aprendan a hablar el castellano estandar, sin que ello implique la negacion de las

otras variedades.

La interculturalidad es un reto que los estudiantes deben afrontar con apoyo
de sus profesores, quienes les ensefiaran que no hay sistema lingtiistico superior
0 mejor, sino que simplemente son diferentes y sirven a las necesidades de sus

usuarios (Ministerio de Educacion , 2015a, p 13).

La competencia lectora. La competencia lectora es una competencia
basica, un requisito esencial que trasciende los muros de la escuela. Se forma en
esta, pero se manifiesta durante toda la vida del sujeto. PISA, citada por Zayas
(2012), explica que la competencia lectora implica “comprender, utilizar,
reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales y participar en la
sociedad” (p. 20).

La competencia lectora implica leer todo tipo de textos, en distintas
situaciones comunicativas. Exige el desarrollo de habilidades intelectuales y
afectivas necesarias para que la lectura sea una actividad plena (Moreno, 2009).
De ahi que el mayor reto de los profesores es desarrollar la competencia lectora
de los estudiantes, es decir, formar lectores competentes. Moreno llama lector

competente al:

sujeto capaz de leer con precision y rapidez, alguien que ha desarrollado un
conjunto de habilidades y destrezas que le permiten comprender los textos
que lee vy, por consiguiente, interactuar con ellos, manipularlos vy

transformarlos en funcion de una situacion contexto personal (p. 33)

Los lectores competentes son aquellos que leen de manera estratégica,
desarrollando todas las actividades cognitivas y metacognitivas necesarias para
comprender todo lo que leen. Son lectores criticos, propositivos. Leen los textos

con agudeza y luego a partir de estos aprenden a leer la realidad. Formar lectores
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competentes es formar personas reflexivas criticas, innovadoras, capaces de
involucrarse con la transformacion de su sociedad. Al llegar a comprender lo que
lee, el lector sera capaz de utilizar esa informacion para insertarse en cualquier
grupo social. La lectura le sirve como herramienta para prepararse y aprender a

convivir en sociedad.

En el fasciculo de Comprensién y produccion de textos escritos de Rutas del
Aprendizaje (Ministerio de Educacion, 2013) se precisa que la competencia
lectora debe ser desarrollada progresivamente. No se trata solo de aplicar
cuestionarios que sirvan solo para verificar las respuestas correctas de los
estudiantes, sino que los nifilos y adolescentes tienen que participar activamente
en un proceso de lectura estratégica encaminado a la comprension total del

contenido de los textos.

Los docentes deben ensefiar a leer para formar lectores competentes y para
gue los textos sean el punto de partida para el proceso de escritura. Quiere decir,
que, ademas de leer para entretenerse, informarse y adquirir conocimientos, los
nifos deben leer para tener al texto como motivacién para la escritura. El
conocimiento que el estudiante alcance del texto, su contenido y estructura es la
base para que aprenda a escribir. Entonces, el lector competente es también un

aprendiz de escritor.

La comprensién lectora. Es un proceso secuenciado de acciones usando
procedimientos, estrategias y técnicas para construir el significado de los textos
(Noguero, 2000). Es la competencia del sujeto para comprender textos
expresados en diferentes cddigos: imagenes, iconos, signos que transmiten
significados posibles de interpretar (Ministerio de Educacién, 2006). En el
curriculo escolar peruano se ha incluido como una competencia del area de
Comunicacion bajo la denominacién de comprension de textos. Esta consiste en
dar sentido a los textos teniendo en cuenta las experiencias previas del lector y su
relacion con el contexto en el cual se desarrolla la actividad de lectura (Ministerio
de educacién, 2010). El proceso comprende estrategias para identificar
informacion relevante, realizar inferencias, formular conclusiones, emitir juicios

sobre lo leido y reflexionar sobre el propio proceso de comprension.
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El Disefio Curricular Nacional modificado el 25 de marzo de 2015 considera
la comprension de textos escritos como una competencia del Area de
Comunicacion (Ministerio de Educacion, 2015b). Sefiala cinco capacidades que

permiten desarrollar esta competencia:

= Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos 11y 111)
= Recupera informacion de diversos textos escritos.

= Reorganiza informacion de diversos textos escritos.

= Infiere el significado de los textos escritos.

= Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos. (p. 3)

Los estudiantes deben ser capaces de recuperar informacion explicita e
implicita de los diferentes textos que leen y reorganizarla utilizando algun tipo de
organizador. Esto debe permitirles inferir el significado del texto e interpretarlo
segln sus conocimientos previos y sus experiencias personales. A leer el texto lo
abordara reflexiva y criticamente, evaluando la forma y calidad del contenido.
Construird el significado del texto atendiendo al contexto en el que se encuentra
para darle sentido segun su realidad personal, familiar y social.

Niveles de comprensién lectora.

Comprension literal. Este nivel de comprension se basa en la informacién
propuesta explicitamente en el texto (Pinzas, 2003; Basanta, 2010). El lector
descodifica los signos de la escritura para llegar a la inmediata percepciéon de su
contenido (Nifio, 2011). Consiste en indagar en la fisonomia global de los textos y
en la subsecuente busqueda de nexos, relaciones y referencias contenidas en
este (Murcio, 2013). El lector puede identificar el tema; resume el contenido del

texto.

Comprension inferencial. Este tipo de comprension constituye un aporte de
elaboraciones que realiza el lector como resultado de relaciones implicitas en el
texto (Pinzas, 2003). Asocia informaciones del texto para inferir informacién

implicita. Es decir, la comprension inferencial se produce cuando el lector ha
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comprendido bien la informacién literal y como resultado de ello realiza una serie
de relaciones entre distintas proposiciones del texto para producir una que no ha
sido explicitamente enunciada. Esta es una comprension mas profunda. Mediante
ella el lector llega a realizar na interpretacion global del texto; descifra los
significados ocultos llegando a captar lo que el autor quiso comunicar y que
subyace en el texto (Nifio, 2011).

Comprension critico-valorativa. Tiene por finalidad potenciar la discusion,
la critica y la autocritica (Alonso, 2004). EI lector relaciona lo leido con otros
temas personales sociales y se forma un juicio. Este tipo de comprensién aborda
realidades concretas, trata de entenderlas con toda la complejidad que tienen, las

valora e inclusive se compromete con su mejora.

Leer un texto no es solo identificar la informacion explicita o literal, o realizar
inferencias a partir de esta. El lector debe adoptar una postura critica frente a lo
gue lee. Adoptara una postura respecto de lo afirmado u omitido en el texto.
Puede estar a favor o en contra de lo que le propone el autor, pero cualquiera que
fuera su postura debe justificarla utilizando argumentos sélidos y pertinentes.

Alonso propone que los trabajos en el aula se realicen teniendo en cuenta lo

siguiente:

. Presentar temas controvertidos que propicien la reflexion.

. Garantizar la comprensién previa del texto, a nivel literal e inferencial.

. Analizar cientificamente la realidad, adoptando el punto de vista de una
disciplina.

. Profundizar en la comprension critica del tema escuchando los puntos de
vista de todos los estudiantes

. Motivar el compromiso de los estudiantes para mejorar o transformar la

realidad objeto de andlisis.
En las Orientaciones para el trabajo pedagdgico del area de Comunicacion

(Ministerio de Educacién, 2010, p. 11), se consideran tres niveles de comprension

lectora:
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» |dentifica el tema v la informacion relevanie de

los textos que kee, teniendo en (uenta l&s marcas
<snifcativas delfexic ’ NIVEL LITERAL
a Uiliza el subrayado y |a torma de apuntes para

comprendsr un texto y hacer resimenes.

« Discrimina la informacion, estructura y
caracteristicas de noficias, histonietas y afiches.

» Infiere el proposito comunicativo del emisor en
carlas, avisos, tarjelas, refatos, ele, . NIVEL INFERENCIAL
» Organiza Informaciin sobre & fenguaje periodistioo

y 1 Imernet.
= Inferpreta el signficado que se fransmite mediamte
los recwrsos no werbales en situadones diversas.

o Exjikca lconienkh e s Tedes e e i NIVEL CRITICO

Figura 1. Niveles de comprensién lectora. Fuente: Ministerio de Educacién (2010).

Los textos matematicos. Enkvist (2012) sefiala que este tipo de textos se
caracteriza porque la escasez de redundancias; su sintaxis es sencilla y el
lenguaje directo, objetivo, informativo. Si bien los textos matematicos se
caracterizan por su lenguaje formal, hay quienes consideran que este resulta muy
perjudicial para la ensefianza de las matematicas (Gofi, 2008). Se basan en que
el lenguaje formal distancia a los estudiantes del desarrollo de otras competencias
vinculadas a procesos generales de aprendizaje. Goifii cuestiona también a los
docentes del area de Matemética que, para no perder tiempo, dejan de lado los
textos informativos que hay en los manuales de matematica y se dedican Unica y
exclusivamente a resolver ejercicios. De esta manera logran que los estudiantes
no practiquen la lectura ni se acostumbren a comprender por si mismos los
conceptos matematicos que son fundamentales para el aprendizaje de las

matematicas.
En la clase de matematica, los profesores deben preocupase porque los

estudiantes realicen lecturas obligatorias de los temas involucrados en la actividad

de aprendizaje. En estas lecturas utilizaran estrategias cognitivas y
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metacognitivas que los ayuden a ser mas autbnomos en el proceso de

aprendizaje.

El lector de este tipo de textos debe leerlos, por lo general, varias veces y
auxiliado por un lapiz que le permita destacar la informacion relevante o realizar
las operaciones necesarias para resolver los problemas que se le planean. Es
comun que los libros de matematica para estudiantes traigan una serie de
ejercicios que estos deben resolver para poner a prueba el grado de comprension
al que hayan llegado después de leer los temas que forman parte de la estructura
del texto.

El lector que decida interactuar con un texto de contenido matematico tendra
que realizar una obligada comprension general y otra matematica. Cuando se
trata de resolver los problemas propuesto en el libro, es preciso que el estudiante
los lea, se asegure de haber comprendido los enunciados y luego dé paso a la

solucioén.

Si se quiere que los lectores de textos matematicos comprendan bien el
contenido de estos, los conceptos deben presentarse con un lenguaje sencillo
directo, claro y sin ambigledades. Esto contribuird a que los estudiantes se
acostumbren a manejar también conceptos matematicos claros (Lee, 2010). Las
palabras empleadas en los textos matematicos tienen el mismo significado en el
lenguaje comun; salvo algunas que tienen un solso significado (coeficiente,
isésceles...). Claro que también hay palabras con distintos significados en el
lenguaje matematico y en e lenguaje comun (par, volume, media...). Lee opina
que es necesario aprender el “idioma matematico” si se quiere expresar con
propiedad las ideas y conceptos propios de esta ciencia. Por esta misma razon
los profesores deben preocuparse porgue sus estudiantes sefamiliaricen con la

matematica; que adquieran una amplia cultura matematica.

Se deben superar las dificultades en el aprendizaje de la matemaética.
Las dificultades que los estudiantes tienen para resolver los problemas
matematicos estan asociadas al nivel de comprension lectora que tienen. Por

consiguiente, si se desea que los estudiantes desarrollen un pensamiento
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matematico, se les debe ensefiar a pensar como matematicos, utilizando un
lenguaje matematico. En el fasciculo general 2 de Rutas de Aprendizaje, Hacer
uso de saberes matematicos para afrontar desafios diversos (Ministerio de
Educacion, 2013a), se sefiala que los estudiantes deben aprender a aprender
matematicas. Su desempefio debe ser perseverante y autbnomo en la
organizacion de sus aprendizajes; reconocera y utilizara sus saberes previos para

llegar a un mejor conocimiento de los saberes nuevos.

La escuela promoverd la competencia matematica; los nifios y adolescentes
tienen que aprender a matematizar, elaborar y seleccionar estrategias,
representar matematicamente, usar expresiones simbdlicas, comunicar,
argumentar, probar, experimentar. Las capacidades matematicas desarrolladas
serviran para que el estudiante las aplique en la resolucién de problemas reales
que se le presenten en su vida. Debera prender a tomar daciones para encontrar

las estrategias mas eficaces en la resolucion de problemas.

Aprender una matemética para la vida significa desarrollar competencias y
adquirir saberes matematicos que sirvan para resolver cualquier situacion

problematica que se presente en algiin momento de la vida del estudiante.

La resolucion de problemas. Es la practica pedagdgica obligatoria en la
escuela (Ministerio de Educacion, 2013a). Mas que aprender féormulas que
tradicionalmente se utilizaban de manera mecanica, los estudiantes deben
construir conocimientos matematicos practicos y utiles, que usaran para resolver
problemas en distintas situaciones de su vida. Los estudiantes deben alcanzar la
conviccion de que la competencia matematica es importante para su desempefio
en cualquier actividad de la vida diaria. Es decir, la resolucion de problemas es la
actividad central de la matematica y el medio para tener certeza de la
funcionalidad de esta disciplina en la realidad. En consecuencia, el enfoque de
aprendizaje de la matematica centrado en la resolucion de problemas exige que
los estudiantes:

. tengan un desempefio que responda a las caracteristicas superficiales y

profundas de una situacién problematica.
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. relacione la resolucién de problemas con el desarrollo de las capacidades
matematicas.

. valoren y aprecien el conocimiento matematico.

Lo anterior solo es posible si los estudiantes comprenden que aplicaran la

matematica en distintas situaciones probleméticas de su vida.

En el fasciculo general 2 de Rutas de Aprendizaje (Ministerio de Educacion,
2013a) se explica qué es una situacion problematica y en qué consiste la
metodologia centrada en la resolucion de problemas.

Situacién problematica. Es una situacion de dificultad a la cual se debe dar
una solucion reflexiva y coherente. Resolverla implica:
. Encontrar solucién a un problema.
. Hallar la forma de superar un obstaculo.
. Encontrar una estrategia til.
. Disefar un plan para vencer la dificultad.

. Lograr lo propuesto haciendo uso de medios adecuados.

Metodologia centrada en la resolucion de problemas. Se plantea la
necesidad que los estudiantes:
1. Conozcan la situacion problematica, en grupo.
2. Formulen preguntas sobre aspectos especificos de la situacién problematica
gue no se hayan comprendido.
Seleccionen qué temas investigar, estableciendo u orden de importancia.
4. Trabajen en grupo, analizando las preguntas y las respuestas, asociando

Sus conocimientos previos y los nuevos.

Fases de la resolucién de problemas segun Polya. Rutas de aprendizaje
toma la propuesta de Polya para la resolucion de problemas (Ministerio de
Educacion, 2013b).

= Comprender el problema.

= Busqueda de estrategias y elaboracioén de un plan.
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= Ejecutar el plan.

= Desarrollar una vision estratégica. (p. 34)

La competencia matematica. Es un saber actuar en un contexto particular
para resolver situaciones problematicas reales de caracter matematico (Ministerio
de Educacion, 2013a). La competencia matematica implica pues utilizar el
conocimiento matematico en determinado contexto social (Gofi, 2008) en el cual
existe un problema que se debe resolver. Esta competencia involucra un saber
actuar de manera pertinente, segun el contexto particular, seleccionado y
movilizando saberes, recursos del entorno y procedimientos que responden a

determinados criterios.

La utilizacién de estrategias de lectura en el area de Matematica. La
lectura y comprension de textos matematicos requiere que se utilicen estrategias
de lectura cognitivas y metacognitivas. Iriarte y Sierra (2011) plantean que
cognitivamente, el estudiante realiza una serie de acciones o pasos para resolver
el problema y mediante las estrategias metacognitivas, el estudiante debe
planificar la comprension del problema que debe resolver, controlar y evaluar los
procesos de resolucion de manera autodirigida, asumiendo el control de su propio

aprendizaje.

Iriarte y Sierra explican cinco pasos para implementar las estrategias

cognitivas (p. 111):

(i) Leer el problema para entenderlo y analizarlo. El estudiante da una lectura
minuciosa al enunciado esforzandose por comprender su significado.
Muchas veces tendra que hacer una relectura para conseguir la completa

comprension del problema.

(i)  Planificar una estrategia para resolverlo. De esta manera se logra que los
estudiantes aprendan a disefar estrategias de solucion para los problemas.
Mejor si esta estrategia comprende diversas alternativas de solucion, entre

las cuales luego elegira la mas rapida y efectiva.
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(i) Organizar los datos en un organizador de informacion. En esta etapa del
proceso el estudiante podra utilizar representaciones geométricas,
diagramas, tablas, figuras o cualquier estructura ideografica que le sirva para

esquematizar el contenido del problema.

(iv) Resolver el problema. Si el estudiante ha realizado inteligente y
satisfactoriamente los procedimientos anteriores llegara a la solucion del
problema con bastante facilidad; pero lo més importante es que esta

desarrollando un pensamiento reflexivo y estratégico.

(v) Evaluar el resultado del problema. Al final del proceso el estudiante hara un
repaso de cada una de las etapas, banalizando los errores iniciales y la

forma como los supero.

Iriarte y Sierra proponen que, en el plano de la metacognicion, los
estudiantes se autocuestionen, monitoreen y evallen lo que hicieron. Se
preocuparan por saber qué hacer antes de iniciar el proceso de resolucion del
problema y durante este. Se preguntaran si lo que esta haciendo es correcto, cual
seria la forma mas rapida para hallar la solucion. Al final revisaran todo el proceso

para tener la certeza de no haber errado.

2.3. Contenido del programa

Para un adecuado desarrollo del programa fueron seleccionados textos que
abordan temas de interés para los estudiantes. Se refieren a situaciones
cotidianas y familiares en las que comunmente pueden estar involucrados los

estudiantes.

Cada sesion gira en torno al desarrollo de las estrategias cognitivas y
metacognitivas de lectura, con las cuales se debe mejorar la comprension de
textos matematicos en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la

institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay.
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Se eligieron textos continuos (informativo, narrativo, descriptivo, expositivo),
y discontinuos (gréaficos estadisticos); estos ultimos fueron incluido en la prueba

de comprension lectora.

Tabla 2
Contenido del programa sobre estrategias de lectura para la comprension de los

textos matematicos.

Sesion Titulo Tipo de textos
1 Las evaluaciones Informativo
2 La encuesta Informativo
3 Juan mercado al mercado Narrativo
4 Uno cada dia Narrativo
5 Filas de monedas Descriptivo
6 El premio mayor Narrativo
7 El costo de estar en forma Expositivo
8 Se acerca la navidad Narrativo
9 A mayor consumo mayor gasto Informativo
10 El azar en sociedad Narrativo

Fuente: Programa experimental sobre estrategias de lectura.

2.4. Definicién de términos basicos

Aprendizaje. Cambio de comportamiento experimentado por una persona como
consecuencia de la interaccion con el medio, y que implica un aumento de su

repertorio cultural.

Aprendizaje significativo. Segun Ausubel, el aprendizaje significativo es el que
se produce como resultado de la interaccion entre la informacion nueva y la
informacion previa que ya existe en la estructura cognitiva de la persona.
Argumentar. Justificar de forma logica y coherente cdmo se procedio a resolver

exitosamente una situacion probleméatica basandose en determinada informacion.
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Cognicion. Es el conjunto de actos y procesos de conocimiento; mecanismos
mediante los cuales una persona adquiere informacion, la procesa, conserva y
aprovecha para comprender la informacion nueva con la que entra en contacto
(Doron y Parot, 2008).

Comunicacion matematica. Capacidad para expresar informacion del lenguaje

comun en al lenguaje matematico y viceversa.

Critica. Juicio que una persona se forma sobre algo o alguien; sobre un

espectaculo, libro u obra artistica.

Inferencia. Paso de un conjunto de proposiciones a otro mediante deduccién o

induccion (Bunge, 2004)

Matematizar. Habilidad para interpretar y transformar la realidad haciendo uso de
la matematica; también implica razonar matematicamente para abordar una

situacion problemética y darle solucion.

Metacognicién. Es la cognicion de la cognicion. Segun Metcalfe y Shimamura
(1994), citados por Woolfolk (2009), la metacognicion permite monitorear y regular
procesos cognoscitivos como el razonamiento, la comprension, la solucién de

problemas, el aprendizaje...

Rutas de aprendizaje. Son un conjunto de documentos que ofrecen a 0s
docentes orientaciones didacticas para el trabajo con los nifios y nifias de las
escuela peruanas. Su finalidad es mejorar las capacidades de los estudiantes y

ayudarles a desarrollarse como personas.
Texto. El texto es una unidad comunicativa, que no puede existir de forma

aislada, sino que debe estar insertado en contextos culturales determinados y en

circunstancias especificas (Pérez, 2006, pp. 50-51).
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2.5. Formulacién de hipotesis

Hipotesis general

La utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente la
comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay.

Hipodtesis especificas

La utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente el nivel literal
de la comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado

de secundaria.

La utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente el nivel
inferencial de la comprension lectora de textos mateméticos en estudiantes de

tercer grado de secundaria.
La utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente el nivel

critico-valorativa de la comprensioén lectora de textos matematicos en estudiantes

de tercer grado de secundaria.
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CAPITULO 1lI
DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque de la investigacién

Este trabajo de investigacion recogio informacion utilizando una escala de
medicion numérica. Dichos datos se analizaron estadisticamente con la finalidad
de verificar las hipétesis de investigacion. En tal sentido se realizd con un enfoque
cuantitativo (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Los resultados sirvieron
para determinar el efecto de las estrategias de lectura en la comprension lectora

de textos matematicos.

3.2. Alcance de la investigacion

Esta es una investigacién aplicada (Mejia, 2005a) de alcance descriptivo-
explicativo. Segun Hernandez et al. (2014), los estudios descriptivos buscan
“especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier fenbmeno que
se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion” (p. 92), mientras que los
explicativos “pretenden establecer las causas de los sucesos o fendbmenos que se
describen” (p. 95).

Por un lado se describe la comprension lectora de los estudiantes antes y
después del tratamiento con la variable estrategias de lectura; y, por otro, se
explica el impacto del uso de las estrategias de lectura en el desarrollo de la
comprension lectora. La finalidad fue determinar en qué medida las estrategias

de lectura tenian un efecto positivo y significativo en la comprension lectora de
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textos matematicos en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay.

3.3. Disefio de lainvestigacion

El trabajo se realiza siguiendo el diseiio experimental en el cual se manipula por
lo menos una variable (Hernandez, 2014, p. 131). Se manipuld intencionalmente
la variable estrategias de lectura (causa) para analizar las consecuencias de dicha

manipulacion en la variable comprension de textos matematicos.

El trabajo se realizé con un solo grupo, el experimental, que recibio el
tratamiento o estimulo con las estrategias de lectura. Es decir, el grado de control
es minimo; pero constituye un primer acercamiento al estudio de los efectos de la
variable estrategias de lectura en la comprension de textos matematicos
(Hernandez, 2014, p. 141).

El modelo para este disefio es:
G 01 X 02

Donde:
G : grupo experimental
01 : medicion pretest
X : estimulo con la variable estrategias de lectura
02 : medicién postest

A diferencia del pre-experimento con una sola medicion, este disefio ofrece
un punto de referencia inicial que permite ver con relacion a la variable

independiente qué nivel tenia el grupo antes del estimulo con la variable

independiente.
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3.4. Variables

Definicion conceptual

Estrategias de lectura (X). Las estrategias de lectura son una forma de
conocimiento procedimental cuyo objetivo es promover la competencia en el
control de lactividad de lectura y en la explicitacion de las operacines cognitivas

mas relevantes. (Escoriza, 2006).

Comprension lectora de textos matematicos (Y). EsS un proceso
secuenciado de acciones usando estrategias cognitivas y metacognitivas de

lectura para construir el significado de los textos mateméticos.

Definicion operacional de variables

Estrategias de lectura. Variable que comprende las estrategias cognitivas y
metacognitivas utilizadas para mejorar la comprension lectora. Las estrategias de
lectura se utilizan antes durante y después de la lectura y las estrategias
metacognitivas se refieren a la planificacion, la supervision y la evaluaciéon de la

comprension.

Comprension lectora de textos mateméticos. Variable que mide la
comprension lectora de los estudiantes teniendo en cuenta tres niveles de
comprension literal, inferencial y critica. Se mide mediante una prueba de
comprensién lectora de 30 items, 10 por cada nivel de comprension (literal,

inferencial, critico-valorativa).

3.5. Operacionalizacién de variables

Variable independiente (X): estrategias de lectura

Variable dependiente (Y): comprensién de textos matematicos

La operacionalizacion de tales variables se muestra en las tablas 3y 4.
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Tabla 3

Operacionalizacion de la variable estrategias de lectura

Variable Dimension Fase Categorias
Estrategias Antes de la = Establecer los objetivos de la lectura
cognitivas? lectura = Activar conocimientos previos
= Establecer predicciones sobre el
texto
= Formular preguntas sobre el
contenido del texto
Durante la = Formular nuevas predicciones sobre
lectura lo que sigue en el texto.

Después de la

lectura

Estrategias

de lectura

Plantearse preguntas acerca de lo
gue se ha leido.

Aclarar posibles dudas acerca de
alguna parta leida.

Resumir algunas ideas importantes.
Identificacion de ideas principales y
secundarias.

Redacciones de un resumen global
del texto.

Formular y responder preguntas
sobre aspectos importantes del texto.

Estrategias » Planificacién
metacognitiva

SZ

= Supervisién

= Evaluacion

Comprobacion de conocimientos
previos

Verificacion de los objetivos de la
lectura

Formulacion del plan de accion
Aproximacioén o alejamiento de la
meta

Deteccidn de aspectos importantes
Deteccion de dificultades en la
comprension y sus causas

Uso flexible de estrategias
Verificacion de resultados
Verificacion de la efectividad de las
estrategias.

Fuente: 1 Solé (2006) y 2 Rios (1991).
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Tabla 4

Operacionalizacion de la variable comprension de textos matematicos

Dimension Indicador item Instrumento
Identifica hechos, 1, 2,8, 13,14,
Comprension personajes, lugares y datos. 26
literal Reconoce las ideas 7,19, 20
principales de un texto.
» Analiza y sintetiza la 25
informacion explicita del
texto.
» Infiere informacion implicita 4, 9,15,16
Comprension del texto
. . Prueba de
inferencial » Deduce causay efecto que 3,21, 22,27 y
, - comprension
no estan explicitas.
lectora
» Deduce el tema, subtemasy 10, 28
el significado de las palabras
a partir del contexto.
Comprensiéon = Juzga el contenido del texto 17,18
critico- = Opina sobre el contenido del 5, 6, 23
valorativa texto
= Comenta a partir de su 11, 12, 24, 29,
propia experiencia sobre el 30

contenido del texto

Fuente: Prueba de comprension lectora.

3.6. Poblacién y muestra
Poblacion
La poblacién de estudio estuvo compuesta por un total de 114 estudiantes de

primero a quinto grado de educacion secundaria de la institucibn educativa
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Mariano Melgar Valdiviezo del distrito de Cajay, en la provincia de Huari, Regién

Ancash.

La tabla 5 describe el universo poblacional de la referida institucion

educativa.
Tabla 5
Distribucion poblacional de la tabla de los estudiantes del tercer grado de
secundaria

Grados H M Subtotal
Primero 15 10 25
Segundo 09 12 21
Tercero 10 04 14
Cuarto 10 15 25
Quinto 18 11 29
Total 62 54 114

Fuente: ndbminas de matricula 2014.

Muestra

Se trabajo con toda la poblacion de tercer grado de educacion secundaria, es
decir 14 estudiantes. Es decir, se utiliz6 un amuestra no probabilistica o dirigida.
La eleccion de los sujetos no dependié del azar, sino de la conveniencia de las
investigadoras, quienes por tener facil acceso a la muestra decidieron ejecutar
con ella el estudio (Hernandez et al, 2014, p. 176). La tabla 6 detalla la

conformacion de la poblacién estudiada.

Tabla 6
Distribucion de la muestra de estudiantes del tercer grado de secundaria de la

Institucién Educativa Mariano Melgar Valdiviezo

Grado varones Mujeres Total

Tercero 10 4 14

Fuente: nédminas de matricula de tercer grado de secundaria 2015.
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3.7. Técnicas e instrumento para larecoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos sirven para capturar la informacion considerada
relevante en la investigacion. El investigador debe seleccionar aquellas técnicas
instrumentos que resulten mas pertinentes a la investigacion, segun los objetivos

planteados.

Técnicas

El fichaje. Es una técnica de investigacion que tiene por finalidad facilitar la
sistematizacion de informacion bibliogréafica, acopiar informacion literal relevante
sobre un tema, sintetizar, comentar y ordenar ideas sobre este (Mingrone, 2007).
Se uso para listar la literatura consultada y recoger informacién importante sobre

las variables estrategias de lectura (X) y comprension de textos matematicos (Y).

Prueba escrita. Esta técnica sirve para medir el desempefio de los sujetos
en determinadas competencias, capacidades o0 conocimientos. En esta
investigacion se uso para medir el nivel de comprension lectora de los estudiantes

de tercer grado de educacién secundaria.

Instrumento

Los instrumentos utilizados son las fichas (bibliograficas, textuales, de resumen,

de comentario) y la prueba objetiva de seleccion mdltiple.

Descripcién de la prueba. El instrumento utilizado es una Prueba de
comprension lectora, que tiene por objetivo evaluar la comprension lectora de
textos matematicos en estudiantes de tercer grado de educacion secundaria. La
prueba esta formada por 30 preguntas, 10 de nivel literal, 10 de nivel inferencial y

10 de nivel critico-valorativa.

Los puntajes minimo y maximo se calculan multiplicando el indice (0 =
incorrecta 0 1 = correcta) por la cantidad de items de la variable y cada

dimensién. Se aplica en forma individual en un tiempo promedio de 60 minutos.
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Tabla 7
Intervalos para la interpretacion descriptiva de los resultados de la variable

comprension lectora de textos matematicos y sus dimensiones

Dimensiones Variable
[00 — 10] [00 — 02]
[11 - 13] [03 — 05]
[14 - 17] [06 — 08]
[18 — 20] [09 — 10]

Fuente: Prueba de comprension lectora.

Validez y confiabilidad de la prueba de comprension lectora

Validez. Se determind recurriendo a la opinion de tres especialistas que
luego de examinar el instrumento le dieron una calificacion promedio de 86%.
Esta calificacion signific6 que el instrumento mide realmente la variable

comprension de textos mateméaticos (Hernandez et al., 2014, p. 204).

Confiabilidad. Ademas se verificO si la prueba tenia una adecuada
consistencia interna. Para esto se aplicé un piloto con 26 estudiantes de tercer
grado de educacion secundaria de la institucion educativa Mariano Melgar
Valdiviezo de Cajay. Los resultados de esa aplicacion piloto sirvieron para
determinar si la prueba era o no confiable. La comprobacion se realizé con el
coeficiente de confiabilidad de Kider Richardson (Mejia, 2005b), por tratare de un
instrumento con opciones de respuesta dicotomicas. La prueba calcul6 un KR =

.67, indicando que el instrumento es muy confiable.
Los resultados de los procedimientos para la validez y verificacion de la

confiabilidad de la prueba de comprension lectora se han detallado en los anexos
4y5.
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3.8. Métodos y técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

En el analisis de la informacion capturada mediante la prueba de comprension
lectora se han empleado los métodos comparativo, analitico, sintético e hipotético-
deductivo. Se compararon los datos del pre y postest de la prueba de
comprension lectora. A su vez estos fueron analizados para determinar la forma
como se da la variable comprension de textos matematicos en los estudiantes y
formular las conclusiones respectivas. Luego se realizaron las pruebas
estadisticas para contrastar las hipotesis de investigacion y realizar las inferencias

que corresponden.

En el procesamiento de los datos se utilizé la técnica de andlisis estadistico.
El procedimiento consisti6 en elaborar las bases de datos, realizar el analisis
descriptivo e inferencial para luego presentar los resultados mediante tablas y
gréficos estadisticos: diagrama de caja y bigotes (compara los la mediana del pre
y postest de la prueba de comprension lectora. En la descripcion se tiene como
referencia la media, la desviacion estandar, la mediana, la nota o puntaje minimo

0 maximo.

En el analisis se utilizé la prueba de Shapiro-Wilk para verificar la normalidad
de los datos; la prueba de t de Student o prueba de Rangos de Wilcoxon para
realizar el contraste de hipoétesis, luego de establecer si los daos tienen o
distribucion normal (Varela y Rial, 2008). Para realizar las prueba de hipétesis
previamente se prefijo un nivel de significancia de 0.05 (5% de error). La decision
en cada hipotesis se tomo teniendo como referencia el p-valor calculado.

Si p <.05, se rechaza la Hoy se concluye con Ha.

Si p > .05, no se rechaza la Ho.

3.9. Aspectos éticos

La investigacibn cumpli6 con las exigencias de protocolo de investigacion
proporcionado por la universidad y respetd las recomendaciones del Manual de

Publicaciones (2010) de la Asociacion Americana de Psicologia (APA). Se
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respetaron los derechos de autor, reconociendo los créditos de las ideas u
opiniones aportados por aquellos autores consultados para la construccién del
marco tedrico y en la parte metodologica de este trabajo. De igual manera, la
informacion capturada en la prueba de comprensién lectora se procesé de
manera objetiva y veraz para garantizar la credibilidad de los resultados que
contiene este informe. Si las autoras hubieran incurrid en algliin exceso u omision

involuntario, dan por asumida la responsabilidad que les corresponda.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. Descripcién

La comprension de textos mateméaticos en estudiantes de tercer grado de

secundaria de la Institucién Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay

Respecto a la comprension de textos matematicos, la tabla 8 muestra que en el
pretest, el 92.9% de estudiantes obtuvieron se hallaban en proceso [11 — 13], pero
en el postest, el 4este mismo porcentaje alcanzoé el logro esperado [14 - 17].
Luego del tratamiento con las estrategias de lectura, los estudiantes pudieron
comprender mejor la informacion literal, inferencial y critico-valorativa en los

textos matematicos leidos.

Tabla 8
Frecuencia de la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de

secundaria de la |.E. Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay, pre y postest.

Comprension de textos matematicos

Pretest Postest
Nota f % f %
[00 - 10] 1 7.1 0 0.0
[11 - 13] 13 92.9 0 0.0
[14 - 17] 0 0.0 13 92.9
[18 - 20] 0 0.0 1 7.1
Total 14 100 14 100

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.
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En el pretest de la comprension de textos mateméticos, la media obtenida
por los estudiantes fue 11.71 + 1.68, mientras que en el postest fue 16.79 + .699.
La mediana del pretest fue puntos menos que la del postest. La nota minima del
pretest fue 8 puntos menos que la del postest y la maxima del pre test fue 5

puntos menos que la del postest (tabla 9).

Tabla 9

Medidas estadisticas de la variable comprension de textos matematicos

Comprension de textos matematicos

Estadistico Pretest Postest
Media 11.71 16.79
Mediana 12.00 17.00
Desviacion estandar 1.68 .699
Nota minima 7 15
Nota maxima 13 18
Total = 14

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

La comprension literal en los estudiantes de tercer grado de secundaria de
la Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay

En el pretest de la comprension literal de textos matemaéticos, el 100% de
estudiantes obtuvieron [6 - 10] puntos, pero en el postest el 100% obtuvieron [9 —
10] puntos. Los estudiantes mejoraron al identificar hechos personajes, lugares y
datos, reconocieron las ideas principales, analizaron y sintetizaron informacion

explicita del texto (tabla 10).

Tabla 10
Frecuencia de la comprension literal, pre y postest

Comprension literal

Pretest Postest
Puntaje f % f %
[0 - 2] 0 .0 0 .0
[3 - 5] 0 .0 0 .0
[6 - 8] 7 50.0 0 .0
[9 - 10] 7 50.0 14 100.0
Total 14 100 14 100

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.
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Segun la tabla 11, en el pretest de la comprension literal de textos
matematicos, la media (8.50 + 1.16) alcanzada por los estudiantes de tercer grado
de educacion secundaria fue 1.43 puntos menos que la media del postest (9.93 +
.267). La mediana del pretest (8.50) fue 1.5 puntos menos que la del postest (10).
El puntaje minimo del pretest fue 3 puntos menos que el del postest, aunque el

puntaje maximo fue el mismo en ambas fases (10).

Tabla 11

Medidas estadisticas de la variable comprensién literal de textos matematicos

Comprension literal

Estadistico Pretest Postest
Media 8.50 9.93
Mediana 8.50 10.00
Desviacion estandar 1.160 .267
Puntaje minimo 6 9
Puntaje maximo 10 10
Total = 14

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

La comprension inferencial en los estudiantes de tercer grado de secundaria

de la Institucién Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay

En la comprension inferencial de textos matematicos (tabla 12), el 64.3% de
estudiantes obtuvieron [6 - 8] puntos, seguidos de un 28.6% que obtuvieron [3 - 5]
puntos. En el postest, el 85.7% de estudiantes obtuvieron [6 - 8] puntos y solo el

14.3% obtuvieron los puntajes mas altos [9 - 10].

Como resultado del estimulo con el programa sobre estrategias de lectura,
los estudiantes mejoraron al inferir informacion explicita del texto; dedujeron
causas Yy efectos no explicitos en el texto, el tema y subtemas y el significado de

las palabras a partir del contexto en que estas son utilizadas.

58



Tabla 12

Frecuencia de la comprension inferencial, pre y postest

Comprension inferencial

Pretest Postest
Puntaje f % f %
[0 - 2] 1 7.1 0 .0
[3 - 5] 4 28.6 0 .0
[6 - 8] 9 64.3 12 85.7
[9 - 10] 0 .0 2 14.3
Total 14 100 14 100

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

La media en el pretest (5.36 + 1.598) de la comprension inferencial de textos
matematicos fue 1.93 puntos menos que la media del postest (7.29 + 1.069). La
mediana del pretest fue 2 puntos menos que la del postest. El puntaje minimo del
pretest fue 4 puntos menos que el del postest y el puntaje maximo del pretest fue

2 puntos menos que el del postest (tabla 13).

Tabla 13
Medidas estadisticas de la variable comprensién inferencial de textos
matematicos
Comprension inferencial
Estadistico Pretest Postest
Media 5.36 7.29
Mediana 6.00 7.00
Desviacion estandar 1.598 1.069
Puntaje minimo 2 6
Puntaje maximo 7 9
Total =14

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

La comprensién critico-valorativa en los estudiantes de tercer grado de

secundaria de la Institucién Educativa Mariano Melgar de Cajay

En la comprension critico-valorativa de textos matematicos (tabla 14), el 64.3% de

estudiantes obtuvieron [3 - 5] puntos, pero en el postest, igual porcentaje
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obtuvieron [6 — 8] puntos y un 35.7% lograron los puntajes mas altos [9 — 10].
Como resultado del estimulo con el programa sobre estrategias de lectura, los
estudiantes emitieron juicios de valor sobre el contenido del texto, opinaron y los

comentaron a partir de sus propias experiencias.

Tabla 14
Frecuencia de la comprension critico-valorativa, pre y postest

Comprension critico-valorativa

Pretest Postest
Puntaje f % f %
[0 - 2] 4 28.6 0 .0
[3 - 5] 9 64.3 0 0
[6 - 8] 1 7.1 9 64.3
[9 - 10] 0 .0 5 35.7
Total 14 100 14 100

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

En la tabla 15 se observa que la de media de la comprension critico-
valorativa en el pretest (3.64 + 1.946) fue 4.5 puntos menos que la media del
postest (8.14 + 1.167). La diferencia entre la mediana del pretest (3.50) y la
mediana del postest (8) fue también 4.5 puntos. El puntaje minimo del pretest fue
6 puntos mas que el del postest, pero el puntaje maximo del pretest fue solo 2

puntos menos que el del postest.

Tabla 15
Medidas estadisticas de la variable comprension critico-valorativa de textos
matematicos
Comprension critico-valorativa

Estadistico Pretest Postest
Media 3.64 8.14
Mediana 3.50 8.00
Desviacion estandar 1.946 1.167
Puntaje minimo 0 6
Puntaje maximo 8 10
Total = 14

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.
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4.2. Pruebas de hipétesis

Las estrategias de lectura en la comprensién de textos matematicos en
estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa
Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay

Objetivo general. Determinar el efecto de las estrategias de lectura en la
comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay.

Hipotesis.

Ho. La utilizacion de las estrategias de lectura no mejora significativamente la
comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay.

Hi. La utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente la
comprension lectora de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay.

La verificacion de la distribucion normal de los datos mediante la prueba de
Shapiro-Wilk dio p < .05 para los datos de la diferencia entre el pre y postest de la
comprension de textos matematicos: los datos de la diferencia no tienen

distribucion normal (tabla 16).

Tabla 16
Resultados de la prueba de normalidad para la variable comprensiéon lectora,

segun notas

Comprension lectora

Estadistico Pretest Postest Diferencia
Shapiro-Wilk 729 .708 428

p -valor .001 .000 .000 @

N =14

a. p<.05

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.
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El contraste de hipdtesis mediante la prueba d rangos de Wilcoxon dio p =
.001, indicando una diferencia muy significativa (**p < .01) entre el pre y el postest

de la comprension de textos mateméticos (tabla 17).

Tabla 17
Resultados de la prueba de hipotesis para la diferencia entre el pre y postest de la

variable comprension lectora

Variable Rangos de Wilcoxon Sig. asintot.
Comprension lectora -3.3242 .001°
N=14
a. Basado en los rangos

positivos.
b. *p<.01

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

Decision. Como la prueba de rangos de Wilcoxon dio **p < .01 para la
diferencia entre el pre y postest de la comprensién de textos matematicos, al .001
de error se concluye que la utilizacion de las estrategias de lectura mejora
significativamente la comprension lectora de textos matematicos en estudiantes
de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar
Valdiviezo de Cajay.

Es decir, el estimulo con el programa sobre estrategias de lectura fue
significativo. Como se observa en la figura 2, la mediana del postest (17) esta 5
puntos por encima y por fuera de la caja del pretest (12). Las diferencias entre las
mediciones de ambos momentos son evidentes. Luego del tratamiento, los
estudiantes identificaron informacion explicita, infirieron la implicita y emitieron

juicios de valor acerca del contenido de los textos.
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Figura 2. Diagrama de dispersion para la variable comprension de textos

matematicos.

Las estrategias de lectura en la comprensién literal en estudiantes de tercer

grado de secundaria de la Institucién Educativa Mariano Melgar de Cajay

Objetivo especifico 1. Determinar el efecto de las estrategias de lectura en
la comprension literal de la comprension lectora de textos matematicos en

estudiantes de tercer grado de secundaria.

Hipotesis.

Ho. La utilizacion de las estrategias de lectura no mejora significativamente la
comprension literal de la comprension lectora de textos matematicos en
estudiantes de tercer grado de secundaria.

Hi. La utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente la
comprensiéon literal de la comprension lectora de textos matematicos en

estudiantes de tercer grado de secundaria.

La verificacion de la distribucion normal de los datos mediante la prueba de
S-W dio p < .05 para los datos de la diferencia entre el pre y postest de la
comprension literal de textos matematicos: los datos de la diferencia no provienen

de una distribucién normal (tabla 18).

63



Tabla 18
Resultados de la prueba de normalidad para la comprensién literal de textos

matematicos
Comprension literal de textos matematicos
Estadistico Pretest Postest Diferencia
Shapiro Wilk .909 297 .646
p -valor 153 .000 .000 2
N=14
a. p<.05

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

Para la diferencia entre el pre y postest de los datos de la comprension literal
de textos matematicos (tabla 19), la prueba de rangos de Wilcoxon dio p = .000,

indicando que existe una diferencia muy significativa (**p < .01).

Tabla 19
Resultados de la prueba de hipotesis para la diferencia entre el pre y postest de la

comprension literal de textos matematicos

Variable Rangos de Wilcoxon Sig. asintot.
Comprension literal -2.9792 .003°
N=14
a. Basado en los rangos

positivos.
b. *p<.01

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

Decision. Como la prueba de rangos de Wilcoxon dio **p < .01 para la
diferencia entre el pre y postest de la comprension literal, al .003 de error se
concluye que la utilizacién de las estrategias de lectura mejora significativamente
la comprension literal de la comprension lectora de textos matematicos en

estudiantes de tercer grado de secundaria.
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En la figura 3, la mediana del postest (10) esta igualmente 1.5 puntos por
encima y por fuera de la caja del pretest (8.5). Luego del tratamiento con el
programa sobre estrategias de lectura, los estudiantes identificaron informacion
referida a hechos, lugares, personajes, datos, ideas principales y sintetizaron

informacion explicita.

Comprension literal
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Figura 3. Diagrama de dispersion para la variable comprension literal de textos

matematicos.

Las estrategias de lectura en la comprensién inferencial en estudiantes de
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar de

Cajay

Objetivo especifico 2. Determinar el efecto de las estrategias de lectura en
la comprensioén inferencial de la comprension lectora de textos matematicos en

estudiantes de tercer grado de secundaria.

Hipotesis.
Ho. La utilizacion de las estrategias de lectura no mejora significativamente la
comprension inferencial de la comprension lectora de textos matematicos en

estudiantes de tercer grado de secundaria.
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Hi. La utilizacién de las estrategias de lectura no mejora significativamente la
comprension inferencial de la comprension lectora de textos matematicos en

estudiantes de tercer grado de secundaria.

La verificacion de la distribucién normal de los datos mediante la prueba de
S-W dio p < .05 para los datos de la diferencia entre el pre y postest de la
comprension inferencial de textos matematicos: los datos de la diferencia no

provienen de una distribucidon normal (tabla 20).

Tabla 20
Resultados de la prueba de normalidad para la comprension inferencial de textos
matematicos
Comprension inferencial de textos matematicos
Estadistico Pretest Postest Diferencia
Shapiro Wilk .827 .882 735
p -valor 011 .062 .0012
N=14
a. p<.05

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

Para verificar la diferencia entre el pre y postest de los datos de la
comprension inferencial de textos matematicos (tabla 21), la prueba de rangos de
Wilcoxon dio p = .005, indicando que existe también una diferencia muy

significativa (**p < .01) entre estas variables.

Tabla 21
Resultados de la prueba de hipoétesis para la diferencia entre el pre y postest de la

comprension inferencial de textos matematicos

Variable Rangos de Wilcoxon Sig. asintot.
Comprension inferencial -2.8312 .005 P
N=14

a. Basado en los rangos positivos.

b. *p<.01

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.
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Decision. Como la prueba de rangos de Wilcoxon dio **p < .01 para la
diferencia entre el pre y postest de la comprension inferencial, al .005 de error se
concluye que la utlizacion de las estrategias de lectura no mejora
significativamente la comprensién inferencial de la comprension lectora de textos

matematicos en estudiantes de tercer grado de secundaria.

En la figura 4, la mediana del postest (7) esta a 1 punto por encima y por
fuera de la caja del pretest (6). El tratamiento con el programa sobre estrategias
de lectura, los estudiantes permiti6 que los estudiantes identificaran informacion
implicita: dedujeron causas, efectos, el tema y las ideas secundarias asi como el

significado de las palabras en funcion al contexto en que se usan.
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Figura 4. Diagrama de dispersion para la variable comprension inferencial de

textos matematicos.

Las estrategias de lectura en la comprensién critico-valorativa en
estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa

Mariano Melgar de Cajay

Objetivo especifico 3. Determinar el efecto de las estrategias de lectura en
la comprension critico-valorativa de la comprension lectora de textos mateméaticos

en estudiantes de tercer grado de secundaria.
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Hipotesis.

Ho. La utilizacion de las estrategias de lectura no mejora significativamente la
comprension critico-valorativa de la comprension lectora de textos matematicos
en estudiantes de tercer grado de secundaria.

Hi. La utilizacion de las estrategias de lectura mejora significativamente la
comprension critico-valorativa de la comprension lectora de textos matematicos

en estudiantes de tercer grado de secundaria.

La tabla 22 muestra que la prueba de S-W dio p < .05 para los datos de la
diferencia entre el pre y postest de la comprension critico-valorativa de textos
matematicos, es decir, los datos de la diferencia no provienen de una distribucion

normal.

Tabla 22
Resultados de la prueba de normalidad para la comprension critico-valorativa de

textos matematicos

Comprension critico-valorativa de textos matematicos

Estadistico Pretest Postest Diferencia
Shapiro Wilk .945 .936 .758

p -valor 484 .370 .002 2

N =14

a. p<.05

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

La prueba de hipdtesis mediante la prueba de rangos de Wilcoxon dio p =
.001 para la diferencia entre el pre y postest de la comprension critico-valorativa

de textos matematicos (tabla 23). La diferencia fue muy significativa (**p < .01).
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Tabla 23
Resultados de la prueba de hipotesis para la diferencia entre el pre y postest de la

comprension critico-valorativa de textos matematicos

Variable Rangos de Wilcoxon Sig. asintot.
Comprension critico-valorativa -3.3042 .001°
N=14

a. Basado en los rangos positivos.

b. *p<.01

Fuente: Prueba de comprension lectora, pre y postest.

Decision. Como la prueba de rangos de Wilcoxon dio **p < .01 para la
diferencia entre el pre y postest de la comprension de textos matematicos, al .001
de error se concluye que la utilizacion de las estrategias de lectura mejora
significativamente la comprension critico-valorativa de la comprension lectora de

textos matematicos en estudiantes de tercer grado de secundaria.

En la figura 5 se aprecia que la mediana del postest (8) esta a 4.5 puntos por
encima y por fuera de la caja del pretest (3.5). El programa sobre estrategias de
lectura permitié que los estudiantes juzgaran el contenido de los textos leidos y

los comentaran teniendo en cuenta sus experiencias personales.

Comprension critico-valorativa

10

D_ B ——
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Figura 5. Diagrama de dispersion para la variable comprension critico-valorativa

de textos matematicos.
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CAPITULO V
DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Discusioén de resultados

La preocupacion por mejorar el nivel de comprensién lectora de textos
matematicos en los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay desperté el interés de las
investigadoras por experimentar con un programa sobre estrategias de lectura. La
premisa fue que los estudiantes no comprenden bien lo que leen debido a que no
son lectores estratégicos. Probablemente, los docentes que ensefian Matematica
no les ensefan a leer utilizando estrategias de lectura. Estas estrategias son una
forma de conocimiento procedimental que tiene por finalidad desarrollar la
competencia lectora (Escoriza, 2006). El estudiante debe entrenarse en la
activacion de su procesos cognitivos y metacognitivos, estos ultimos le permite
tener control sobre la comprension. El alumnado no puede leer de cualquier
forma, pues asi no esta garantizada la comprension de los textos. La lectura es un
proceso ordenado que incluye actividades cognitivas y metacogitivas (Mendoza,
2006) para identificar de forma precisa la informacion explicita, deducir la implicita

y ser capaz de enjuiciar e contenido y la forma de los textos.

Los textos matematicos se caracterizan porque en ellos escasean las
redundancias, tienen una sintaxis sencilla, emplean un lenguaje directo, objetivo e
informativo (Enkvist, 2012), por consiguiente, su comprension no deberia
representar mayor dificultad, pues no hay lugar para la ambigiiedad. Aun cuando
hay quienes los consideran inapropiados para la enseflanza de matematicas

(Goiii, 2008), el alumnado debe aprender a leerlos estratégicamente
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asegurandose comprender a cabalidad su sentido, es decir, deben aprender a
leer y comprender todo tipo de textos, pues en algin momento de su vida futura
se encontraran con informacion Gtil contenida en este tipo de textos y deben saber
comprenderlos. Si se pretende superar las dificultades en el aprendizaje de la
matematica, los estudiantes necesitan prender a leer resolver problemas
matematicos, si, pero antes necesitan aprender a comprenderlos, estos es, tienen
el reto de decodificar la esencia de los textos matematicos. Teniendo en cuenta
estas consideraciones, esa investigacion tuvo como objetivo general determinar el
efecto de las estrategias de lectura en la comprension de textos matematicos en
estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Mariano
Melgar Valdiviezo de Cajay. El resultado de la prueba de rangos de Wilcoxon para
verificar la hipétesis general dio **p < .01 para la diferencia entre el pre y postest
de la prueba de comprension lectora, indicando que el programa sobre estrategias
de lectura mejord la comprension de textos matemaéticos. Tras el estimulo, los
estudiantes pudieron identificar la informacion literal, inferir la informacion implicita
y asumir una postura critico-valorativa respecto a la informacion proporcionada
por los textos mateméaticos. La comprension de textos mateméaticos se relaciona
con la capacidad de resolver problemas matematicos. Por eso muchas
investigaciones nacionales e internacionales indagaron el efecto de programas de
comprension lectora en la resolucién de problemas mateméaticos. Por ejemplo, en
Espaia, Balaguer y Vidal (2013), al experimentar con un programa de lectura
estratégica, descubrieron que el uso de estrategias anteriores, simultdneas y
posteriores a la lectura, pero en base a una metodologia flexible favorece la
comprension de problemas matematicos. En Perd, Romero (2012) analizé
también la relacién entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos y encontrd una correlacion significativa entre esas dos variables. En
el mismo sentido investigé Bastiand (2012) en La Molina y hall6 también una
correlacion significativa y positiva entre la comprension lectora y la resolucion de
problemas matematicos en estudiantes de sexto grado de primaria. Sea que se
analice el efecto de programas de comprension lectora en la resolucion de
problemas matematicos o la relacion entre la comprension lectora y la resolucion
de problemas, los resultados de investigaciones previas aportan evidencias
favorables que los docentes del area de Matematica deben considerar al disefar

sus programas, unidades y sesiones de aprendizaje.
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Las evidencias revelan que el estudiantado necesita aprender a leer
estratégicamente en cualquier area del curriculo y con cualquier tipo de textos. La
lectura es una actividad imprescindible en la vida académica e inclusive en la vida
cotidiana de cualquier persona. Por esta razon las escuelas y los docentes tienen
la ominosa responsabilidad de educar el habito lector de nifios, adolescentes y

jovenes.

La variable comprension lectora de textos matematicos se midio
considerando tres dimensiones: comprension literal, comprension inferencial y
comprension critico-valorativa. Los objetivos especificos verificaron el efecto del
programa sobre estrategias de lectura en cada una de estas dimensiones. Asi, el
primer objetivo especifico fue determinar el efecto de las estrategias de lectura en
la comprension literal de la comprension lectora de textos matematicos en
estudiantes de tercer grado de secundaria. La comprension literal es la mas
elemental, el estudiante no requiere hacer mucho esfuerzo, le basta con
decodificar correctamente el texto y concentrar su atencion para aprehender la
informacion explicitada en este (Pinzés, 2003). La decodificacion correcta de los
signos verbales permite que el lector llegue con absoluta facilidad al sentido del
texto (Nifio, 2011). Para estos es preciso que en los primeros afios de aprendizaje
el nifio o nifia haya desarrollado adecuadamente su conciencia fonoldgica para
que pueda ser capaz de reconocer los sonidos y las letras, utilizarlos e
interpretarlos cuando estan encadenados en palabras, frases y oraciones,
parrafos y textos complejos. La prueba de comprension lectora elaborada en base
a textos de contenido matematico evalué la comprension literal de hechos,
personajes, lugares, datos, ideas principales y la sintesis de estos. El resultado de
la prueba de hipoétesis para la diferencia entre el pre y postest de la prueba de
comprension lectora dio **p < .003, indicando que luego del estimulo con las
estrategias de lectura, los estudiantes de tercer grado de secundaria pudieron
identificar informacion relevante expuesta explicitamente en los textos de
contenido matematico. Estos resultados difieren tienen cierta identidad con las
comprobaciones de Bastiand (2012), que hallé correlacion significativa y positiva
entre la comprension literal y la resolucion de problemas matematicos. Si los

estudiantes utilizan las estrategias de lectura y alcanzan la plena comprension de
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los textos, especialmente de contenido matematico, pueden comprender mejor la
informacion de los problemas matematicos y resolverlos eficazmente. La practica
de resolucién de problemas, realizada en forma sistematica y sostenida, es

garantia para buen desarrollo del pensamiento I6gico-matematico.

El segundo objetivo especifico fue determinar el efecto de las estrategias de
lectura en la comprension inferencial de la comprension lectora de textos
matematicos en estudiantes de tercer grado de secundaria. La comprension
inferencial es la que representa mayores dificultades para los estudiantes. A
veces esto tiene que ver con la practica docente. Muchos profesores (as)
formulan generalmente preguntas de tipo literal y los estudiantes se acostumbran
a esto. Es mas, pocos docentes ensefian el proceso logico de la inferencia y los
estudiantes no tienen la menor idea de como llegar a inferir con exactitud alguna
informacion no explicita. Si los docentes tienen dificultad para formular preguntas
de tipo inferencial, no se puede esperar que los estudiantes sepan identificar la
informacion de este tipo. La comprension inferencial exige que los estudiantes
vinculen la informacion del texto entre si 0 con sus experiencias y conocimientos
previos, inclusive con la informacion que encuentra en el contexto en que vive. El
estudiante debe entrenarse en la identificacion de las relaciones implicitas en el
texto (Pinzas, 2013). A partir de esas interrelaciones, debe llegar a la
comprension global del texto, descifrando los significados aparentemente ocultos
en él Nifio, 2011). Un trabajo asi con los estudiantes no se logra de la noche a la
mafiana; es una tarea progresiva que requiere paciencia y experticia en el
docente, quien primero debe haber desarrollado bien sus competencias como
lector para estar en condiciones de ensefiar a comprender a sus alumnos (as).
Los resultado de la prueba de hip6tesis para la diferencia entre el pre y postest de
la comprension inferencial dio **p < .01 indicando una diferencia muy significativa
entre estos. El programa con estrategias de lectura sirvié para que los estudiantes
infieran informacién explicita, deduzcan causas y efectos no explicitos, el tema,
los subtemas y el significado de palabras segun el contexto en que se usan. De
modo semejante, Fernandez (2013) al analizar la importancia de la comprension
lectora en la resolucién de problemas, concluyé que es necesario generar en el
aula un debate critico que fomente la reflexion en los estudiantes y exigirles

mayor esfuerzo mental en la comprension inferencial. Bastiand (2012) hallo
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correlacion entre la comprension inferencial y la resolucion de problemas
matematicos, es decir, los estudiantes que infieren la informacion explicita de los
textos tienen mayores posibilidades de resolver satisfactoriamente los problemas
matematicos. Sin embargo los resultados de la presente investigacion difieren de
los hallazgos de Marin (2012), quien evalu6 la relacion entre los niveles de
comprension lectora de textos narrativos y la resolucibn de problemas
matematicos y comprobaron que los nifios tienen dificultades para identificar ideas
principales y secundarias. Probablemente, los estudiantes incluidos en la
investigacién de Marin no tuvieron una adecuada preparacion en la realizacién de
inferencias. Esto confirma la necesidad de ensefiar a leer a los estudiantes,
entrenandolos en el uso de estrategias que les faciliten la identificacion de

informacion literal y la deduccion o inferencia de la no explicita.

El tercer objetivo especifico fue determinar el efecto de las estrategias de
lectura en la comprension critico-valorativa de la comprension lectora de textos
matematicos en estudiantes de tercer grado de secundaria. Para que los
estudiantes manejen conceptos matematicos (Lee, 2010) es preciso que
aprendan a comprender textos matematicos. El desarrollo de la comprension
critico-valorativa tiene por finalidad propiciar la discusioén, la critica y la autocritica
(Alonso, 2004). El lector utiliza la informacion literal e inferencial para evaluar la
calidad y pertinencia de la informacion que ofrece el texto; adopta una postura
frente al texto y lo planteado por el autor con relacion a un tema, hecho o materia.
La escuela debe garantizar la formacion de estudiantes reflexivos y criticos y
propositivos. El lector que se eduque en una escuela ya no puede ser un receptor
pasivo de la informacion que los textos le presentan; dicha informacion es solo el
punto de partida para la reflexion y andlisis de la realidad. Por eso es que el
aprendizaje de la lectura es una necesidad y debe convertirse en uno de los
logros mayores de la persona (Golder y Gaonac'h, 2001). El resultado de la
prueba de hipotesis dio **p < .01 indicando que entre el pre y posteest de la
comprension critico-valorativa. ElI programa con estrategias de lectura favorecio
también el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes, quienes fueron
capaces de juzgar el contenido de los textos, opinar sobre este y comentarlos
teniendo en cuenta sus conocimientos previos y experiencias personales. Al

respecto vale rescatar lo expuesto por Fernandez et al. (2013), cuya investigacion
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les permitid6 afirmar que la ensefianza de la comprension lectora inferencial y
critica debe ayudar en la generacion de un debate critico en el aula y despertar el

interés de los estudiantes por la resolucién de problemas.

Se debe ensefiar a leer todo tipo de textos literarios y no literarios,
expositivos, argumentativos, narrativos, instructivos, etcétera, pero utilizando
estrategias de lectura que desarrollen el pensamientoe reflexivo de los
estudiantes. De esa forma se asegura que los estudiantes comprendan cualquier
tipo de informacion, sea esta literal o inferencial y asumir una postura critica frente
a los textos. Los estudiantes que saben leer reflexiva y criticamente aprenderan a

leer e interpretar la realidad y los fendmenos que se producen en esta.

5.2. Conclusiones

Los resultados del analisis de los datos del pre y postest permitieron llegar a las

siguientes conclusiones:

Primera. Se determiné que la utilizacion de las estrategias de lectura mejora
significativamente la comprension lectora de textos matematicos en estudiantes
de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Mariano Melgar
Valdiviezo de Cajay. La diferencia entre el pre y postest de la prueba de
comprension lectora dio una diferencia muy significativa (**p < .01), demostrando
qgue el programa usando estrategias de lectura ayudd a mejorar la comprension
lectora de textos matematicos en los estudiantes. Después del programa, estos
pudieron identificar informacion literal, inferir informacion implicita y adoptar una
postura critico-valorativa frente a los textos mateméticos que leyeron. La

diferencia entre el pre y el postest fue de 5.08 puntos.

Segunda. Se determind que las estrategias de lectura mejoran significativamente
la comprension literal de textos matematicos en estudiantes de tercer grado de
secundaria. Entre los puntajes del pre y postest de la comprension literal de textos
matematicos hubo una diferencia muy significativa (**p < .01). El programa
usando estrategias de lectura sirvié para que los estudiantes identificaran con

mayor precision hechos, personajes, lugares, datos diversos, ideas principales y
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la sintetizaran utilizando algun organizador. La diferencia entre el pre y el postest
fue de 1.43 puntos.

Tercera. Se determin6 que las estrategias de lectura mejoran significativamente
la comprension inferencial de textos matematicos en estudiantes de tercer grado
de secundaria. Entre los puntajes del pre y postest de la comprensién inferencial
de textos mateméticos hubo una diferencia muy significativa (**p < .01). Como
consecuencia del programa usando estrategias de lectura, los estudiantes
infirieron informacion implicita o no evidente en los textos, edujeron causas y
consecuencias, el tema y los subtemas y el significado contextual de las palabras.
La diferencia entre la media del pre y la media del postest de la comprension

inferencial de textos matematicos fue 1.93 puntos.

Cuarta. Se determin6 que las estrategias de lectura mejoran significativamente la
comprension critico-valorativa de textos matematicos en estudiantes de tercer
grado de secundaria. La diferencia entre los puntajes del pre y postest de la
comprension inferencial de textos matematicos fue muy significativa (**p < .01). El
programa usando estrategias de lectura sirvié para que los estudiantes opinaran
sobre los textos leidos, emitieran juicios de valor sobre su contenido e hicieran
comentarios interpretdndolos segun sus conocimientos previos y experiencias
personales. Entre la media del pre y postest de la comprension inferencial de
textos matematicos hubo una diferencia de 4.5 puntos.

5.3. Recomendaciones

Primera. Los resultados obtenidos en la investigacion demostraron la influencia
del programa en las dimensiones, literal, inferencial y critico valorativo de la
comprension lectora de textos mateméticos. Por lo tanto, se recomienda a los
docentes de matematica considerar dentro de su programacion curricular el uso
de estrategias de lectura (cognitivas y metacognitivas) en a lectura y comprension

de textos matematicos.
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Segunda. El presente trabajo pretende generar como punto de partida la reflexiéon
y autoevaluacion sobre las actividades pedagdgicas en aula. Los docentes de
matematica deben utilizar las estrategias de lectura para consolidar el trabajo en
aula y lograr un trabajo educativo eficiente. Deben desarrollar en sus estudiantes
las capacidades de comprension lectora de textos matematicos mediante la

identificacion de informacion explicita.

Tercera. Lo docentes de matematica deben utilizar en sus clases textos de
contenido matematico para que los estudiantes los lean e identifiquen en ellos
informacion inferencial. Durante todo el proceso lector deben exigir que sus
alumnos(as) empleen estrategias cognitivas y metacognitivas de lectura, debiendo
monitorear y evaluar los avances en forma continua para obtener resultados

satisfactorios.

Cuarta. No solo basta que los estudiantes identifiguen informacion literal o
infieran la implicita, sino que deben aprender a leer de manera reflexiva y valorar
la informacién de los textos matematicos. Los docentes deben estimular el
pensamiento reflexivo de los estudiantes, involucrandolos en la lectura critica de
textos de contenido matematico relacionados con los temas desarrollados en las

sesiones de aprendizaje.
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Anexo 1

Matriz de consistencia

Efecto de las estrategias cognitivas de lectura en la comprension de textos mateméticos en estudiantes del tercer grado

de secundaria de la institucién educativa Mariano Melgar Valdiviezo de Cajay

Br. Miriam Madaleni Proleon Morales.
Br. Vivien Denisa Bernaldo Aguero

Problemas

Objetivos

Hipdtesis

Variable e indicadores

Problema General

¢ Cudl es el efecto de
las estrategias de
lectura en la
comprensién de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Mariano Melgar
Valdiviezo de Cajay?

Problemas especificos

= ¢ Cudl es el efecto
de las estrategias de
lectura en la
comprension literal
de la comprension
lectora de textos
matematicos en
estudiantes de
tercer grado de

Objetivo General

Determinar el efecto de
las estrategias de
lectura en la
comprensién de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria de
la Institucién Educativa
Mariano Melgar
Valdiviezo de Cajay

Objetivos especificos

= Determinar el efecto
de las estrategias de
lectura en la
comprension literal de
la comprensién
lectora de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria.

Hipotesis General

La utilizacién de las
estrategias de lectura
mejora
significativamente la
comprensién de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria de
la Institucién Educativa
Mariano Melgar
Valdiviezo de Cajay.

Hipotesis especificas

= La utilizacién de las
estrategias de lectura
mejora
significativamente la
comprension literal de
la comprensién
lectora de textos
matematicos en
estudiantes de tercer

Variable X. Estrategias de lectura

Dimension Fase Categorias
Estrategias Antes de la = Establecer los objetivos de la lectura
cognitivas lectura = Activar conocimientos previos
= Establecer predicciones sobre el texto
= Formular preguntas sobre el contenido del texto
Durante la *= Formular nuevas predicciones sobre lo que sigue en el
lectura texto.

= Plantearse preguntas acerca de lo que se ha leido.
= Aclarar posibles dudas acerca de alguna parta leida.
= Resumir algunas ideas importantes.

Después de = |dentificacion de ideas principales y secundarias.
la lectura = Redacciones de un resumen global del texto.
= Formular y responder preguntas sobre

importantes del texto.

aspectos

Planificacion Comprobacién de conocimientos previos
Verificacion de los objetivos de la lectura

Formulacién del plan de accién

Estrategias
metacognitivas

Aproximacion o alejamiento de la meta

Deteccién de aspectos importantes

Deteccidn de dificultades en la comprensién y sus causas
Uso flexible de estrategias

Supervision

Verificacion de resultados
Verificacién de la efectividad de las estrategias.

Evaluacion

Fuente: Sole (2006) y Rios (1991).
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secundaria.

¢ Cual es el efecto
de las estrategias de
lectura en la
comprension
inferencial de la
comprension lectora
de textos
matematicos en
estudiantes de
tercer grado de
secundaria?

¢ Cual es el efecto
de las estrategias de
lectura en la
comprension critico-
valorativa de la
comprension lectora
de textos
matematicos en
estudiantes de
tercer grado de
secundaria?

Determinar el efecto
de las estrategias de
lectura en la
comprension
inferencial de la
comprension lectora
de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria.

Determinar el efecto
de las estrategias de
lectura en la
comprension critico
valorativo de la
comprension lectora
de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria.

grado de secundaria.

= La utilizacion de las
estrategias de lectura
mejora
significativamente la
comprensioén
inferencial de la
comprension lectora
de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria.

La utilizacion de las
estrategias de lectura
mejora
significativamente la
comprension critico-
valorativa de la
comprension lectora
de textos
matematicos en
estudiantes de tercer
grado de secundaria.

Variable Y. Comprensién de textos matematicos

Dimension Indicador item Instrumento
* |dentifica hechos, personajes, lugaresy  1,2,8,13,14,2
datos. 6
Comprension * Reconoce las ideas principales de un 7,19,20
literal texto.
* Analiza y sintetiza la informacion 25
explicita del texto.
* Infiere informacion implicita del texto 4,9,15,16
_ * Deduce causa y efecto que no estan 3,21,22,27 Prueba de
Comprensién  _explicitas. comprension
inferencial Deduce el tema, subtemas y el 10,28 lectora
significado de las palabras a partir del
contexto.
* Juzga el contenido del texto 17,18
Comprension = Opina sobre el contenido del texto 56.23
critico- !
valorativa * Comenta a partir de su propia 11,12,24,
experiencia sobre el contenido del texto 29 30
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Tipo y disefio Poblaciéon y muestra Técnicas e instrumentos Método de analisis de datos
Enfoque Poblacién Técnicas Métodos
— Comparativo
Cuantitativo (Hernandez 116 alumnos de educacion Fichaje. Documentar las — Analitico
Fernandez y Baptista 2014) | secundaria de la institucion fuentes y conocimientos — Sintético

Alcance

Aplicada (Mejia, 2005a),
descriptivo-explicativa
(Hernandez et al., 2014)

Disefio

Preexperimental
(Hernandez et al., 2010)

El modelo para este disefio

es:

G O X O

Donde:

G : grupo experimental

01 : pretest

X : estimulo con la variable
estrategias de lectura

02: postest

educativa Mariano Melgar
Valdiviezo de Cajay

Grados H M  Subtotal

Primero 15 10 25
Segundo 09 12 21
Tercero 10 06 16
Cuarto 10 15 25
Quinto 18 11 29

Total 62 54 116

Muestra

No probabilistica o por
conveniencia.

La muestra esta conformada por
14 estudiantes de tercer grado de
educacion secundaria.

tedricos q sirve de sustento
al estudio

Prueba escrita. Recopilar
datos sobre la comprension
lectora de los estudiantes.

Instrumento

Prueba de comprension
lectora de textos
matematicos, con un total
de 30 items; 10 por
dimensién (literal,
inferencial y critico-
valorativa).

Validez y confiabilidad

Validez. Por juicio de
expertos.

Confiabilidad. Utilizando el
coeficiente de Kider
Richardson. Ademas se
verificé el grado de
dificultad de la prueba.
(Mejia, 2005b)

— Hipotético-deductivo.

Técnica
Analisis estadistico. Procesar la informacién recolectada

Procedimientos

— Aplicacién de un piloto.

— Verificacion de la validez y confiabilidad.
— Aplicacion de pretest.

— Aplicacion del programa

— Aplicacion del postest.

— Elaboracion de las matrices de datos.

— Procesamiento y analisis de resultados.
— Presentacion de resultados.

Pruebas estadisticas
— Prueba de Shapiro Wilk.

— T de Student para muestras independientes o Prueba de

rango de Wilcoxon.

Presentacién de resultados

- Tablas y gréficos estadisticos (diagrama de caja y bigotes).
- Medidas estadisticas: media, desviacion estandar, puntajes

minimo y méximo, rango.

El andlisis se hara utilizando SPSS v.21 y Excel 2010.
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Anexo 2

Instrumento

Prueba de comprensién lectora

Nombres y apellidos:

Grado. Seccion: Fecha: / /

Instrucciones
Lee atentamente los textos que se presentan a continuacién y marca con un

aspa (X) la alternativa que consideres correcta segun el caso.

Texto 01

Un viejo pastor sabia que se moria. Toda su fortuna consistia en diecisiete
caballos. Vivia con sus tres hijos: José, Juan y Alex. ¢Qué seria de ellos? Era su
preocupacion. Sabia que sus hijos, aunque buenos y trabajadores muchachos
eran muy conflictivos. Una tarde, el viejo reunid a sus tres hijos y les dijo:
“Atiendan hijos mios. Sé que no estaré ya mucho tiempo con ustedes, recuerden
esto: nuestra rigueza son diecisiete caballos que les dejo. Ustedes se repartiran
de la siguiente forma: Tu José, eres el mayor; como has trabajado mucho tiempo
conmigo te dejo la mitad de mi manada. A ti, Juan, menor, que has trabajado
también conmigo, pero menos tiempo te dejo la tercera parte. Y en cuanto a ti,
Alex, que eres el pequeiio y todavia no has tenido tiempo de trabajar mucho
conmigo, te doy la novena parte. ;Respetaran mi ultima voluntad?”

—Te lo prometemos, padre.

A la mafiana siguiente, el viejo pastor se murié y sus tres hijos le enterraron.
Después se pusieron a pensar en el reparto de la manada. Se acordaban bien de
lo que su padre les habia dicho, pero no llegaban a encontrar el modo de repartir
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diecisiete caballos en dos, ni en tres, ni en nueve. Nuestro padre nos ha metido
en un gran lio. La mitad de diecisiete caballos es ocho caballos y medio.se puede
matar a uno o venderlo y repartir el precio en tres. También se puede esperar a
que las yeguas tengan caballitos. Si, pero, ¢si se muere una yegua? Los tres
hermanos no llegaban a salir del embrollo. Entonces vieron llegar un hombre
montado en un viejo caballo, que les pedia hospitalidad para la noche.

-Es Dios quien te envia -le dijo José-. Tu podras darnos un consejo. Y le
explico el problema del reparto.

El viajero escuché atentamente, reflexiond en silencio y después respondio:

- Hay una solucién. Yo les doy mi caballo. Asi seran diecinueve animales y
podran hacer el reparto.

- De acuerdo —dijeron los tres hermanos.

Entonces hicieron el reparto. José tomo la mitad, es decir, nueve caballos.

Juan, la tercera parte, es decir, seis caballos. Alex la novena parte, es decir, dos
caballos. Por la mafana, feliz de haber encontrado la solucion, el viajero, sobre su

viejo caballo, continué su camino, y el caballo dieciocho.

1. ¢Cuanto es la tercera parte de dieciocho?

a) 6
b) 8
c) 9
d 10

2. ¢ Quién es el hijo menor?

a) Juan
b) José
c) Alex
d NA

3.  ¢Qué hubiera pasado si a cada uno de los hijos le daba seis caballos?
a) Eraexacto.
b) Faltaba uno.
c) Sobraba uno.
d) Sobraba dos.
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4.  ¢Del total de caballos, qué porcentaje le tocé al hermano mayor?

a) 52,9%.
b)  50%.
c) 51%.
d NA

5. ¢Qué opinas de la sabiduria del viajero?

Texto 2
Paolo Ruffini

Nacié en Valenteno (Italia) el 22 de setiembre de 1 765. Estudié medicina,
filosofia y literatura; al término de su carrera se dedic0 a estudiar las matematicas.
Gracias a sus estudios de matematica logro el aprecio y el mérito, por lo que el
afio 1787, accedio al puesto de profesor en la Universidad de Médena (ocupando
la plaza vacante de su profesor Cassiani), donde habia estudiado. También
obtuvo la catedra de andlisis de la escuela militar de esa ciudad, pero tuvo que
abandonar el cargo por negarse jurar lealtad a la republica Cisalpina (integrada
por Emilia, Lombardia, Modena y Bolonia) de Napoledn Bonaparte, pero un afio
mas tarde las tropas de Austria le restituyeron al puesto académico. No solo fue
repuesto en su puesto, sino también nombrado rector de la Universidad y

catedratico de la clinica médica, medicina practica y matematicas aplicadas.
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Le llevé muchos afios de su vida demostrar la imposibilidad de encontrar una
expresion con radicales, que resuelva una ecuacion algebraica de quinto grado
(problema que habia mantenido ocupados a generaciones de matematicos). En el
afo 1 799 publicé el libro “Teoria general de las ecuaciones”, en el cual aparece
la regla que lleva su nombre y que permite encontrar los coeficientes del
polinomio que resulta de la division de un polinomio cualquiera por el binomio
(x-a). No ha sido ésta la unica regla con la que Ruffini ha contribuido en el area de
las matematicas, también elabor6 una demostracién de la imposibilidad de la
solucién general de las ecuaciones algebraicas del grado quinto y superiores,
aunque no fue todo puntual su teoria, que posteriormente seria corregido por el

matematico Noriego, Niels Henrik Abel. Murié en Modena el 9 de mayo de 1 822.

7. Paolo Ruffini logro el aprecio y el mérito, gracias a:
a) Sus estudios de matemética
b)  Su buen comportamiento
c) Sus estudios de medicina y filosofia.
d) Sus estudios de literatura.

8. ¢ Ruffini, en qué afo accedié al puesto de profesor en la Universidad de

Modena?
a) 1822
b) 1799
c) 1787
d 1765

9. ¢Cuantos afos vivio Paolo Ruffini?

a) 57
b) 47
c) 58
d 67

10. ¢Deltexto la palabra de esa ciudad, se refiere a?
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a) Laciudad de ltalia
b) Laciudad de Modena
c) Laciudad de Lombardia

d) Laciudad de Cassiani

11. ¢Por qué crees que Paolo, tan joven, llegbé a ocupar cargos como: Rector de

la Universidad y Catedratico de la clinica médica?

12. ¢Cual crees que es el camino para ser exitoso y tener meéritos?

Texto 3

Musica favorita

fdsalsa _Ihuayno M reggeaton I merengue

45%

Fuente: 40 alumnos encuestados de la |.E Mariano Melgar

De acuerdo al gréfico:
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13. ¢ Cuantos alumnos hay en total?

14.

15.

16.

17.

18.

a) 45
b) 40
c) 25
d 20

¢, Qué porcentaje prefieren merengue?

a) 45%
b) 25%
c) 10%
d) 20%

¢,Cuantos alumnos prefieren huayno?

a) 22
b) 55
c) 45
d 18

¢ Cuéntos alumnos prefieren reggeaton?

a) 10
b) 25
c) 8

d 18

¢Por qué crees de la mayor preferencia por el huayno?

¢,Cree Ud. que debemos valorar lo nuestro?
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Texto 4

Juan recibe de su padre, por su buen comportamiento, un caramelo de limoén los
dias lunes, martes y miércoles; un caramelo de naranja los dias sabado y
domingo, y un caramelo de fresa los dias jueves y viernes.

19. ¢Por qué Juan recibe caramelos?
a) Por estudioso.
b) Por su buen comportamiento
c) Por trabajador.
d) Por desobediente.

20. ¢Qué dias recibe caramelos de fresa?
a) Lunesy martes
b)  Miércoles y jueves
c) Juevesy viernes
d) Sabadosy domingos

21. Siendo hoy el tltimo dia de comer caramelo de limén ¢ Qué dia fue ayer?

a) Viernes
b) Sabado
c) Domingo
d) Martes

22. ¢ SiJuan ha recibido caramelos de naranja ayer y hoy, mafiana qué dia

serd?

a) Lunes

b) Martes

c) Miércoles
d) Jueves
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23. ¢Qué opinidn tienes de la actitud del padre?

24. ¢Cree usted que los méritos deben ser recompensados?

Texto 05

Principales problemas del pais

W ;Cuales son los tres principales problemas

610/ del pais en la actualidad? (Con tarjeta)

: ° @ 2008 @2010 @ 2012

o). 47% aex S1%
A - 39%

30 |

20|

10 L

0L -

DELINCUENCIA Corrupcion Desempleo Drogas

25. Segun el texto ¢ Cual fue el problema mas alto del pais en el afio 20127

a) Ladelincuencia
b) La corrupcion
c) Eldesempleo
d) Lapobreza
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¢En qué afio la pobreza fue mas elevada?

a) 2010
b) 2008
c) 2012
d) 2014

Del texto, podemos concluir que...

a) A mayor desempleo mayor pobreza
b) A mayor delincuencia mayor pobreza
c) A mayor drogas mayor corrupcion

d) A mayor desempleo mayor corrupcion.

Segun el texto ¢ Cudl es la causa principal de la delincuencia?
a) Eldesempleo

b) La buena educacién

c) Los valores

d) Lasdrogas

¢, Cual cree usted que seria los tres principales problemas del pais en la

actualidad?
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Anexo 3

Matriz de especificaciones de la prueba de comprensién lectora

Puntaje
subtotal total
Variable 1 Dimensiones Indicadores items minimo | maximo | minimo | maximo
Identifica hechos, personajes, 1, 2, 8, 13,
lugares y datos 14, 26 0
Comprension | Comprende las ideas principales 7,19, 20 0 0 10
literal de un texto
Analiza y sintetiza la informacion 25
Comprension explicita del texto. 0
lectora de Infiere informacion implicita del 4,9, 15,16
textos texto 0
matematicos Deduce causa y efecto que no 3,21, 22,27 0
Comprension | estan explicitas 0 10
inferencial Deduce la idea principal y el 10, 28
significado
de las palabras a partir del 0
contexto
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Juzga el contenido del texto. 17,18 2
Comprension | Opina sobre el contenido del texto. | 9, 6, 23 3
critico- Comenta a partir de su propia 11, 12, 24, 10
valorativa experiencia sobre el contenido del | 29, 30 5
texto.
Total 03 09 30 30 30
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Anexo 4

Evidencia de la validez del instrumento

Tabla 4.1
Resumen de resultados de las calificaciones de los expertos
% Opinion
1. Mg. Oscar Dévila Rojas 90 Se puede aplicar
2. Mg. Flormila Verde Espinoza 75 Procede
3. Mg. Bettzabé Hidalgo Asencios 93 Valido
Promedio 86 El instrumento es valido

Fuente: Fichas de validacion.
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Anexo 5

Resultados de la prueba de confiabilidad del instrumento

5.1. Célculo del indice de confiabilidad

La fiabilidad se verificd utilizando el coeficiente de confiabilidad de Kider

Richardson (Mejia, 2005b, pp.28-29), segun la siguiente formula:
n X (n - X)
e 1- n o2

Ci :Coeficiente de confiabilidad

Donde:

n : Puntaje maximo alcanzado

X : Promedio
02 ‘Desviacion standard de las puntuaciones de la prueba

Tabla 5.1

Estadistico del piloto de la prueba de comprension lectora

Instrumento Minimo Maximo Media Desuv. tip.
PCL 5 16 10.18 3.153
N =26

Fuente: Base de datos de la prueba de comprension lectora.

De la tabla, se obtienen los siguientes datos:

Cf=¢?
n =16
X =10.18
02= 3.153
16 10.179 (5.821)
Ci= — 1-
15 16 (3.153)?
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Ci=0.66928 = 0.67

Segun los intervalos de la tabla 5.2, la prueba de comprension lectora es

muy confiable; podia emplearse en esta investigacion.

Tabla 5.2

Niveles de confiabilidad segun Kiider Richardson
0,53 a menos Confiabilidad nula
0,54 a 0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable
0,66 a 0,71 Muy confiable
0,72 a 0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiabilidad perfecta

Fuente: Mejia (2005b, p. 29)
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Tabla 6.1
Base de datos del pre test de la prueba de comprensién lectora

Anexo 6

Bases de datos

Comprension Variable

Caso Literal Inferencial Critico-valorativa  Puntaje Nota
1 8 6 5 19 13
2 8 6 3 17 11
3 9 6 2 17 11
4 9 6 5 20 13
5 9 7 3 19 13

6 6 2 2 10 7
7 10 7 0 17 11
8 8 6 2 16 11
9 6 5 19 13
10 7 5 4 16 11
11 10 3 3 16 11
12 10 5 5 20 13
13 8 3 8 19 13
14 9 7 4 20 13

Fuente: Base de datos de la administracion de la PCL a la muestra.
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Tabla 6.2
Base de datos del postest de la prueba de comprensién lectora

Comprension Variable
Caso Literal Inferencial Critico-valorativa  Puntaje Nota
1 10 7 25 17
2 10 7 26 17
3 10 6 10 26 17
4 10 8 8 26 17
5 10 7 9 26 17
6 10 8 7 25 17
7 10 9 7 26 17
8 10 6 8 24 16
9 10 6 10 26 17
10 10 7 8 25 17
11 10 8 6 24 16
12 10 6 7 23 15
13 9 9 9 27 18
14 10 8 8 26 17

Fuente: Base de datos de la administracion de la PCL a la muestra.
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Anexo 7
Programa de aplicacion
(Tercer grado de secundaria)

l. Datos informativos

1.1. LLE. : Mariano melgar Valdiviezo

1.2. Area : Matematica

1.3. Grado . Tercero

1.4. Profesor responsable: Miriam Madaleni Proleon Morales
1.5. Horas semanales  : 6 horas

1.8. Turno : Mafiana

1.9. Secciones : Unica

1.  Temas transversales

Tema transversal

Asuntos Necesidades constatadas
= Carencia en la asimilacion y Concientizar la importancia
construccién de conocimientos de lecturay la comprensién Educacion para
de textos reconocerse como
» Bajo nivel de comprension de Mejorar la comprensién de personas valiosas
textos matematicos textos matematicos
IV. Valor(es):

Respeto, justicia, libertad.

V. Objetivo estratégico del programa

o Desarrollar estrategias cognitivas de lectura para mejorar la comprension de textos

matematicos en los estudiantes.
o Desarrollar la capacidad de solucioné de problemas.

o Fortalecer la comprension de textos matematicos en los estudiantes mediante la

lectura de textos con temas de su contexto o realidad.

VI. Fundamentacién del programa.

Debido a las dificultades que tienen los estudiantes para comprender textos de contenido
matematico hay la necesidad de proponer alternativas de solucién a dicho problema. Por
tal motivo se implemento el programa con estrategias cognitivas de lectura que tiene por
finalidad desarrollar las habilidades de comprensién lectora de textos matemaéticos. Estas
estrategias deben servir para que los estudiantes comprendan correctamente los textos
referidos textos y desarrollen la capacidad de resolucion de problemas.
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VIl. Competencias

Comprension Produccion
e Comprende criticamente diversos tipos e Produce de forma coherente diverso tipos
de textos orales en diferentes de textos orales segun su propésito
situaciones comunicativas, mediante comunicativo de manera espontanea o
procesos de escucha, activa, planificada, usando variados recursos
interpretacion y reflexion expresivos.

e Comprende criticamente diversos tipos e Produce reflexivamente diversos tipos de
de textos escritos en variadas textos escritos en variadas situaciones
situaciones comunicativas segun su comunicativas con coherencia y cohesion
propésito de lectura, mediante utilizando vocabulario pertinente y las
procesos de interpretacion y reflexion. convenciones del lenguaje escrito,

mediante procesos de planificacion,
textualizacién y revision.

VIIl. Capacidades

del grado

Capacidades o

Identifica informacién en diversos tipos de texto segin su proposito
Reorganiza la informacién de diversos tipos de texto para la
resolucion de problemas.
Infiere el significado del texto y obtiene el resultado de la
informacién implicita.
Elabora diversas estrategias para resolver problemas.

Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.

IX. Cronogramacién

Unidad Sesién Cronograma
Conmucha 1. Conjuntos “Las evaluaciones” 09/03/2015.
alegria 2. Conjuntos “La encuesta” 11/03/2015.
regresamos al 3. Numeros en la realidad “Juan mercado al 13/03/2015.
colegio y mercado”
recordamos lo 4. Decisiones Iégicas “uno cada dia” 16/03/2015.
aprendido. 5. Decisiones légicas “filas de moneda” 18/03/2015.
6. Matematizando con ecuaciones “El premio 20/03/2015.
mayor”
7. Las funciones “El costo de estar en forma” 23/03/2015.
8. Reconociendo longitudes “Se acerca la navidad” 25/03/2015.
9. Mediciones adecuadas “A mayor consumo mayor
gasto” 27/03/2017.
10. Matematizando con aritmética “el azar en

sociedad” 30/03/2015.
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X. Evaluacioén

Criterio Indicadores Técnica Instrumento

o Utiliza estrategias o técnicas de lectura, de
acuerdo al texto y a su proposito lector

e Localiza informacion relevante en diversos
tipos de texto con estructura compleja 'y,
vocabulario variado y especializado.

¢ Construye organizadores graficos y
resume el contenido de un texto de
estructura compleja.

e Formula hipétesis sobre el contenido a
partir de los indicios, las referencias

Comprension bibliograficas que le ofrece el texto. Evaluacién Ficha de
lectora « Deduce el significado de palabras, escrita comprension
expresiones y frases, a partir de lectora

informacién explicita.

e Deduce el propdsito de un texto de
estructura compleja y profundidad
temética.

e Opina sobre el tema, las ideas, la
efectividad de los argumentos y
conclusiones de textos con estructura
compleja, comparandolo con el contexto
sociocultural.

Xl. Estrategias metodoldgicas
Métodos: analitico, sintético, activo, participativo

Técnicas: lluvia de ideas, interrogantes, lectura individual, lectura silenciosa, lectura en
voz alta, lectura fragmentada elaboracién de organizadores graficos.

Materiales: papelotes, plumones, fichas de lectura, papel bond, pizarra mota, cinta de
embalaje.

XlIl. Recursos materiales: recursos de impresion, y materiales de escritorio.
XIlll. Bibliografia

Para el alumno
Modulos de lectura de textos matematicos, Diccionario.

Para el profesor
- Gonzales Fernandez, A. (2004). Estrategias de comprension lectora. Sintesis: Espafia.
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- Ministerio de Educacion. (2012).Manual del docente del texto de Matematica del tercer
grado de Secundaria. (2012) Lima: Norma.

- Ministerio de Educacién. (2012). Matematica 3. Lima: Editorial Norma

- Ministerio de Educacion. (2010), Orientaciones para el trabajo pedagdgico de
comunicacion. 4ta edicion. Lima, Peru.

- Ministerio de Educacion. (2013). Rutas de aprendizaje. Editorial Navarrete. Lima-Pera.

- Coveifias, M. (2012). Matemética. Tercero de secundaria. Lima: Brufio

Huari, 2 de Marzo de 2015

Miriam Morales Proleon Gregorio Garcia Herrera
Profesor responsable. Director (e).
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Sesion de aprendizaje N° 01

I. Datos informativos

1.1. DREA : Ancash
1.2. UGEL : Huari
1.3. LE : Cajay
1.4. Grado : Tercero
1.5. Nivel : Secundaria
1.6. Area : Comunicacion
1.7. Duracién : 2 horas
1.8. Profesora
. Dominio: Comprensién de textos

. Competencia: Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes
situaciones comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretativa y

reflexiva.

Iv. Capacidad
e |dentifica
e Infiere el

del area
informacioén en el texto.
significado del texto.

e Reorganiza la informacion del texto
¢ Reflexiona sobre la forma y contenido del texto.

v. Conocimiento: Conjuntos

vI. Tipo de texto: Informativo (Las evaluaciones)

vil. Desarrollo

de la sesion

Momento

Estrategia

Metacognic.

Tiempo

Recurso

Inicio

Planteamiento del objetivo de
la lectura. La docente muestra
un texto impreso anunciando
que lo leeran. Luego pregunta:
¢ Para qué leeremos?

Los estudiantes responden y el
docente redondea la idea
definiendo el objetivo

= Activacion de conocimientos

previos. La docente pregunta:

¢ Saben qué es conjunto? ¢a
gué se denomina conjunto?

¢ Cudles son los elementos de
un conjunto? ¢ Conocen qué tipo

¢ Cuanto

sabiamos
sobre la teoria
los conjuntos?

15

e Ficha de
lectura.

e Diccionario

e Pizarra
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de texto es? ¢ Has leido alguna
vez este tipo de texto?

= Formulacion de predicciones.
La docente pregunta: ¢,De qué
creen que tratara exactamente
este texto? ¢Qué tipo de datos
presenta el texto? ¢ Qué
sabemos de estos estudiantes?
Los alumnos responden a
través de la lluvia de ideas.

¢, Qué nos
propusimos al
decidirnos a
leer este
texto?

Proceso

= Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e
independientemente el texto:
Las evaluaciones en el cual se
motiva la capacidad creativa,
critica, toma de decision y
solucion de problemas.

= Lectura compartida. En forma
grupal, los estudiantes leen, y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e implicitos
en el texto.

= Determinacion del significado
de palabras claves. Por
indicacion de la docente, los
estudiantes identifican palabras
claves y tratan de establecer su
significado segun el contexto
para comprender mejor el
contenido.

= Distinguir la informacion
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes e
identificar: las palabras claves,
los datos explicitos e implicitos
en el texto.

= Deducir y realizar inferencias
a partir de informacién
explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
adecuadas para la obtencién de
éstos, previa ayuda de la
docente.
Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en grupo,

¢Como
pudimos
identificar lo
mas
importante del
texto?

¢Que
dificultades
tenemos para
comprender?

A qué se
debe?

¢Como

45

Ficha de

lectura.

Diccionario

Pizarra

Cuaderno

Papelotes

Plumones
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especializandose en la
obtencioén de los resultados de

los datos implicitos. dificultades
Escriben el desarrollo en sus

cuadernos y exponen sus

procedimientos y resultados

Organizacion de la

informacién. Mediante un ¢, Estamos
organizador grafico logrando los
sistematizan la informacion objetivos que
relevante del texto. nos
Formulan ejemplos en los que propusimos

se aplican la resolucion de este
tipo de problemas.

pudimos
superar esas

antes de leer?

La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relacién a conjuntos, con la
participacién de sus alumnos.

¢Que e Papelotes
» Evaluacion. Desarrollan una estrategias
ficha de aplicacion utilizamos e Plumones
para obtener
los datos e Ficha de
implicitos?, aplicacion
¢Que
procesos
Salida seguimos para 30
hallar los
resultados?,
¢Que
dificultades se
presentaron y
cémo pudimos
superarlas?
vill. Evaluacién
Criterio Indicador Puntaje Instrumento
Comprende el contenido explicito 04 e Registro de
del texto. evaluacion.
Deduce y comprende el contenido 04 e Fichade
Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.
lectora Infiere datos implicitos en el texto 04
utilizando la técnica adecuada.
Opina sobre las acciones, ideas, 04
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hechos y estructura del texto.
e Emite juicios criticos sobre acciones 04
que se presenta en el texto.
Nota 20

Fecha:

de

Director
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Sesion de aprendizaje N° 02

l. Datos informativos

1.1 DREA : Ancash
1.2 UGEL : Huari

1.3 I|E : Cajay

1.4 Grado : Tercero

1.5 Nivel : Secundaria
1.6 Area : Comunicacion

1.7 Duracioén : 2 horas
1.8 Profesora:

I. Dominio: Comprension de textos
.  Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area

e Identifica informacion en el texto.

e Infiere el significado del texto.

¢ Reorganiza la informacion del texto

¢ Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.

V.  Conocimiento: Conjuntos
vi. Tipo de texto: Informativo (La encuesta).

VIl. Desarrollo de la sesién

Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso

= Planteamiento del objetivo
de la lectura. La docente e Ficha de
muestra un texto impreso lectura.
anunciando que lo leeran.
Luego pregunta: ¢Para qué 15 ¢ Diccionario
leeremos?
Los estudiantes responden y
el docente redondea la idea e Pizarra
definiendo el objetivo

Inicio » Activacién de
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conocimientos previos. La
docente pregunta: ¢ Saben
gué es una encuesta? ¢ Para
se utiliza la encuesta? ¢Qué
datos obtenemos en la
encuesta? ¢ Conocen qué tipo
de texto es? ¢Has leido
alguna vez este tipo de texto?
Formulacion de
predicciones. La docente
pregunta: ¢ De qué creen que
tratard exactamente este
texto? ¢ Qué tipo de datos
presenta el texto? ¢ Qué
sabemos de las personas
encuestadas? Los alumnos
responden a través de la lluvia
de ideas.

¢,Cuanto

sabiamos
sobre la
encuesta?

¢,Qué nos
propusimos al
decidirnos a
leer este texto?

¢, Cudl sera
nuestro plan de
lectura?

Proceso

Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e
independiente el texto: “la
encuesta” en el cual se motiva
la capacidad creativa, critica,
toma de decision y solucién
de problemas.

Lectura compartida. En
forma grupal, los estudiantes
leen, y analizan el texto
identificando los datos
explicitos e implicitos.
Determinacion del
significado de palabras
claves. Por indicacién de la
docente, los estudiantes
identifican palabras claves y
tratan de establecer su
significado segun el contexto
para comprender mejor el
contenido.

Distinguir la informacién
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes

¢ Estamos
identificando lo
mas importante

del texto?

¢Como

45

Ficha de

lectura.

Diccionario

Pizarra

Cuaderno

Papelotes

Plumones
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e identificar: las palabras
claves, los datos explicitos e
implicitos en el texto.

= Deducir y realizar
inferencias a partir de
informacién explicita. Los
estudiantes infieren datos
implicitos del texto utilizando
estrategias matematicos
adecuadas para la obtencion
de éstos, previa ayuda de la
docente.
Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en
grupo, especializandose en la
obtencion de los resultados
de los datos implicitos.
Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados

= Organizacién de la
informacién. Mediante un
organizador grafico
sistematizan la informacion
relevante del texto.
Formulan ejemplos en los que
se aplican la resolucion de
este tipo de problemas.
La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relacién a conjuntos, con la
participacién de sus alumnos.

supimos cuales
son los
aspectos mas
importantes?

A qué se
debid que
tuviéramos
dificultades
para realizar
inferencias?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
Nnos propusimos
antes de leer?

Salida

= Evaluacién. Desarrollan una
ficha de aplicacion

;Hemos
comprendido el
texto?

& Como
pudimos
lograrlo?
¢Que
dificultades se
presentaron y
cémo pudimos

30

e Papelotes
e Plumones

e Ficha de
aplicacion
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superarlas?
¢Qué
organizador
sera mas

adecuado para
sistematizar la

informacién
mas importante
de este texto?

VIll. Evaluacioén

Criterio Indicador Puntaje Instrumento
Comprende el contenido explicito del 04 Registro de
texto. evaluacion.
Deduce y comprende el contenido 04 Ficha de

Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.
lectora Infiere datos implicitos en el texto 04

utilizando la técnica adecuada.
Opina sobre las acciones, ideas, 04
hechos y estructura del texto.
Emite juicios criticos sobre acciones
que se presenta en el texto. 04

Nota 20

Fecha: de de 2015.
Director Profesora
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Sesion de aprendizaje N° 03

l. Datos informativos

1.1. DREA : Ancash
1.2. UGEL : Huari

13. ILE : Cajay

1.4. Grado : Tercero

1.5. Nivel : Secundaria
1.6. Area : Comunicacion

1.7. Duracioén : 2 horas
1.8. Profesora:

1. Dominio: Comprension de textos

n.  Competencia
Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area
e I[dentifica informacion en el texto.
e Infiere el significado del texto.
¢ Reorganiza la informacioén del texto
¢ Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.
v. Conocimiento: Nameros y relaciones

vl. Tipo de texto: Narrativo

vil. Titulo. Juan Mercado

vill. Desarrollo de la sesién

Momento

Estrategia

Metacognic.

Tiempo

Recurso

Inicio

= Planteamiento del objetivo
de la lectura. La docente
muestra un texto impreso
anunciando que lo leeran.
Luego pregunta: ¢,Para qué
leeremos?
Los estudiantes responden y el
docente redondea la idea
definiendo el objetivo

= Activaciéon de conocimientos
previos. La docente pregunta:

¢,Cuanto
sabiamos

15

e Ficha de
lectura.

e Diccionario

e Pizarra
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¢, Cudl es el sistema monetario
del Perti? ¢Cuales son los
elementos de un conjunto?
¢, Como se representa el
sistema monetario del Perd?
¢Has leido alguna vez este tipo
de texto?

= Formulacion de
predicciones. La docente
pregunta: ¢De qué creen que
tratara exactamente este
texto? ¢ Qué tipo de datos
presenta el texto? ¢ Qué
sabemos de Juan? ¢Qué
articulos venden en el
mercado? Los alumnos
responden a través de la lluvia
de ideas.

sobre el
sistema
monetario?

¢,Cudl sera
nuestro plan de
lectura
para
comprender
mejor?

Proceso

= Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e
independiente el texto “Juan
mercado”, en el cual se motiva
la capacidad creativa, critica,
toma de decision y solucion de
problemas.

= Lectura compartida. En forma
grupal, los estudiantes leen y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e
implicitos.

= Determinacioén del
significado de palabras
claves. Por indicacién de la
docente, los estudiantes
identifican palabras claves y
tratan de establecer su
significado segun el contexto
para comprender mejor el
contenido.

= Distinguir la informacion
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes e
identificar: las palabras claves,
los datos explicitos e implicitos
en el texto.

= Deducir y realizar inferencias

¢ Coémo
supimos cuales

son los
aspectos mas
importantes del

texto?

45

Ficha de

lectura.

Diccionario

Pizarra

Cuaderno

Papelotes

Plumones
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a partir de informacion
explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
adecuadas para la obtencion
de éstos, previa ayuda de la
docente.

Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en
grupo, especializandose en la
obtencion de los resultados de
los datos implicitos.

Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacién. Mediante un
organizador grafico
sistematizan la informacion
relevante del texto.

Formulan ejemplos en los que
se aplican la resolucion de
este tipo de problemas.

La profesora refuerza los
aspectos mas importantes
respecto a numeros y
relaciones, con la participacion
de sus alumnos.

A qué se
debid que
tuviéramos
dificultades
para realizar
inferencias?

¢Como
pudimos
superarlas?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
nos
propusimos
antes de leer?

¢, Qué tipo de
organizador
debemos
utilizar para la
informacion
mas importante
de este texto?

e Papelotes
= Evaluacién. Desarrollan una ¢Hemos
ficha de aplicacion comprendido e Plumones
gue son
numeros y e Ficha de
relaciones? aplicacion
Salida 30
¢,Cudles de los
pasos del plan
propuesto
inicialmente dio
mejores
resultados?
IX. Evaluacién
Criterio Indicador Puntaje| Instrumento
e Comprende el contenido explicito del 04 e Registro de
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texto. evaluacion.
e Deduce y comprende el contenido 04 e Fichade
Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.
lectora e Infiere datos implicitos en el texto 04
utilizando la técnica adecuada.
 Opina sobre las acciones, ideas, 04
hechos y estructura del texto.
e Emite juicios criticos sobre acciones 04
que se presenta en el texto.
Nota 20
Fecha: de de 2015.
Director Profesor
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Sesion de aprendizaje N° 04

l. Datos informativos
1.1 DREA : Ancash
1.2 UGEL : Huari

13 IE : Cajay

1.4 Grado : Tercero

1.5 Nivel : Secundaria
1.6 Area : Comunicacion

1.7 Duracién : 2 horas
1.8 Profesor

1. Dominio: Comprension de textos

n.  Competencia
Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area
e Identifica informacion en el texto.
e Infiere el significado del texto.
¢ Reorganiza la informacion del texto
¢ Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.

V. Conocimiento: Sucesiones légicas

vl.  Tipo de texto: Narrativo

vil.  Titulo. Uno cada dia

vill. Desarrollo de la sesién

Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso
= Planteamiento del objetivo

de la lectura. La docente e Ficha de
muestra un texto impreso lectura.
anunciando que lo leeréan.
Luego pregunta: ¢ Para qué ¢ Diccionario
leeremos? 15
Los estudiantes responden y el
docente redondea la idea e Pizarra
definiendo el objetivo.

Inicio = Activacion de conocimientos ¢ Cuanto
previos. La docente pregunta: sabiamos
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¢, Saben qué es una sucesion?
A qué se denomina logica?
¢,Cudles son los elementos de
una sucesion logica? ¢,Qué tipo
de texto es? ¢ Has leido alguno
antes?

Formulacion de
predicciones. La docente
pregunta: ¢, De qué creen que
tratara exactamente este texto?
¢, Qué tipo de datos ofrecera?
¢, Qué sabemos de los
personajes? Los alumnos
responden a través de la lluvia
de ideas.

sobre las
sucesiones
I6gicas?

¢, Cudl sera
nuestro plan
de lectura
para
comprender
mejor?

Proceso

Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e
independiente el texto: “Uno
cada dia” en el cual se motiva
la capacidad creativa, critica,
toma de decisién y solucion de
problemas.

Lectura compartida. En forma
grupal, los estudiantes leen, y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e implicitos.
Determinacion del
significado de palabras
claves. Por indicacién de la
docente, los estudiantes
identifican palabras claves y
tratan de establecer su
significado segun el contexto
para comprender mejor el
contenido.

Distinguir la informacioén
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes e
identificar: las palabras claves,
los datos explicitos e implicitos
en el texto.

Deducir y realizar inferencias
a partir de informacién
explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
matematicos adecuadas para

¢ Estamos
identificando
los datos mas
importantes
del texto?

¢Que
dificultades
tuvimos para
comprender?

¢Como

45

Ficha de

lectura.

Diccionario

Pizarra

Cuaderno

Papelotes

Plumones
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la obtencion de éstos, previa
ayuda de la docente.
Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en grupo,
especializandose en la
obtencidn de los resultados de
los datos implicitos.

Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacién. Mediante un
organizador grafico
sistematizan la informacion
relevante del texto.

Formulan ejemplos en los que
se aplican la resolucion de este
tipo de problemas.

La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relacion a sucesiones lédgicas,
con la participacién de sus
alumnos.

supimos
cuales son los
aspectos mas
importantes
del texto?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
nos
propusimos
antes de leer?

¢, Qué tipo de

organizador
debemos

utilizar para la

informacién
mas

importante de

este texto?

e Opina sobre

las acciones,

ideas,

e Papelotes
= Evaluacién. Desarrollan una ;Hemos
ficha de aplicacion comprendido e Plumones
contenido qué
son e Ficha de
Salida sus:e'siones 30 aplicacion
I6gicas?
¢Como
comprobamos
gue hemos
comprendido?
IX. Evaluacion
Criterio Indicador Puntaje Instrumento
e Comprende el contenido explicito del 04 o Registro de
texto. evaluacion.
e Deduce y comprende el contenido 04 e Ficha de
Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.
lectora ¢ Infiere datos implicitos en el texto 04
utilizando la técnica adecuada.
04
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hechos y estructura del texto.
e Emite juicios criticos sobre acciones 04
que se presenta en el texto.
Nota 20
Fecha: de de 2015.
Director Profesor
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Sesion de aprendizaje N° 05

l. Datos informativos
1.1. DREA : Ancash
1.2. UGEL : Huari

13. ILE : Cajay

1.4. Grado : Tercero

1.5. Nivel : Secundaria
1.6. Area : Comunicacion

1.7. Duracién : 2 horas
1.8. Profesora:

1. Dominio: Comprension de textos

n.  Competencia
Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area
o Identifica informacién en el texto.
o Infiere el significado del texto.
. Reorganiza la informacion del texto
. Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.

V. Conocimiento: Razonamiento légico

vl.  Tipo de texto: Descriptivo

vil. Titulo. Fila de monedas

vill. Desarrollo de la sesién

Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso
= Planteamiento del objetivo
de la lectura. La docente e Ficha de
muestra un texto impreso lectura.
anunciando que lo leeréan.
Luego pregunta: ¢ Para qué « Diccionario
leeremos? 15
Los estudiantes responden y el
docente redondea la idea .
definiendo el objetivo * Pizarra
Inicio = Activacién de conocimientos

previos. La docente pregunta:
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¢ Saben a qué se denomina
I6gica? ¢ Conocen qué tipo de
texto es? ¢Han leido alguna
vez uno de este tipo?
Formulacion de
predicciones. La docente
pregunta: ¢ De qué creen que

¢Cuanto
sabiamos
sobre logica?

tratar4 exactamente este ¢,Qué nos
texto? ¢Qué tipo de datos propusimos
ofrecera? ¢Qué entendemos al decidirnos
sobre datos a leer este
Los alumnos responden a
. . . texto?
través de la lluvia de ideas.
¢, Coémo
leeremos
para
comprender
mejor?
» Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e e Ficha de
independiente el texto: “Fila de lectura.
monedas” en el cual se motiva
la capamdad. c'r,eatlva, crl't[ca, « Diccionario
toma de decision y solucion de
problemas.
» Lectura compartida. En forma .
. e Pizarra
grupal, los estudiantes leen y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e
implicitos. * Cuaderno
» Determinacion del
significado de palabras
claves. Por indicacion de la ¢ Conocer el e Papelotes
docente, los estudiantes significado de
identifican palabras claves y las palabras
tr.ata.n. de establ,ecer su nos ayudé a e Plumones
Proceso significado segun el contexto 45
. comprender
para comprender mejor el .
contenido. mejor

Distinguir la informacion
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes e
identificar: las palabras claves,
los datos explicitos e implicitos

¢, Nos resulta
facil distinguir
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en el texto.

Deducir y realizar inferencias
a partir de informacién
explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
matematicos adecuadas para
la obtencion de éstos, previa
ayuda de la docente.
Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en
grupo, especializandose en la

lo mas
relevante del
texto?

¢No esta
siendo facil
realizar
inferencias?

obtencion de los resultados de ¢Como lo
los datos implicitos. estamos
Escriben el desarrollo en sus logrando?
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacion. Mediante un
organizador grafico
sistematizan la informacion
relevante del texto.
Formulan ejemplos en los que
se aplican la resolucion de
este tipo de problemas.
La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relacién a légica y
razonamiento légico, con la
participacion de sus alumnos.

¢ Estamos

logrando los
objetivos que
nos
propusimos
antes de
leer?
e Papelotes
= Evaluacion. Desarrollan una :Hemos
Salida ficha de aplicacion comprendido 30 | Plumones
que es la
l6gica y en e Ficha de
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gue consiste aplicacion
el
razonamiento
l6gico?
¢Coémo
pudimos
lograrlo?
¢Cual es el
mejor
organizador
para a
informacion
de este tipo
de texto?
IX. Evaluacion
Criterio Indicador Puntaje| Instrumento
e Comprende el contenido explicito del 04 e Registro de
texto. evaluacion.
e Deduce y comprende el contenido 04 |e Fichade
Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.
lectora e Infiere datos implicitos en el texto 04
utilizando la técnica adecuada.
e Opina sobre las acciones, ideas, 04
hechos y estructura del texto.
e Emite juicios criticos sobre acciones 04
que se presenta en el texto.
Nota 20
Fecha: de de 2015.
Director Profesor
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Sesion de aprendizaje N° 06

l. Datos informativos

1.1. DREA : Ancash
1.2. UGEL : Huari

13. ILE : Cajay

1.4. Grado : Tercero

1.5. Nivel : Secundaria
1.6. Area : Comunicacion

1.7. Duracioén : 2 horas
1.8. Profesor :

1. Dominio: Comprension de textos
n.  Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area

° Identifica informacioén en el texto.

o Infiere el significado del texto.

. Reorganiza la informacion del texto

. Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.
V. Conocimiento: Ecuaciones
vl.  Tipo de texto: Narrativo

Vil.  Titulo. El premio mayor

VIII. Desarrollo de la sesiéon

Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso

= Planteamiento del objetivo de
la lectura. La docente muestra e Ficha de
un texto impreso. Luego lectura.
pregunta: ¢ Para qué leeremos? 15
Los estudiantes responden y el ¢ Diccionario
docente redondea la idea
definiendo el objetivo
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= Activacion de conocimientos ¢,Cuanto e Pizarra
previos. La docente pregunta: sabiamos
Inicio ¢ Saben qué es una ecuaciéon? sobre
A qué se denomina ecuacion? | ecuaciones?
¢,Cudles son los elementos de
una ecuacion? ¢ Conocen qué
tipo de texto es? ¢Han leido
alguna vez este tipo de texto?
Formulacion de ¢, Qué nos
predicciones. La docente propusimos al
pregunta: ¢ De qué creen que decidirnos a
tratard exactamente este texto? leer este
¢ Qué tipo de informacién texto?
ofrecera? ¢ Quiénes seran sus
personajes? ¢,qué sabemos ¢,Como
sobre estos? debemos leer
Los alumnos responden a para
través de la lluvia de ideas. comprender
mejor?
Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e e Ficha de
independientemente el texto: lectura.
“El premio mayor” en el cual se
motiva la capacidad creativa, e Diccionario
critica, toma de decision y
solucién de problemas.
Lectura compartida. En forma e Pizarra
grupal, los estudiantes leen, y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e implicitos. e Cuaderno
Determinacion del
significado de palabras ¢ Conocer el
claves. Por indicacion de la significado de o Papelotes
docente, los estudiantes las palabras
identifican palabras claves y nos ayudoé a
tratan de establecer su comprender e Plumones
significado segun el contexto mejor el texto?
Proceso para comprender mejor el 45

contenido.

Distinguir la informacion
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes e
identificar: las palabras claves,
los datos explicitos e implicitos
en el texto.

= Deducir y realizar inferencias

¢ Nos resulta

facil distinguir
lo mas

relevante del
texto?
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a partir de informacién
explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
adecuadas para la obtencion
de éstos, previa ayuda de la
docente.

Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en grupo,
especializandose en la
obtencion de los resultados de
los datos implicitos.

Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacién. Mediante un
organizador sistematizan la
informacion relevante del texto.
Formulan ejemplos en los que
se aplican la resolucion de este
tipo de problemas.

El docente refuerza los
aspectos mas importantes en
relacién a las ecuaciones, con
la participacién de sus
alumnos.

.No esta
siendo facil
realizar
inferencias?

¢Como lo
estamos
logrando?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
nos
propusimos
antes de leer?

Salida

Evaluacién. Desarrollan una
ficha de aplicacion

Hemos
comprendido
gué son las
ecuaciones?

¢, Cudl es el
mejor
organizador
para
sistematizar la
informacién de
este tipo de
texto?

30

e Papelotes
e Plumones

e Ficha de
aplicacion

IX. Evaluacion

Criterio

Indicador

Puntaje

Instrumento

e Comprende el contenido explicito del

e Registro de
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texto. evaluacion.

Deduce y comprende el contenido 04 e Ficha de
Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.

lectora Infiere datos implicitos en el texto 04

utilizando la técnica adecuada.

Opina sobre las acciones, ideas, 04

hechos y estructura del texto.

Emite juicios criticos sobre acciones

que se presenta en el texto. 04
Nota 20

Fecha: de de 2015.
Director Profesor
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Sesion de aprendizaje N° 07

l. Datos informativos

1.1 DREA : Ancash
1.2 UGEL : Huari

1.3 I|E : Cajay

1.4 Grado : Tercero

1.5 Nivel : Secundaria
1.6 Area : Comunicacion

1.7 Duracioén : 2 horas
1.8 Profesora:

1. Dominio: Comprension de textos

n.  Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area

o Identifica informacién en el texto.

o Infiere el significado del texto.

. Reorganiza la informacion del texto
. Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.

V. Conocimiento: Funciones

vl.  Tipo de texto: Expositivo

vil.  Titulo. El costo de estar en forma

vill.  Desarrollo de la sesion
Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso
= Planteamiento del objetivo de
la lectura. La docente muestra e Ficha de
un texto y luego pregunta: lectura.
¢Para qué leeremos? 15

Los estudiantes responden y el
docente redondea la idea
definiendo el objetivo

= Activacién de conocimientos

e Diccionario
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previos. La docente pregunta: ¢, Cuanto ¢ Pizarra
Inicio ¢ Saben qué es una funcién sabiamos
matematica? ¢ Cudles son los sobre
elementos de una funcién funciones
matematica? ¢ Conocen qué matematicas?
tipo de texto es? ¢ Han leido
alguna vez este tipo de texto?
Formulacion de
predicciones. La docente ¢, Qué nos
pregunta: ¢ De qué creen que propusimos al
tratara exactamente este texto? | decidirnos a
¢, Qué tipo de datos ofrecera? leer este
¢ Qué sabemos de los texto?
gimnasios?
Los alumnos responden a ¢,Como
través de la lluvia de ideas. leeremos para
comprender
mejor?
Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e
independiente el texto: “El e Ficha de
costo de estar en forma” en el lectura.
cual se motiva la capacidad
creativa, critica, toma de ¢ Diccionario
decision y solucion de
problemas.
Lectura compartida. En forma ¢ Pizarra
grupal, los estudiantes leen, y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e implicitos. e Cuaderno
Determinacion del
significado de palabras ¢Son estas
claves. Por indicacion de la palabras muy o Papelotes
docente, los estudiantes importantes
identifican palabras claves y para lograr la
tratan de establecer su comprension e Plumones
significado segun el contexto del texto?
Proceso para cgmprender mejor el 45
contenido.
Distinguir la informacioén
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para ¢, Tuvimos
subrayar las ideas relevantes e alguna
identificar: las palabras claves, | dificultad para
los datos explicitos e implicitos distinguir lo
en el texto. mas relevante
Deducir y realizar inferencias del texto?

a partir de informacion
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explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
matematicos adecuadas para
la obtencion de éstos, previa
ayuda de la docente.
Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en grupo,
especializandose en la
obtencion de los resultados de
los datos implicitos.

Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacion. Mediante un
organizador grafico
sistematizan la informacion
relevante del texto.

La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relacion a funcién matematica,
con la participacién de sus
alumnos.

¢,Cudl fue la
causa?

¢Como
superamos
esa dificultad?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
nos
propusimos
antes de leer?

Salida

Evaluacién. Desarrollan una
ficha de aplicacion

Hemos
comprendido
gué es una
funcion
matematica?

¢, Qué paso
seguimos para
lograrlo?

¢ Cudl es el
organizador
adecuado
para la
informacién de
este tipo de
texto?

30

e Papelotes
e Plumones

e Ficha de
aplicacion

IX. Evaluacion

Criterio

Indicador

Puntaj

Instrumento
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Comprende el contenido explicito del 04 ¢ Registro de
texto. evaluacion.
Deduce y comprende el contenido 04 e Ficha de
Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.
lectora Infiere datos implicitos en el texto 04
utilizando la técnica adecuada.
Opina sobre las acciones, ideas, hechos 04
y estructura del texto.
Emite juicios criticos sobre acciones que
se presenta en el texto. 04
Nota 20
Fecha: de de 2015.
Director Profesor
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Sesion de aprendizaje N° 08

l. Datos informativos

1.1 DREA : Ancash
1.2 UGEL : Huari

1.3 I|E : Cajay

1.4 Grado : Tercero

1.5 Nivel : Secundaria
1.6 Area : Comunicacion

1.7 Duracioén : 2 horas
1.8 Profesora:

1. Dominio: Comprension de textos
n.  Competencia
Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.
Iv.  Capacidad del &rea
. Identifica informacion en el texto.
o Infiere el significado del texto.

o Reorganiza la informacion del texto
o Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.

V. Conocimiento: Medidas de Longitud
vl. Tipo de texto: Narrativo

vil. Titulo. Se acerca la navidad

viil.  Desarrollo de la sesidn
Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso

= Planteamiento del objetivo
de la lectura. La docente e Ficha de
muestra un texto y luego lectura.
pregunta: ¢ Para qué
leeremos? 15 ¢ Diccionario
Los estudiantes responden y
el docente redondea la idea
definiendo el objetivo e Pizarra
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= Activacion de

Inicio conocimientos previos. La ¢Cuanto
docente pregunta: ¢ Saben sabiamos sobre
cual es la unidad de medida las medidas de
de longitud? ¢ A qué se longitud?
denomina longitud? ¢Cuales
son los mdltiplos y sub
multiplos de las medidas de
longitud? ¢ Conocen qué tipo
de texto es? ¢ Has leido
alguna vez este tipo de texto?
Formulacion de ¢, Qué nos
predicciones. La docente propusimos al
pregunta: ¢,De qué creen que | decidirnos a leer
tratard exactamente este este texto?
texto? ¢Qué tipo de
informacion orecera? ¢ Qué
sabemos acerca de los ¢, Como debemos
personajes? leer para
Los alumnos responden a comprender
través de la lluvia de ideas. mejor?
Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e e Ficha de
independiente el texto: “Se lectura.
acerca la navidad”, en el cual
se motiva la capacidad ¢ Diccionario
creativa, critica, toma de
decision y solucién de
problemas. e Pizarra
Lectura compartida. En
forma grupal, los estudiantes
leen, y analizan el texto e Cuaderno
identificando los datos
explicitos e implicitos.
Determinacion del o Papelotes
significado de palabras ¢ Conocer las
claves. Por indicacién de la palabras claves
docente, los estudiantes nos ayudo a e Plumones
Proceso identifican palabras claves y comprender 45
tratan de establecer su mejor?

significado segun el contexto
para comprender mejor el
contenido.

Distinguir la informacién
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto
para subrayar las ideas

¢ Nos resulta
facil distinguir lo
mas relevante
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relevantes e identificar: las
palabras claves, los datos
explicitos e implicitos en el
texto.

Deducir y realizar
inferencias a partir de
informacién explicita. Los
estudiantes infieren datos
implicitos del texto utilizando
estrategias mateméticos
adecuadas para la obtencion
de éstos, previa ayuda de la
docente.

Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en
grupo, especializandose en
la obtencion de los
resultados de los datos
implicitos.

Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacion. Mediante un
organizador sistematizan la
informacion relevante del
texto.

La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relacion a las medidas de
longitud, con la participacion
de sus alumnos.

del texto?

¢ No esta siendo
facil realizar
inferencias?

¢,Como lo
estamos
logrando?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
Nos propusimos
antes de leer?

Salida

Evaluacioén. Desarrollan una
ficha de aplicacion

Hemos
comprendido
que son las
medidas de
longitud?

¢, Qué pasos
realizados
hicieron mas
facil la
comprension?

¢, Cudl es el
mejor
organizador para

30

e Papelotes

e Plumones

e Ficha de
aplicacion
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a informacién de
este tipo de
texto?
IX. Evaluacion
Criterio Indicador Puntaje Instrumento
Comprende el contenido explicito del 04 ¢ Registro de
texto. evaluacion.
Deduce y comprende el contenido 04 |e Fichade
Comprension implicito en los textos que lee. aplicacion.
lectora Infiere datos implicitos en el texto 04
utilizando la técnica adecuada.
Opina sobre las acciones, ideas, 04
hechos y estructura del texto.
Emite juicios criticos sobre acciones 04
que se presenta en el texto.
Nota 20
Fecha: de de 2015.
Director Profesor
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Sesion de aprendizaje N° 09

l. Datos informativos

1.1. DREA : Ancash
1.2. UGEL : Huari

13. ILE : Cajay

1.4. Grado : Tercero

1.5. Nivel : Secundaria
1.6. Area : Comunicacion

1.7. Duracioén : 2 horas
1.8. Profesora:

1. Dominio: Comprension de textos
n.  Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area

° Identifica informacioén en el texto.

o Infiere el significado del texto.

. Reorganiza la informacion del texto

. Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.
V. Conocimiento: Medidas de volumen
vl.  Tipo de texto: Informativo

vil.  Titulo. A mayor consumo mayor gasto

VIII. Desarrollo de la sesién

Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso

= Planteamiento del objetivo de
la lectura. La docente muestra e Ficha de
un texto impreso y luego lectura.
pregunta: ¢Para qué 15
leeremos? e Diccionario
Los estudiantes responden y el
docente redondea la idea
definiendo el objetivo
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= Activacion de conocimientos ¢,Cuanto e Pizarra
Inicio previos. La docente pregunta: sabiamos
¢ Saben cual es la unidad de sobre las
medida de volumen? ¢ A qué se unidades de
denomina volumen? ¢ Cudles medida de
son los mdltiplos y sub multiplos volumen?
de las medidas de volumen?
¢ Conocen qué tipo de texto es? ¢, Qué nos
¢ Has leido alguna vez este tipo | propusimos al
de texto? decidirnos a
* Formulacién de leer este
predicciones. La docente texto?
pregunta: ¢ De qué creen que
tratara exactamente este texto? ¢ Como
¢, Qué tipo de informacién nos debemos leer
proporcionara el texto? ¢Qué para
sabemos de la familia Sotil? comprender
Los alumnos responden a mejor?
través de la lluvia de ideas.
» Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e
independiente el texto: “A e Ficha de
mayor consumo mayor gasto” lectura.
en el cual se motiva la
capacidad creativa, critica, e Diccionario
toma de decisiéon y solucion de
problemas.
» Lectura compartida. En forma e Pizarra
grupal, los estudiantes leen, y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e implicitos. e Cuaderno
» Determinacién del
significado de palabras ¢,Conocer las
claves. Por indicacion de la palabras o Papelotes
docente, los estudiantes claves nos
identifican palabras claves y ayudo a
tratan de establecer su comprender e Plumones
significado segun el contexto mejor?
Proceso para comprender mejor el 45

contenido.

= Distinguir la informacion
relevante. Los estudiantes
leen nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes e
identificar: las palabras claves,
los datos explicitos e implicitos
en el texto.

= Deducir y realizar inferencias

¢Nos resulta

facil distinguir
lo mas

relevante del
texto?
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a partir de informacién
explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
matematicos adecuadas para
la obtencién de éstos, previa
ayuda de la docente.
Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en grupo,
especializandose en la
obtencion de los resultados de
los datos implicitos.

Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacién. Mediante un
organizador grafico
sistematizan la informacion
relevante del texto.

Formulan ejemplos en los que
se aplican la resolucion de este
tipo de problemas.

La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relaciéon unidades de medida
de volumen, con la
participacion de sus alumnos.

¢No esta
siendo facil
realizar
inferencias?

¢Como lo
estamos
logrando?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
nos
propusimos
antes de leer?

Salida

Evaluacién. Desarrollan una
ficha de aplicacion

;Hemos
comprendido
gue son las
unidades de
medida de
volumen?

¢, Qué pasos
realizados
facilitaron la
comprension?

¢Que
organizador
debemos
utilizar para la
informacion
importante?

30

e Papelotes
e Plumones

e Ficha de
aplicacion
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IX. Evaluacion

Criterio Indicador Puntaje| Instrumento
e Comprende el contenido explicito del texto. 04 ¢ Registro de
e Deduce y comprende el contenido implicito en 04 evaluacion.
los textos que lee. e Ficha de
Comprension | ¢ |nfiere datos implicitos en el texto utilizando la 04 aplicacion.
lectora técnica adecuada.

e Opina sobre las acciones, ideas, hechos y 04
estructura del texto.
e Emite juicios criticos sobre acciones que se 04
presenta en el texto.

Nota 20

Fecha: de de 2015.

Director Profesor
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Sesion de aprendizaje N° 10

l. Datos informativos
1.1 DREA : Ancash
1.2 UGEL : Huari

13 IE : Cajay

1.4 Grado : Tercero

1.5 Nivel : Secundaria
1.6 Area : Comunicacion

1.7 Duracién : 2 horas
1.8 Profesora:

1. Dominio: Comprension de textos

n.  Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de textos orales en diferentes situaciones
comunicativas mediante proceso de escucha activa, interpretacion y reflexiva.

Iv. Capacidad del area

o Identifica informacién en el texto.

o Infiere el significado del texto.

o Reorganiza la informacion del texto

o Reflexiona sobre la forma, y contenido del texto.
V. Conocimiento: Numeros y relaciones
vl. Tipo de texto: Narrativo

vil.  Titulo. El azar en sociedad

VIII. Desarrollo de la sesién

Momento Estrategia Metacognic. | Tiempo | Recurso

= Planteamiento del objetivo de
la lectura. La docente muestra e Ficha de
un texto impreso y luego lectura.
pregunta: ¢ Para qué leeremos?
Los estudiantes responden y el ¢ Diccionario
docente redondea la idea 15
definiendo el objetivo
= Activacion de conocimientos ¢,Cuanto e Pizarra
previos. La docente pregunta: sabiamos
Inicio ¢ Saben que es una mitad? sobre
¢,Con que numero se representa nameros y

148



la mitad de una cantidad? ¢Con
gue numeros se representan la
tercera, novena y cuarta parte
de una cantidad? ¢ Conocen qué
tipo de texto es? ¢ Has leido
alguna vez este tipo de texto?
Formulacion de predicciones.
La docente pregunta: ¢De qué
creen que tratard exactamente
este texto? ¢ Qué tipo de datos
presenta el texto? ¢Qué
sabemos de los personajes?
Los alumnos responden a
través de la lluvia de ideas.

relaciones?

¢ Tenemos
claro nuestro
objetivo de
lectura?

¢Como
debemos leer
para
comprender
mejor?

Proceso

Lecturaindependiente. Los
estudiantes leen en silencio e
independiente el texto: “El azar
en sociedad” en el cual se
motiva la capacidad creativa,
critica, toma de decision y
solucién de problemas.
Lectura compartida. En forma
grupal, los estudiantes leen, y
analizan el texto identificando
los datos explicitos e implicitos.
Determinacion del significado
de palabras claves. Por
indicacion de la docente, los
estudiantes identifican palabras
claves y tratan de establecer su
significado segun el contexto
para comprender mejor el
contenido.

Distinguir la informacioén
relevante. Los estudiantes leen
nuevamente el texto para
subrayar las ideas relevantes e
identificar: las palabras claves,
los datos explicitos e implicitos
en el texto.

Deducir y realizar inferencias
a partir de informacién
explicita. Los estudiantes
infieren datos implicitos del
texto utilizando estrategias
matematicos adecuadas para la
obtencion de éstos, previa
ayuda de la docente.

¢ Para qué nos
sirvié conocer
las palabras
claves?

¢Ayudaron a
comprender
mejor el texto?

¢, Pudimos

distinguir lo
mas relevante

del texto?

¢No esta
siendo facil
realizar
inferencias?

¢Como lo

45

Ficha de

lectura.

Diccionario

Pizarra

Cuaderno

Papelotes

Plumones
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Desarrollan la actividad de
ejercicios propuestos en grupo,
especializandose en la
obtencion de los resultados de
los datos implicitos.

Escriben el desarrollo en sus
cuadernos y exponen sus
procedimientos y resultados
Organizacion de la
informacién. Mediante un
organizador grafico sistematizan
la informacion relevante del
texto.

La profesora refuerza los
aspectos mas importantes en
relacion al tema, con la
participacion de sus alumnos.

estamos
logrando?

¢ Estamos
logrando los
objetivos que
nos
propusimos
antes de leer?

e Papelotes
= Evaluacion. Desarrollan una ¢, Qué pasos
ficha de aplicacion realizados e Plumones
hicieron mas
facil la e Ficha de
comprensiéon? aplicacién
Salida +Cual es el 30
mejor
organizador
para a
informacién de
este tipo de
texto?
IX. Evaluacién
Criterio Indicador Puntaje | Instrumento
e Comprende el contenido explicito del texto. 04 e Registro de
e Deduce y comprende el contenido implicito 04 evaluacion.
en los textos que lee. e Ficha de
Comprension | e |nfiere datos implicitos en el texto utilizando 04 aplicacion.
lectora la técnica adecuada.
 Opina sobre las acciones, ideas, hechos y 04
estructura del texto.
e Emite juicios criticos sobre acciones que se 04
presenta en el texto.
Nota 20
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Fecha: de de 2015.

Director Profesor
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Anexo 8
Fichas de lectura y evaluaciéon

Las evaluaciones

En las instituciones educativas de Huari se han evaluado a 1000 alumnos en las
areas de comunicacion, matematica y CTA; obteniendo los siguientes resultados:

680 estudiantes aprobaron comunicacion

320 estudiantes aprobaron CTA

400 estudiantes aprobaron solo
comunicacién

50 estudiantes aprobaron
comunicacion y CTA pero no matematica

170 estudiantes aprobaron CTAy
matematica pero no comunicacion

40 estudiantes aprobaron CTA,
comunicacién y matematica. :

Si todos los estudiantes aprobaron por lo menos una de estas areas:

¢,Cuantos estudiantes en total han sido evaluados?

a) 200
b) 1000
c) 250
d) 680

¢En qué areas han sido evaluados los estudiantes?

a) Comunicacion, matematicay CTA

b) Comunicacién, familiay personay CTA
c) Comunicaciony CTA

d) Comunicacién, matematica y religién

¢,Cuantos estudiantes aprobaron comunicacion?

a) 400
b) 450
c) 680
d) 170
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4. ¢Cual de las tres areas les gusta mas?
a) Comunicacion
b) Matematica
c) CTA
d) Matematicay CTA.

5. ¢Cuantos aprobaron solo CTA?

a) 50
b) 60
c) 70
d 90

6. ¢ Cuantos aprobaron s6lo comunicacién y matematica?

a) 180
b) 150
c) 190
d) 160

7. ¢ Cuantos aprobaron s6lo matematica?

a) 80
b) 70
c) 60
d 90

8. ¢ Cuantos estudiantes aprobaron solamente uno de estas tres areas?

a) 450
b) 550
c) 540
d) 560

9. ¢Por qué crees que los estudiantes aprobaron algunas de las areas?
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La encuesta

Se encuestaron a 180 personas del Distrito de
Cajay sobre sus preferencias por los deportes:
futbol, voleibol y béasquet, obteniendo los
siguientes resultados:

110 practican fatbol, 120 practican voleibol,
130 practican basquet, 66 practican futbol y
basquet, 78 practican futbol y voleibol, 90
practican voleibol y basquet, 52 practican los tres
deportes.

1. ¢Cuantas personas fueron encuestadas?

a) 180
b) 190
c) 120
d) 130

2. ¢ Sobre qué fue la encuesta?
a) Sobre preferencias por los deportes
b) Sobre preferencias de ver television
c) Sobre preferencias de jugar deporte
d) Sobre preferencias por los juegos

3. ¢ Cuantas personas practican los tres deportes?
a) 52 personas
b) 62 personas
Cc) 72 personas
d) 62 personas

4. ¢ Cuéantas personas practican sélo futbol?
a) 18 personas
b) 28 personas
c) 19 personas
d) 20 personas

5. ¢Cuantas personas no practican ninguno de estos deportes?
a) 5 personas
b) 2 personas
Cc) 4 personas
d) 8 personas
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6. ¢Cuantas personas practican solamente uno de estos tres deportes?
a) 38 personas
b) 58 personas
c) 48 personas
d) 30 personas

7. ¢, Cuantas personas practican por lo menos dos deportes?
a) 160 personas
b) 230 personas
c) 130 personas
d) 140 personas

8. ¢ Cuantas persona practican futbol o voleibol pero no basquet?
a) 38 personas
b) 56 personas
Cc) 65 personas
d) 48 personas

9. ¢Qué opinas de la importancia del deporte en la formacion integral de la
persona?

10. Segun tu opinidn ¢ por qué el fatbol es el deporte rey?
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Juan mercado al mercado

A Juan Mercado le encanta hacer las
compras semanales para su casa. Desde los
11 afos, es él quien decide donde comprar
los articulos. Es él orgullo de sus padres.
Juan es una persona muy curiosa, lee todo
los folletos de oferta, los pesos netos,
analiza los recipientes, etc. Por eso, en los
dos mercados de su localidad, ha indagado
los precios de articulos que consume
siempre, con lo que tiene una base objetiva para decidir en qué lugar puede
comprar cada uno de ellos. El ha creado una tabla con la diferencia de precios de
los articulos que necesita.

Articulo En el mercado 1 es--------- gue en el mercado 2
Botella de aceite 60 céntimos mas barato
Bolsa de galletas 72 céntimos mas caro
Lechuga 9 céntimos mas barato
Kilo de tomate 3 céntimos mas caro
Kilo de arroz 3 céntimos mas barato

1. ¢Quién es el personaje principal en el texto?
a) Juan Mercado
b) Pedro mercado
c) Carlos mercado
d) Padres de Juan

2. ¢De qué forma Juan ayuda a sus padres?
a) Hace las compras del colegio
b) Hace las compras del mercado
c) Hace las compras de medicina
d) Hace las compras de artefactos

3. ¢Desde qué edad Juan decide donde comprar los articulos?
a) Desde los 11 afos
b) Desde los 12 afios
c) Desde nifio
d) Desde los 13 afos
4.  ¢En qué mercado la botella de aceite cuesta mas barato?
a) Enambos mercados
b) En el mercado 2
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10.

c)
d)

En el mercado 1
En ningln mercado

¢, Del texto la palabra barato o mas caro, se refiere a?

a)
b)
c)
d)

El precio del producto es igual

El precio del producto es menor o mayor

El precio del producto varia de acuerdo a la oferta
El precio es del producto es menor

¢En qué mercado es mas barato en relacion con los productos que compra?

a)
b)
c)
d)

En el mercado 1

En el mercado 2

En ambos mercados
En ningln mercado

¢, Cuanto dinero se ahorrara de la compra total?

a)
b)
c)
d)

27 céntimos
37 céntimos
17 céntimos
47 céntimos

¢Por qué Juan elaboré una tabla de los precios en ambos mercados?

a)
b)
c)
d)

Para ahorrar en la compra
Para conocer los precios
Para comprar mas productos
Para ayudar a sus padres

¢, Qué opinas sobre el comportamiento de Juan?
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Uno cada dia

La sefiora Fatima tiene siete hijos. Ellos hicieron un
horario en el que se indica quien limpiaria la casa
cada uno de los 31 dias de un mes. Jaime limpia
los lunes; Pedro, los martes; Lupe, los miércoles;
Alejandro, los jueves; Sebastian, los viernes;
Wilder, los sabados, y Lina, los domingos.

¢, Cuantos hijos tiene la Sra. Fatima?
a) La Sra. Fatima tiene seis hijos

b) La Sra. Fatima tiene ocho hijos
c) La Sra. Fatima tiene siete hijos
d) La Sra. Fatima tiene cinco hijos

¢, Como se distribuye el trabajo a la semana?
a) Cada dos limpian un dia

b) Cada uno limpia un dia

c) Cada uno limpia dos dias

d) Cada uno limpia tres dias

¢, Cuantos dias tiene el mes?

a) 28
b) 31
c) 30
d 29

¢, Quién limpia los domingos?

a) Lina
b) Jaime
c) Lupe

d) Sebastian

Si Jaime y Sebastian dijeron que, en este mes, ellos limpiaron exactamente
cuatro veces, ¢Quién limpio el primer dia de este mes?

a) Pedro
b) Jaime
c) Lupe

d) Sebastian
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10.

6. ¢En qué dia o dias habria empezado el mes?
a) El mes empieza un miércoles

b) El mes empieza un martes

c) Elmes empieza un jueves

d) El mes empieza un lunes

Si el primer dia del mes fuera lunes, ¢ Cuantos dias limpiaria Jaime?
a) Jaime limpiaria 5 veces
b) Jaime limpiaria 6 veces
c) Jaime limpiaria 4 veces
d) Jaime limpiaria 7 veces

Si el primer dia del mes fuera lunes, ¢ Quién limpiaria mas?
a) Jaime

b) Lupe

c) Sebastian

d) Alejandro.

¢, Qué opinas de la organizacién de los hijos de la sefiora Fatima?
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Filas de monedas

Tienes 20 monedas ordenadas en 4 filas. Todas
las filas tienen un nimero par de monedas. La
segunda fila tiene el doble de monedas que la
cuarta. Cada fila tiene un numero distinto de
monedas. Cada fila tiene al menos una moneda.
La tercera tiene mas monedas.

¢,Cuantas filas de monedas se han construido?
a) Se han construido 3 filas de monedas
b) Se han construido 4 filas de monedas
c) Se han construido 5 filas de monedas
d) Se han construido 6 filas de monedas

¢ Cuéntas monedas hay en total?
a) 30 monedas
b) 10 monedas
c) 12 monedas
d) 20 monedas

¢, Qué fila tiene el doble de monedas que la cuarta?
a) Lasegundafila

b) La primera fila

c) Lacuartafila

d) Latercerafila

¢, Puede haber una fila sin monedas?

a) No puede haber una fila sin monedas

b) Si puede haber una fila sin monedas

c) En algunas veces puede haber una fila sin monedas
d NA

¢, Cual es la relacion entre lafila 2 y la fila 4?
a) Eltriple

b) Eldoble

c) Lamitad

d) Lacuarta
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Segun el texto ¢ Cuantas monedas puede haber en la cuatro filas?
a) 2, 4,6 y8monedas

b) 2,3,7 y8monedas

c) 2,3,6y9 monedas

d 3,4,6 y8monedas

¢,Cual es la condicién de la fila tres?

a) Que tiene mas monedas

b) Que tiene menos monedas

c) Que tiene igual monedas que el primero
d) Que no tiene monedas

¢,Cuantas monedas hay en la fila uno?
a) hay cinco monedas

b) hay seis monedas

c) hay ocho monedas

d) hay dos monedas

¢, Qué opinas del texto?
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El premio mayor

Juan, Felipe y Maria juntaron un dinero para
adquirir un boleto de la loteria local. ElI & 1| . -y
nimero comprado entre los tres resulté serel 11| =~ | L8
ganador del premio mayor. Al enterarse de =7 |- o LLSULEY, v
ello, no llegaron a un acuerdo de repartirse el 5. | & EE85 HEEEE
dinero en tres partes iguales, sino que = /f7iEE[E]

comenzaron a discutir. Luego de que = [ yrii | iiid
. . . >7 | e | wé

dialogaron, quedaron que se iba a repartirdel ~ /yoyon /oo
. fOSESN RS

siguiente modo: | prissstial Sy

A Felipe le corresponde el doble que a Juan.

A Maria, S/. 200 méas que a Felipe.

Como no se conoce las cantidades, supongamos que a Juan le corresponde “x”
nuevo soles

1. ¢Cuanto le corresponde a Felipe?
a) A Felipe le corresponde S/. 1/2x
b) A Felipe le corresponde S/. 3x
c) A Felipe le corresponde S/. 4x
d) A Felipe le corresponde S/. 2x

2. ¢Cuanto le corresponde a Maria?
a) A Maria le corresponde S/. 200 + 1/2x
b) A Maria le corresponde S/. 200 + 3x
c) A Maria le corresponde S/. 200 + 4x
d) A Maria le corresponde S/. 200 + 2x

3. Juan, Felipe y Maria ¢ Para qué juntaron un dinero?
a) Para adquirir un boleto de viaje
b)  Para adquirir un boleto de excursién
c) Para adquirir un boleto de turismo
d) Para adquirir un boleto de la loteria local

4. Cuando se enteraron que habian el premio mayor ¢Qué sucedi6?
a) Llegaron arepartirse en partes iguales
b) No llegaron a repartirse en partes iguales
c) Trataron de solucionar el problema
d) Llegaron arepartirse en tres partes iguales
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5. Si tuvieron que repartirse S/.1 400: ¢Cuél seria el planteo final que
realizarias?
a) 5x+ 200 =1 600; entonces: x = 240
b) 4x+ 200 =1 400; entonces: x = 280
c) 3x+ 200 =1 400; entonces: x = 246
d) 5x+ 200 =1 400; entonces: x = 240

6. Segun el planteo anterior ¢ Cuanto le corresponderia a Juan?
a) A Juan le corresponderia S/.280
b) A Juan le corresponderia S/.250
c) A Juan le corresponderia S/.260
d) A Juan le corresponderia S/.240

7. Segun el planteo anterior ¢ Ahora, cuanto le corresponderia a Felipe?
a) Ahora a Felipe le corresponderia S/. 480
b) Ahora a Felipe le corresponderia S/. 460
c) Ahora a Felipe le corresponderia S/. 490
d) Ahora a Felipe le corresponderia S/. 470

8.  Segun el planteo anterior ¢ Cuanto le corresponderia a Maria?
a) A Maria le corresponderia S/.680
b) A Maria le corresponderia S/.670
c) A Maria le corresponderia S/.690
d) A Maria le corresponderia S/.650

9. Entu opinion ¢ Consideras que es justa la reparticiéon?
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El costo de estar en forma

El gimnasio “Ponte en forma” cobra un _
derecho de inscripcion de S/.250 y una
mensualidad de S/. 100, mientras que el
gimnasio “Cuerpo y salud” cobra S/.150 por
derecho de inscripcion y S/. 150 de
mensualidad.

Ambos gimnasios estan ubicados en el
mismo distrito 'y poseen instalaciones |
semejantes, por lo que la decision para
elegir uno de ellos solo depende de los
pagos que se deben efectuar.

1. ¢ Cuanto cobra la mensualidad el gimnasio “ponte en forma™?

a) S/.100
b) S/.120
c) S/.140
d) S/.130

2.  ¢Cuanto cobra por derecho de inscripcion el gimnasio “cuerpo y salud”?

a) S/.170
b) S/. 140
c) S/.190
d) S/. 150

3. ¢ Cudles son los nombres de los gimnasios?
a) “Ponte en forma”
b)  “Cuerpo y salud”
c) Soloa
d ayb

4. Segun el texto ¢De qué depende la decision para elegir uno de ellos?
a) Depende de los pagos que deben efectuar
b) De la ofertay la demanda
c) De tu situacion econémica
d) De larebaja que te hagan
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5. Siuna persona desea estar solo un mes, ¢Cuanto pagara en el gimnasio
“Ponte en forma”?
a) Pagara S/. 250
b) Pagara S/. 150
c) PagaraS/. 350
d) PagaradS/. 450

6. ¢Cuanto pagara por 5 meses en el gimnasio “Ponte en forma”?
a) Pagara S/. 850
b) Pagara S/. 950
c) PagaraS/. 750
d) Pagarad S/. 650

7. ¢ Cuanto pagara por 6 meses en el gimnasio “Cuerpo y salud”?
a) Pagarda S/.1100
b) Pagara S/. 1090
c) Pagard S/.1080
d) Pagara S/.1050

8. ¢ Cuanto pagara por “t” meses en el gimnasio “Cuerpo y salud”?
a) Pagarada 140 + 140 xt
b) Pagard 160 + 160 x t
c) Pagara 130+ 130xt
d) Pagara 150+ 150 x t

9. ¢Qué opinas de la importancia de los gimnasios?
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Se acerca la navidad

La familia Pérez va a celebrar por primera
vez las fiestas de navidad invitando a sus
demas familiares. Ellos quieren que este
ailo sea inolvidable. Por eso, han
preparado 9 mesas circulares que van
colocar en todo el jardin para recibir a los
invitados.

Cada mesa tiene un didmetro de 90
cm y alrededor de ellas se sentaran 4
personas. La mesa tendra, por lo tanto 4
sillas distribuidas simétricamente. Una de las hijas decide adornar cada mesa con
una cinta que cubra el borde superior encima de los manteles. La cinta mide 2cm de
ancho.

Considerar n =3 ,143

1. ¢Cuantas mesas se han preparado para recibir a los invitados?

a 9
b) 10
c) 8
d 6

2. ¢Lafamilia Pérez que va a Celebrar?
a) Las fiestas de navidad
b) Las fiestas patrias
c) Las fiestas pascuas
d) Las fiestas de carnavales

3. ¢Cada mesa cuanto de diametro tiene?

a) 80cm.
b) 70cm.
c) 60cm.
d) 90cm.

4. ¢La mesa cuantas sillas tiene?
a) Lamesatiene 5sillas
b) La mesatiene 6 sillas
c) Lamesatiene 5 sillas
d) Lamesatiene 4 sillas
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10.

Para que pueda comprar la cinta ¢,qué necesita?

a) Calcular la longitud parcial de cinta, requerida para las 9 mesas.
b) Calcular el radio, requerido para las 4 mesas.

c) Calcular el diametro requerida para las 9 mesas.

d) Calcular la longitud total de cinta, requerida para las 9 mesas.

¢, Qué forma geométrica tiene la cinta que adornara la mesa?
a) Tiene forma cuadrangular

b) Tiene forma circular

c) Tiene forma hexagonal

d) No tiene forma

¢ Cuanto de cinta en cm? usara para el borde de una mesa?
a) 575,2cm?*
b) 585,2 cm?
c) 565,3cm?*
d) 565,2cm?.

¢, Qué longitud de cinta comprara en total para todo sus invitados?
a) 2643,4cm
b) 2443,4cm
c) 2543,4cm
d 25454cm

¢, Qué opinas de la actitud de la familia Pérez frente a las fiestas navidefias?
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A mayor consumo, mayor gasto

Supongamos que se tiene un medidor de agua que expresa la cantldad de
consumida en m®y dm? (unidades de volumen), 7
la familia Sotil ha consumido 14m3y 21dm?3 de
agua el mes de enero.

La empresa de servicio de agua potable y
alcantarillado (Emapasa) tiene una tarifa, segun
el consumo durante el mes, con los siguientes
precios:

Consumo Tarifa S/. Por m3
De0Oal0Om?d 0,94
De 10 a 25 m® 1,091
De 25 a 50 m® 2,414
De 50 m®a mas 4,095

1. ¢Cuales son las unidades de medida que estan involucradas en el caso?
a) Las medidas de masa
b) Las medidas de volumen
c) Las medidas de superficie
d) Las medidas de longitud

2. ¢Cuéanto de agua han consumido la familia Sotil?
a) 16m3y21dm3
b) 14m3y22dm3
c) 18m3y21dm?3
d) 14m3y21dm?3

3. ¢De qué mes de consumo de agua se habla?
a) Febrero

b) Marzo
c) Abril
d) Enero

4.  ¢Qué empresa tiene la tarifa?
a) Emchavin
b) Emapasa
c) Senasa
d) Nentel
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5. ¢Cuanto tiene que pagar por el consumo realizado el mes de enero?
a) S/.15,50
b) S/.15, 60
c) S/.15,70
d) S/.15, 30

6. Del texto podemos deducir que...
a) A mayor consumo mayor pago
b) A menor consumo mayor pago
Cc) A mayor consumo mayor pago
d) A mayor oferta mayor demanda

7. Si la familia Sotil no realiza el pago correspondiente ¢Cuél seria la
consecuencia?
a) Seguirian teniendo agua
b) Corte del servicio de agua
c) No le cobrarian
d) No se darian cuenta

8. Del texto la palabra tarifa ¢ se refiere a?
a) Consumo
b) Precios establecidos
c) Precios por establecer
d) Oferta

9. ¢Por qué se considera al gua como el elemento vital del hombre?

10. ¢Qué acciones debemos realizar para cuidar el agua?
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El azar en sociedad

Un padre al morir deja de herencia
53 vacas que deberan ser
repartidas entre sus tres hijos. Al
primero le corresponde la mitad; al
segundo, la tercera parte; y al
tercero, la novena parte. Se
acordaban bien de lo que su padre
les habia dicho, pero no llegaban a
encontrar el modo de repartir. Al ver
que dicha cantidad no se puede dividir exactamente solicitaron la ayuda del juez,
quien aumenta una vaca suya y resuelve de una manera rapida el problema.

1. ¢Cuantas vacas deberan ser repartidas?
a) 43vacas
b) 63 vacas
c) 73vacas
d) 53vacas

2. ¢Quién le ayuda a solucionar el problema?

a) Eljuez

b) Elfiscal
c) Elpolicia
d) Ningunos

3. ¢ Cuéntos hijos tiene el finado?

a) 4
b) 5
c) 6
d 3

4. ¢ Qué parte le corresponde al tercer hijo?
a) Latercera parte
b) Lanovena parte
c) Lacuarta parte
d) Lamitad
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10.

El hijo mayor ¢ Cuantas vacas recibe?
a) 37vacas
b) 26 vacas
c) 27 vacas
d) 37 vacas

¢,Cuantas vacas recibe el segundo hijo?
a) 18vacas
b) 23vacas
c) 1l2vacas
d) 21vacas

¢, Cuantas vacas recibe el juez?
a) 3vacas
b) 4 vacas
c) b5vacas
d) 6vacas

¢,Cuanto es la novena parte de 547?

a) 06
b) 08
c) 09
d 05

¢, Qué opinas de la actitud del Juez?
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proyecto

Anexo 8
Autorizacion para ejecutar el

“ANO DE LA DIVERSIFICACION PRODUCTIVA Y DEL FORTALECIMIENTO DE LA EDUCACION"

RESOLUCION DIRECTORAL N05-2015-1E.MMV-C-D
Cajay 04 de marzo del 2015
Visto la solicitud de fecha 02 de marzo presentada por los estudiantes: PROLECN MORALES

Miriam Madaleni con DNI N" 09956480 y BERNALDO AGUERO Vivien Denisa com DNI N° 32304848
que cursan estudios de maestria en mencién TEORIA Y PRACTICA DE LA LECTURA Y ESCRITURA en la
Universidad Catdlica Sedes Sapientize, en la que solicitan autorizacién para ejecutar su proyecto
de tesls que consistird desarrollar 10 sesiones en horas de la mafiana, iniciando el 09 de marzo y
concluyendo el 30 de abril,

CONSIDERANDO:

Que, la ley general de educacion establece, la realizacion de acclones de apoyo
interinstitucional a favor de la mejora de la Educacion Peruana, D.L.N"26013 Ley de Mejoramiento
de |la calidad Educativa y en concordancia al Reglamento interno de la Institucion Educativa

“Marianc Melgar Valdiviezo” de Cajay, donde indica que |la Educacidn debe orientarse al desarroilo
humane y que esto implica un proceseo interactivo, reciproco en sociedad.,

De conformidad a las normas educativas en vigencia y en cumplimiento a lo solicitado.
SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO.- APROBAR, la autorizacion para la aplicacién del proyecto de tesis
titulado "EFECTO DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA EN LA COMPRENCION DE TEXTOS
MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE SECUNDARIA DE LA |L.E MARIANC MELGAR
VALDIVIEZO DE CAJAY".

ARTICULO SEGUNDO.- DISPONER, la ejecucién y evaluacion del citado documento por los
responsables e instancias pertinentes a fin de mejorar la COMPRENCION DE TEXTOS MATEMATICOS
progresivamente en los estudiantes de la Institucion educativa.

Registrese, Comuniquese y Archivese
' —




Anexo 9
Galeria fotografica

PRETEST

<' E :

Fotografia 3.

Fotografia 1.

| mah

Fotografia 2.

Evaluacion a los estudiantes de tercer grado de nivel secundario de la I.E. Mariano
Melgar Valdiviezo de Cajay, antes de la aplicacion de las estrategias de lectura en

la comprension de textos matemaéticos.
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SESIONES DE APRENDIZAJE

Fotografia 4

Fotografia 5. Fotografia 8.

Fotografia 6.

Aplicando las estrategias de lectura en la comprension de textos matematicos en
los estudiantes del 3er grado de educacién secundaria de la Institucién educativa
Mariano Melgar Valdivieso de Cajay
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POSTEST

Fotografia 9. Fotografia 11.

V1 ——
== EN

Fotografia 10.

Fotografia 12.

Evaluacion de las estrategias de lectura en la comprension de textos matematicos
en estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa Mariano
Melgar Valdiviezo de Cajay
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