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Presentacion

Mi nombre es Iris Lorena Barrionuevo Tirado, bachiller en educacién inicial, con seis afios
de experiencia como docente de aula. Desde el afio 2016, trabaje bajo propuestas educativas
socioconstructivistas, en especial con la filosofia educativa italiana Reggio Emilia en diferentes
instituciones del Callao y Cono norte de Lima. Tengo experiencia en proyectos de investigacién
en aula. Asimismo, participo en cursos, curriculo, evaluacion docente, programas y capacitaciones
relacionados a la educacion. Hoy en dia, curso la maestria en Docencia universitaria y gestion
educativa en la Universidad Tecnolégica del Peru.

En el Peru, los colegios de educacion inicial ain estan en proceso de aplicar un enfoque
socioconstructivista propuesto por el Curriculo nacional de educacién basica (CNEB, 2016). Cabe
mencionar que, este enfoque considera al estudiante como protagonista de su propio aprendizaje.
En el caso de la educacion inicial, el protagonista de los aprendizajes viene a ser el nifio menor de
seis afios. Entonces, surge el cuestionamiento ¢cémo aplicar este enfoque, sin primero entender o
tener el concepto nifio(a)? Loris Malaguzzi, fundador de la filosofia educativa Reggio Emilia, a
través de su pensamiento sobre infancia nos da un acercamiento de como €l y segln él, se debe
concebir la infancia. El presente trabajo presenta el estudio, andlisis y reflexion de su vida, las
influencias que recibid en su profesion e investigaciones, asi como su experiencia docente en el
proyecto Reggio Emilia. El fin de esta investigacion documental es replantear, a través de una
reflexion critica, nuestra concepcion de infancia a través de la mirada de Malaguzzi. Por ultimo,

el de ser un aporte dentro de la literatura pedagogica peruana sobre infancia y su concepcion.



Informe de la experiencia y formacion profesional

Experiencia profesional.

En el afio 2020, fui docente-tutora del aula de 4 afios en el 1.E.P. “La Catdlica de Carabayllo”.

INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA

La (Patdlica

R.D. N° 00479 - UGEL 04 #¢ (Carabagyllo

INICIAL - PRIMARIA - SECUNDARIA

“ ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA *

CONSTANCIA DE TRABAJO

Quien suscribe, el Gerente General de la | E. P. “LA CATOLICA DE
CARABAYLLO “, expide la presente constancia de trabajo a:

IRIS LORENA BARRIONUEVO TIRADO

Quien ha trabajado en fa modalidad virfual en esta Institucién
Educativa Particular como Maestra en el Nivel Inicial 4 afios, desde el 01
Marzo 2020 hasta el 31 de diciembre del 2020, desempendndose con
eficiencia, puntualidad y responsabilidad.

Se expide la presente a solicitud del interesado para los fines que estime
conveniente.

Carabaylio, 20 de Enero de 2020

Calle W Mz. Q-2 - Urb. Santo Domingo 7ma Etapa - Carabayllo



En el afio 2018, fui docente de aula de 3 afios del I.E.P.“Jordan School” (Callao).
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Desde el 2016 hasta el 2017 me desempefié como maestra-tutora de las aulas de 3 y 4 afios,
respectivamente en la empresa Nifios Felices SAC.

CERTIFICADO DE TRABAJO

El que suscribe, en representacion de Nifios Felices SAC con RUC
20517602630.

:RTIFI

Que, la Srta. Iris Lorena Barrionuevo Tirado con DNI N¢
46678856 laboré en ésta Empresa como Maestra de 4 afios
desde el 01de marzo al 23 de diciembre del 2016. Durante su
permanencia demostré responsabilidad y honestidad a las
labores encomendadas.

Se expide la presente a solicitud del interesado, para los fines
que estime pertinentes.

Lima, 23 de diciembre del 2016




CERTIFICADO DE TRABAJO

£l que suscribe, en representacion de Nifios Felices SAC con RUC 20517602630.

CERTIFICA:

Que, la Sra. IRIS LORENA BARRIONUEVO TIRADO con DNI N® 46678856 ha
laborado en esta Empresa como MAESTRA DE JARDIN del 01/03/2017 al
22/12/2017. Durante su permanencia, ha demostrado responsabilidad,
honestidad y dedicacion a las labores que le fueron encomendadas.

Se expide la presente a solicitud del interesado, para los fines que estime
pertinentes.

Lima, 28 de diciembre del 2017

. . : 5
g} f.‘.,‘ CEMIRAL Av, thoiustrial 3631 Bspatdo cle Mega Plaga, 1 719 S708 www.ﬁhoﬂﬂ”m”“m
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En el afio 2014, trabajé como auxiliar en el aula de 1 afio en el I.E.l. “Mi Mundo de Aventuras”.
Luego en el 2015 fui tutora del aula de 5 afios.

LLE.l. Ml MUNDO DE AVENTURAS
Calle Auzangate 498 Maranga San Miguel
Telf RPM #0858 810481 9913-14181

CONSTANCIA DE TRABAJO

La Directora de la | E | Mi Mundo de Aventuras, deja constancia que la sefiorita
IRIS LORENA BARRIONUEVO TIRADO

Presta servicios profesionales en esta institucion educativa, como profesora de
educacion inicial desde el 06 de enero hasta el 31 de diciembre del 2014 y desde
el 05 de enero del presente ano hasta la actualidad.

En su primer periodo se desempefio como profesora del aula de atencion
Temprana (nifios de 1 afo), actualmente se desempefla como profesora
responsable del aula de 5 anos,

En el desempefio de su trabajo, demuestra responsabiiidad, dedicacion, esfuerzo
y disciplina; puesta de manifiesto en el cumplimiento de las funciones asignadas
por esta institucion

Se expide la presente a solicitud de la interesada para los fines que estime
conveniente.




1.1. Referencias Laborales.

Las siguientes personas pueden dar referencias laborales sobre mi persona.

e Tania Arias. Acompafiante pedagdgica. Celular: 987093025

e Paty Flores. Acompafiante pedagdgica. Celular: 997211043

e Fiorela Suarez. Asesora pedagogica. Celular 997568556

e Etel Vidal. Directora de IEP "Jordan School". Celular: 997568556

1.2. Formacion académica.

13

Hoy en dia, estoy cursando la maestria de Docencia universitaria y Gestion educativa en la

UTP. Adjunto imagen de mi Récord de notas. Asimismo, estudio el nivel intermedio 5 del

idioma inglés en el ICPNA.

'] Escuela de
ij Postgrado

Universided
P B
Facha: 11012022
Hora; 0254
RECORD DE NOTAS
Alumnofa): BARRIONUEVO TIRADO IRIS LORENA
Codigo: E21100527
Programa: MAEST. EN DOC. UNIVER. Y GESTI
Resumen de Créditos: Aprobado 14

100000GU02

100000GU10
100000GU03
100000GUG4
100000GU08
2000001 1A

100000GU0S
100000GU01
100000GU0E
100000GU11
100000GUO7
100000GU09

APRENDIZAJE CENTRADO EN EL ESTUDIANTE 2 1840 5703 Aprotado
COACHING 2 20 5711 Aprobado
DISEFIO INSTRUCCIONAL 2 1899 5704 Aprobado
ENTORNO ACTUAL DEL APRENDIZAJE 2 1845 5701 Aprobado
EVALUACION DEL APRENDIZAJE 2 5709 En Curso
INNIOVACION Y DESIGN THINKING 2 20 5705 Aprobado
LIDERAZGO 2 19.60 5706 Aprobado
METODOLOGIAS DE LA ENSERNANZA 2 20 5702 Aprobado
HEUROCIENCIA EDUCACIONAL 2 5707 En Curso
INVESTIGACION EDUCATIVA 2 5712 En Curso
METODOLOGIA APLICADA 2 5708 En Curso
SISTEMAS DE SOPORTE AL ESTUDIANTE 2 5710 En Curso
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€ NER < Notas
Oct.2021 © - Nov.2021 @ =
Inglés para Jévenes y Adultos Inglés para Jovenes y Aduitos
FF 1cl = FRECUENCIA
Diaria (T Diaria
Intermedio 3 Intermedio 4
07:00 - 08:30 PASS 07:00-08:30 PASS
PORTELLA, GERALDIN SAMBRAILO, LENKA
)7
14:15-17:30 PASS

BEJARANO, LAURA

Ago.2021 © (=)

Sept. 2021 @

®

Inglés para Jovenes y Adultos PROGRA
Inglés para Jovenes y Adultos

FRE NCIA il "
Diaria sy
Diaria
Intermedio 1 Intermedio 2
07:00 - 08:30 PASS
saLNA RS Notas
Ago.2021 @ *
Jun.2021 @ -
Jul.2021 @ -
ROGRAN
Inglés para Jévenes y Adultos ‘
RECUEN Inglés para Jovenes y Adultos
Diaria
: Diaria
Basico 11
o 3 y Adultos Basico 12
14:15-15:45 PASS - ;
07:00-08:30 PASS
VILLAR, MELISA DARKUS, KEVIN
PAS

LEON, INDIRA
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En el afio 2014, obtuve mi bachiller de Educacién en la Universidad Cat6lica Sedes Sapientiae.

AT iid COMEZ VERASTEGL]
V1 f“ | GOMEZ Ful "”/“; R am L

[ os Olives

ERSIDAD CATOLICA SEDES SAPIENTIAL

\NOMBRE DE 1A NACION

Lol Consepo de a Facultad de
Ciencias de la Educacion v Humanidades

e ’U/M aenerda otorgar ¢ Grado Acadé mico (e

con fecha /l thlv

Bd(hl“(‘l e L(Juc cI0n
LS|

T L e T LA LL L L [

EJ Conseto Universitario le confiere ¢l mencionado grado a cuy efecto se expide ef presen Diploma

pard (e st le reconozca como tal,

Dado v firmado en la ciudad de Lima el 9
i n
/ ]
oo
. Gltana Contini
i) | Decana

Secretario Ganeral
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1.3. Formacion Profesional
Me capacito y actualizo a traves de diversos programas, cursos y talleres.

o En el 2021:
- Curso “Construccion de rubricas para evaluar el desempefio docente”. Innova
Teaching School.

[
It‘s Inneva
0 S0’
PROGRAMA DE FORMAQ()N CONTINUA

CERTIFICADO

Innova Teaching School certifica que:

Iris Lorena Barrionuevo Tirado

aprobd el curso de “Construccion de rdbricas para evaluar el desempefio docente” desarrollado del 5 de Octubre de
20213l 7 de Diciembre de 2021, con un total de 64 horas.

Lima, 3 de Enero de 2022

Giuliana Espinosa Pezzia
Directora Formacion Continua

SEC-ACAD-005-2022



Curso “El autorretrato y la identidad”. Ninos felices y hermosa infancia.

- s
e &)

NinosFelices
CONSTANCIA

Otorgado a:

SRTA. IRIS LORENA BARRIONUEVO TIRADO

Por haber participado en el curso: “EL AUTORRETRATO Y LA IDENTIDAD”

Realizado en nuestra Escuela, el dia 24 de Julio del 2021; con una duracion de 2 horas.

Lima, 24 de Julio del 2021

e ¥
DRA. MA#ALI VIGlETA éRADA PROLEON
PROMOTORA ESCUELA INFANTIL NINOS FELICES

17
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- Curso “Desarrollo de la responsabilidad a través de la disciplina positiva.
Nifos Felices - Hermosa Infancia”

T - 20
% Q)

NinosFelices
CONSTANCIA

Otorgado a:

SRTA. IRIS LORENA BARRIONUEVO TIRADO

Por haber participado en el curso: “DESARROLLO DE LA RESPONSABILIDAD A TRAVES DE
LA DISCIPLINA POSITIVA”

Realizado en nuestra Escuela, el dia 23 de Julio del 2021; con una duracion de 2 horas.

Lima, 23 de Julio del 2021

‘ﬁ/ Lo \é_f_,. B 3
E; . 7 e ]
DRA. MAGALI VIOLETA ESTRADA PROLEON

PROMOTORA ESCUELA INFANTIL NINOS FELICES
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Seminario : Aprender investigando en el aula: otra manera de aprender en la

escuela. Pontificia Universidad Catdlica del Per.

F75HZ121
X ¢ | PONTIFICIA
=«
- DEL PERU

CONSTANCIA No. 2021-536-B-0001432-01

El Director del Centro de Investigaciones y Servicios Educativos de la Pontificia
Universidad Catdlica del Pert deja constancia que:

IRIS LORENA BARRIONUEVO TIRADO
ha participado en el Seminario Aprender Investigando en el Aula: Otra manera
de Aprender en la Escuela, desarrollado del 10 al 11 de junio del 2021 con un

total de 8 horas.

Se expide la presente constancia a solicitud de la interesada para los fines y

usos a que hubiere lugar.

Lima, 12 de junio del 2021

L

LUIS ENRIQUE SIME POMA
DIRECTOR

La pr 1 y las firmas ] en ella han sido emitidas a través de medios digitales, al amparo de|
o ﬂlspuesto en el articudo 141-A del Cadigo Civil: “Articulo 141-A - En los casos en que la ley establezca que la
manifestacion de voluntad debe hacerse a través de alguna formalidad expresa o requerda de firma, ésta podra ser|
generada o comumcada a través de medios electronicos, opticos o cualquier otro andalogo. Traténdose de

. 1 dad p debera dejar constancia del medio empleado y conservar una version
integra para su uﬁena consulta *

Varifique la aulenticidad de este documento digital desde el enlace. www.pucp edu pe/certificaciones
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Curso-taller: "Experiencias de Aprendizaje: CoOmo elaborar proyectos de
aprendizaje en educacidon a distancia” Asociacion de graduados de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

- ASOCIACION DE GRADUADOS

 DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
.. MAYOR DE SAN MARCOS
A‘G~U N M SA M Registros Publicos N* 11430937

CERTIFICADO

BARRIONUEVO TIRADO, IRIS LORENA

Por su participacion al curso-taller “EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE: "COMO ELABORAR
PROYECTOS DE APRENDIZAJE EN EDUCACION A DISTANCIA”, desarrollado del 29 al 31 de
marzo del 2021, equivalente a un total de 180 horas pedagégicas en modalidad virtual.

OTORGADO A:

NIVEL: INICIAL
Organizado por la Asociacion de Graduados de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos

Lima 31 de marzo del 2021

T W Wit b Crs e
Frevsbons

Awninn e Cnadeads & 41 NWBN
Abr o Mo
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- Actualizacion pedagogica virtual “El portafolio del estudiante como evidencia
del trabajo remoto”. Red Educativa Cultural José Antonio Encinas.

e Enel2020:
- Actualizacion Pedagégica Virtual “Evaluacion formativa en la educacion
a distancia”. Red Educativa José Antonio Encinas.

. RED EDUCATIVA CULTURAL F
JOSE ANTONIO ENCINAS - PERU

P.E. N" 13902692 P.)_RR. PP.

I ACTUALIZACION PEDAGOGICA VIRTUAL 2021

“EL PORTAFOLIO DEL ESTUDIANTE COMO
EVIDENCIA EN EL TRABAJO REMOTO"

CERTIFICADO OTORGADO A:

Iris Lorena Barrionuevo Tirado

Por su participacién en la I ACTUALIZACION PEDAGOGICA VIRTUAL 2021: “EL PORTAFOLIO DEL ESTUDIANTE COMO
EVIDENCIA EN EL TRABAJO REMOTO" en formato VIRTUAL, realizado durante el mes de enero del 2021, con una
jornada de 200 horas pedagégicas, RD N* 003-REC-JAE-2021
Lima, 13 de enero del 2021 ) 5

PLE. N® 13902692 P RR. PP,

i . RED EDUCATIVA CULTURAL .
d JOSE ANTONIO ENCINAS - PERU
AAXXKVI ACTUALIZACION PEDAGOGICA VIRTUAL 2020

"EVALUACION FORMATIVA EN LA EDUCACION A
DISTANCIA”

CERTIFICADO OTORGADO A

Iris Lorena Barrionuevo Tirado

Por su participacion en la XXXXVI ACTUALIZACION PEDAGOGICA VIRTUAL 2020: "EVALUACION FORMATIVA EN LA
EDUCACION A DISTANCIA" en formato VIRTUAL, i el mes de del 2020, con una jornada de 200
horas pedagégicas, RD N™ 117-REC-JAE-2020.
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- Conferencia magistral “La evaluacion online. De evaluar aprendizajes a
evaluar competencias”. Universidad Internacional de la Rioja (UNIR).

- Taller “Aprovecha tu voz y crea atmosferas efectivas en la educacion a
distancia”. Nara Learning.

unir

Rocio Chirinos Montalbetti, Delegada del Rector para el Perd

hace constar gque
Iris Lorena Barrionuevo Tirado

ha asistido a la OpenClass/Conferencia magistral organizada por UNIR e impartida via internet
por D. Luis Bretel el pasado 18 de agosto de 2020

La Evaluacion online. De evaluar aprendizajes a evaluar competencias.

En Lima, a 24 de agosto de 2020

RNaRe

Iris Lorena Barrionuevo Tirado

Ha asistido y completado el taller Aprovecha tu voz y crea
atmosferas efectivas en la educacion a distancia impartido
por Nara Learning con una duracion de 24 horas.

Mg. Vanetty Molinero
Directora Pedagdgica
Nara Learning




e Enel2019:

Curso Taller “Disefio de espacios efectivos para el aprendizaje”

PUCP —Anidare.

\‘E\TEN%;
< PONTIFICIA

-\-

@l M7 | UNIVERSIDAD
=78 | CATOLICA

% DEL PERU

CERTIFICADO

El Centro de Investigaciones y Servicios Educativos de la Pontificia Universidad

Catdlica del Pera certifica que:

IRIS LORENA BARRIONUEVO TIRADO

aprobo satisfactoriamente el Curso Taller en Disefio de Espacios Efectivos para

el Aprendizaje, desarrollado del 11 al 15 de febrero del 2019 con un total de 30

horas.

Lima, 7 de marzo del 2019

e

LUIS ENRIQUE SIME POMA
DIRECTOR

El presente cerificado v las omas consignadas &n ella han sdo emilidas a ravés de madios dgitales, al amparo de lo
dispuesio en el articulo 141-A del Cadigo Civil: *Articulo 141-A - En los casos en que la ley eslablezca que la
manifestacion da voluntad debe hacerse a ravés de alguna formalidad expresa o requenda de firma, ésla podra ser
generada o comunicada a fravas de medios aledrminicos, opboos o cualquer otro andlogo. Tratandose de instrumenios
pabiicos, k8 auloridad competents deberd dejar constancia del medic empleado y conservar una version indegra para

su ubenor consulta ®
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- Programa de especializacion Virtual “El curriculo nacional en la escuela”. UTRIVIUM -
Universidad Marcelino Champagnat.

e 2018.
- Seminario Internacional “Reggio Emilia: un proyecto educativo que crece con los
nifios”. Red Solare Pert.
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- Curso corto “Desarrollando la escritura sin el uso del lapiz. Estrategias para el aula
preescolar”. Red Sensorial.

- Seminario- Taller “Reggio en el Per(: el impacto de la propuesta italiana en nuestro
contexto”. Red Solare Peru.




26

- Curso “Primeros dias en el nido: procesos y estrategias de adaptacion”. Centro de
Desarrollo Profesional Dinamica en alianza con Transforma.

2017

- Capacitacion “instrumentos y técnicas aplicadas al coaching educativo y
organizacional”. Colegio de Psicdlogos del Peru.




Curso “El camino para el trabajo por sectores con alta demanda cognitiva”. Centro de
Desarrollo Profesional Dindmica en alianza con Transforma.




Desempefio profesional
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DESEMPENO

DESCRIPCION

Involucra activamente a los
estudiantes en el proceso de
aprendizaje.

Aplico metodologias activas de la ensefianza-aprendizaje. En
especial, el aprendizaje basado en proyectos. Todo basado en un
enfoque socioconstructivista..

Promueve el razonamiento, la
creatividad y/o el pensamiento
critico.

Propongo experiencias de aprendizaje donde el desarrollo del
pensamiento critico es clave. En la planificacion y ejecucion de mi
practica empleo constantemente preguntas retadoras, de conflicto
cognitivo o actividades retadoras para los nifios y nifias. Los
materiales y recursos usados los invitan a retarse, a pensar como
resolver una situacion. Tanto en la planificacion o disefio de la
experiencia como en su ejecucion tengo en cuenta las
caracteristicas de los nifios y nifias (saberes previos, ritmo de
aprendizaje, intereses, necesidades, nivel de logro).

Evalla el progreso de los
aprendizajes para retroalimentar a
los estudiantes y adecuar  su
ensefianza.

En mi préctica anoto y registro de manera audiovisual las acciones
que los nifios realizan en la escuela (aula, experiencias, talleres); asi
también, sus dialogos. Luego, retomo aquellos extractos necesarios
para recordar a los nifios lo que hemos visto en una experiencia
anterior y poder darle una continuidad a dicha experiencia para
desarrollar un proyecto bajo sus intereses. Luego de ello, también
utilizo estas evidencias escritas y audiovisuales para evaluar los
logros de los nifios, en base a rabricas o listas de cotejo e informes
descriptivos de evaluacion. Los alcances sobre logros y mejoras les
doy a los padres para continuar trabajandolos en casa.

Propicia un ambiente de respeto y
proximidad.

El trato hacia los nifios siempre es de respeto, acogida y de escucha
activa. Estoy atenta para crear espacios donde los nifios expresen
como se sienten frente a una actividad.

Regula positivamente el
comportamiento de los estudiante.

Aplico disciplina positiva para regular comportamientos. Es decir,
brindo contencion fisica y emocional a aquellos nifios y nifias que
lo necesiten con firmeza y amabilidad, las cuales son actitudes
claves para la disciplina positiva.
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El pensamiento de Loris Malaguzzi sobre la infancia.

Introduccion

La presente investigacion surge a partir de la experiencia laboral vivida en escuelas con
enfoque socioconstructivista. En estas escuelas la formacién que se recibié como maestra, con
respecto a la infancia, guarda una mirada distinta. La concepcion de nifio que se maneja es de un
nifio capaz. Como bien propugnan los que comparten esta forma de ‘mirar’ la primera infancia, el
nifo es un ser...

con diferentes potencialidades, un nifio que puede expresarse en diversas maneras

«lenguajes», un nifio que se relaciona: en tanto se aplique una «pedagogia relacional», es

decir, una relacion de cooperacion entre maestras, padres y nifios, incluso con el ambiente,

que les brinde bienestar emocional (trabajo en comunidad) y un nifio al que se le escucha
para que pueda escuchar. Estos pilares, entre otros, son los en los que se basa dicha filosofia
educativa y que estdn centrados en el respeto y el reconocimiento del nifio como

protagonista. (Malaguzzi, 2011; Hoyuelos, 2009; Cagliari et al., 2016)

Al reflexionar sobre estas palabras se puede deducir y afirmar —valiéndonos también de la
experiencia pedagodgica vivida ya mencionada— que la imagen del nifio es valorada como un ser
que acciona y aporta en el proceso de su aprendizaje. Ahora bien, podriamos preguntar ; Como es
que se llega a plantear esta propuesta mas centrada en el nifio? Eso nos lleva al génesis de la
propuesta: ¢de donde surgio? ¢quiény como la plantea? Surge entonces el primer objetivo de esta

investigacion: ahondar y estudiar sobre la vida, pensamiento y obra de Loris Malaguzzi, principal
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figura educativa del siglo X X1 autor de la filosofia reggiana y su principio base: la imagen del nifio
(Cagliari et al, 2018).

La experiencia educativa de este profesor nacié en un contexto poco favorable —después
de la Segunda Guerra Mundial. Le tom¢ afios formar escuelas con poco o nada de apoyo del
gobierno al inicio, pero si con el de padres, maestras abnegadas que fueron llegando a Reggio
Emilia e incluso el apoyo de los mismos nifios (Malaguzzi, 2011, pp.25-27).

Las vivencias que tuvo como docente despertaron el interés no solo por la forma en que la
comunidad educativa de Reggio Emilia salié de la adversidad, sino por como se generaron. Es
decir, en este escenario, como surgieron nuevos desafios para la nifiez. Malaguzzi observo, meditd
y acttio motivado por un derecho que los padres reclamaban: “creer en sus nifios” (2011, p.27). En
ese sentido, podemos decir que tomo una posicion de escucha, pero una escucha que conllevaba
estar atento a toda la realidad: las consecuencias que dejo la guerra, las heridas de ideologias
impuestas durante este conflicto mundial, el ambiente fisico y mental al que los pobladores de
Reggio habian estado expuestos... En fin, un sin namero de circunstancias que movieron a la
accion a este maestro para trabajar en comunidad. Fue un hombre que empez6 desde cero, con un
aparente panorama desolador, pero que tenia la conviccion que los padres le transmitieron: iniciar
una escuela que apueste por los nifios. La manera de considerar la totalidad de la realidad se
considera un ejemplo digno de imitar en la labor docente. Una mirada que quiza estd poco
desarrollada y que nos es necesaria meditar y practicar en la profesion educativa.

Otro motivo por el cual se ha de estudiar el pensamiento de Malaguzzi sobre infancia es
porque toma en cuenta la comunidad. Efectivamente, el considera que para relacionarse con la
persona del nifio es necesario valerse de todos los actores educativos y el ambiente donde es

acogido (Cagliari et al, 2018). En efecto Hoyuelos, quién trabaj6 con él por mas de dos décadas,
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califica su pedagogia como aquella que parte de “un proyecto comun y compartido” es decir,
debatido entre todos los protagonistas de la actuacion educativa (2009, p.30). Entonces, su
propuesta pedagdgica parte de la escucha a los padres, del deseo de involucrarlos y no solo a ellos,
sino también a los nifios y maestros, preocupandose de forma global y paralela por cada uno de
ellos durante el desarrollo de su proyecto. Por ello, es probable que este deseo de relacionarse
tenga que ver con la formacién tan diversa que recibio.

El cuarto motivo para estudiar a Malaguzzi y su mirada de infancia es el impacto de su
propuesta a través de la filosofia Reggio Emilia en el mundo. La experiencia reggiana ha
penetrado en varios paises:

Europa: Italia, Espafa, Suecia, Dinamarca, Finlandia, Noruega, Austria, Alemania, Paises
Bajos, Scotland, Republica de Irlanda. En Asia y Oceania: Australia, Corea del Sur, India, Israel,
Nueva Zelanda, Singapur. En Africa (Sudafrica) y en América, como es el caso de Estados
Unidos, México, Colombia, Ecuador, Chile, Argentina, Paraguay, Republica Dominicana,
Uruguay, Guatemala, Costa Rica y Per( (Reggio Children Network, s.f).

Sin embargo, debido a las pocas investigaciones sobre Malaguzzi y su pensamiento sobre
infancia y experiencia pedagdgica, aln queda un gran nidmero de docentes que no conocen la
propuesta italiana (2018, p. vii). A pesar de ello, la organizacion “Red Solare Latinoamérica” a
través de “Red Solare Pert”, ademas de la Organizaciéon No Gubernamental “Transforma” han
transmitido la propuesta inspirada en la experiencia educativa Reggio Emilia desde el afio 2004
(Red Solare, s.a.). Ambas organizaciones trabajan impartiendo cursos, talleres, conferencias,
congresos para capacitar a los docentes y escuelas peruanas que quieran informarse sobre el
proyecto de Loris Malaguzzi y trabajar en sus instituciones educativas en base a su propuesta

educativa. Este conjunto de capacitaciones también ha sido vivenciado por la autora del presente
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trabajo. Por ello, en un acto de aportar bibliografia en espafiol y acercar mas literatura que aporte
a la calidad educativa y labor docente, es que se realiza esta investigacion. Asi mismo, nuestra
tarea también sera confrontar esta propuesta con la profesién docente y como se ejerce actualmente
en los colegios, en las aulas.

Entonces, para efectos del presente trabajo se requieren testimonios, entrevistas realizadas
pasadas a escrito, documentos personales que describan, narren y evoquen quién era Loris
Malaguzzi, como era su personalidad, como llego a ser maestro, qué influencias culturales y
tedricas lo ayudaron a construir una imagen del nifio distinta a la que se viene trabajando. Se
considera que de alguna manera su infancia, el contexto cultural en el que crecio, su carrera, sus,
experiencias, los aportes educativos, culturales y un acontecimiento particular, que él denomina
como “extraordinario” (2011, pg.25), han contribuido a construir una imagen del nifio
posiblemente muy distinta a la que se ha venido concibiendo. En las criticas y conclusiones se dara

un alcance comparativo a manera de reflexion, asi como, las recomendaciones respectivas.

Justificacion

El presente trabajo trata sobre el analisis y reflexion critica sobre el pensamiento de Loris
Malaguzzi acerca de la infancia, es decir, de nifios menores de seis afios. Fue un docente italiano
y fundador de la propuesta educativa Reggio Emilia. Esta propuesta tiene como base tedrica el
socioconstructivismo, el cual también es sustento del Curriculo nacional de educacién basica para
brindar una educacion en competencias (CNEB, 2016, p.171).

En ese sentido, se debe tener en cuenta que, que el protagonista del aprendizaje es el

estudiante. En el caso del nivel inicial (especialidad de la autora) el nifio y la nifia son los
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protagonistas de sus propios aprendizajes. Entonces conviene al docente, actuar pedagdgica y
éticamente en coherencia con el curriculo.

Durante afios, se ha pretendido entender que es el nifio y que lo caracteriza. Hasta ahora ha
sido un trabajo dentro de lo bioldgico, psicologico o cognitivo (Dewey, 1962; Piaget, 1984;
Erikson, 1963, Enesco, s.a.; Gonzalez, 2011). Pero, hay pocos que tratan al nifio desde un punto
de vista mas social, pedagdgico y ético (De Mause, 1972; Arig, 1987; Alzate, 2003; Malaguzzi,
1994). Cabe también sefialar que existe muy poca bibliografia en espafiol sobre el tema (Cagliari
etal., 2018; Didonet, 2012; Jaramillo, 2018). Por ello, se busca que a sus posibles aportes para la

educacion infantil peruana se sumen la literatura latinoamericana sobre este autor.

Objetivo general
Determinar los aportes de Loris Malaguzzi sobre su concepto de infancia a la educacién

peruana.

Objetivos especificos
e Analizar la concepcion de infancia de Loris Malaguzzi
e Identificar los posibles aportes de la concepcién de infancia de Loris Malaguzzi a

la educacion peruanay a la practica docente.
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Capitulo |

Vida, Formacién y Experiencia pedagogica de Loris Malaguzzi.

Biografia de Loris Malaguzzi

\Adaptado de Pagina abierta. Loris Malaguzzi, 100 afios [Fotografia], por Alfredo Hoyuelos, 2020, Rosa Sensat.

(https://www.rosasensat.org/es/revista/infancia-181-2/pagina-abierta-loris-malaguzzi-100-anos/).

Como se ha mencionado en la introduccion, es importante acercarnos a la vida de Loris
Malaguzzi: su contexto social, cultural, politico. Asi también, los estudios que realizo, los trabajos
que desempefid. De esta manera se entendera como lleg6 a formar y plantear una imagen del nifio

como protagonista de sus propios aprendizajes.

Infancia y Juventud
Loris Malaguzzi nacié el 23 de febrero de 1920 en Corregio, una pequefia ciudad del Valle

del Po cerca de las ciudades de Reggio Emilia y la region de Emilia-Romafa. Se trasladé con su
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familia a la ciudad de Reggio Emilia en 1923, debido a que su padre era jefe de ferrocarril,
creciendo bajo la dictadura fascista de Mussolini. [...]. (Malaguzzi, 1978 en Cagliari et al., 2018).
En efecto, Beresaluce (2008), nos narra, a través de una entrevista, que Loris recuerda, que cerca
de la casa donde vivia, destacaba una plaza, en Piazza Fiume, que afiora como “un recuerdo
importante de su nifiez”:
Aqui vivi toda la infancia. Una infancia muy bonita, muy feliz. Feliz, sobre todo, por
esta plaza en la que no habia coches. Era una plaza vacia. Era una plaza de los
milagros, una especie de plaza prohibida por la que pasaban los funerales que se
paraban alli [...]. Y después, el espectaculo més deseado era el de la tarde, cuando
llegaban los jovenes (...) Porque eran muy habilidosos para estar en una bicicleta y
pedalear de forma contraria [...] y conseguian mover los pedales haciendo acrobacias
de circo (...). Alli estaban, en cambio, lo nifios con menos suerte que yo, que
nosotros. Vivian los huérfanos, por los que, desde pequefios, sentiamos una inmensa
piedad, una gran conmocion. Conmocion que se reforzaba cuando ibamos a la
escuela, a la escuela primaria. Y su llegada anunciada desde antes porque, en lugar
de los zapatos, llevaban puestos dos zuecos de madera. Y me acuerdo que con los
huérfanos —que no eran pocos— habia una gran solidaridad [...] Esta es una parte de
mi infancia vivida muy bien; muchos amigos, muchos juegos, muchas actividades.
Despues, con la crisis del 29, con 10 afios todos nos trasladamos a la zona pobre,
obrera de las oficinas reggianas (Barsotti, 1994).
De estas palabras, quiza podriamos desprender el inicio del desarrollo de su sensibilidad
por el otro. Dicha sensibilidad lo ayudd a distinguir lo que el otro necesitaba, la causa de la

precariedad en la que vivian aquellos nifios, comparada con su situacion socioeconémica, y a su
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vez una sensibilidad que lo llevo a conectar con las realidades que se daban en un espacio en
comun: aquella plaza de su infancia. Entonces aqui podemos ver, como bien menciona Ana Garcia,
cémo se va formando su personalidad, sus valores (2017, p.16).

Continuando con lo que narra Beresaluce, a traves de Sergio Massini, “amigo personal de
Loris Malaguzzi desde la infancia y que vividé en el mismo barrio que é1”. Su familia y él se
trasladan al barrio de Sta. Croce a “una zona algo mas acomodada que la obrera”. Alli inicio, en el
afo 1930 hasta 1937 0 1938 (ver en Masini, 2000), sus estudios en el Instituto magistral principessa

de Napoli.

Primeras experiencias como docente.
Ahora bien, la eleccion de sus estudios como maestro no fue una decision propia. El lo
describe de esta forma:
Que yo tomara el camino de la ensefianza y me convirtiera en maestro de primaria
estaba ya escrito en la cabeza de mi padre. Lo mismo ocurrié con mi hermano. La
decision no obedecia a ninguna vocacion real o presunta. Sencillamente me mostraba
la manera mas rapida de ganar un sueldo y, con ello, posiblemente mantenerme en la
universidad. Una decisién poco filosofica, relacionada estrechamente con el modesto
sueldo de mi padre, jefe de estacion de ferrocarriles reggianos, y con la austeridad
infinita de mi madre. (Fragmento autobiografico en Cagliari et al., 2018)
Este testimonio nos confirma la situacion econémica que atravesaba su familia, que, si bien
les permitia tener un lugar donde vivir, limitaba el posible hecho de que Loris pudiera tener una
educacion universitaria costeada por sus padres. Probablemente esto evidencia la busqueda de

empatia con el estado financiero de sus papas y el hecho de no ser una carga para ellos. Es asi que
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inicid sus estudios “en la Magistrali (una escuela para capacitar a maestros de primaria, a la que

acudian alumnos de 14 a 18 afos de edad). Loris comenta...
No recuerdo nada de lo que aprendi. Ni si quiera de cuando empece la carrera, y tenia
una imperante necesidad de ello. Afios bonitos, muy amables, donde te mantenias a
flote con poco esfuerzo, alguna astucia, algo aprendido de memoria, algo de ayuda
por parte de los mejores alumnos, un poco de “savoir faire”. Recuerdo, sin embargo,
perfectamente los rostros y el aspecto de mis comparieros. Y de los maestros: los
misericordiosos, los duros, los cordiales. (p.21)

Entonces se aprecia cuan joven comenzo sus estudios como maestro y como fue su
experiencia en la formacién pedagdgica que despertdé poco interés en él. Esto también se vio
reforzado por la “educacion” en base a la “cultura fascista” de aquel tiempo (recordemos que su
educacion transcurre durante la Primera Guerra Mundial) y que no lo inspiré en sus estudios
magistrales. Luego continta narrando...

Llegd mi primer sueldo y eso le dio la razén a mi padre. Me destinaron a la escuela
de Reggiolo [...]. El encuentro con los nifios de primer grado me despojo de cualquier
temor. Jugamos durante dias a juegos elegidos al azar, sin restricciones [...]. Entendi
que aquella era una seduccion irresponsable que me estaba abriendo las puertas de la
profesion. [...] Cuando al final del afno nos despedimos, ya resonaban los tambores
de la guerra y llegaban los primeros examenes de la universidad. Desde entonces,
escuela, universidad y guerra discurrian en paralelo. A mis 19 afios, todavia no eran
tres realidades. Eran tres acontecimientos que debido a mi inmadurez y mi
inconsciencia no me parecian tan insuperables, ni tan unificados, ni tan dramaticos

como aseguraba mi familia.
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A pesar de esta experiencia tomada ‘tan a la ligera’, entre los afios 1938 y 1946, fue mi
segunda experiencia laboral la que haria que pasara de ‘conformarse’ con la docencia, a sembrar
en él un compromiso mas serio con la educacion:

En este estado de ingenuidad, al siguiente afio me fui de maestro a Sologno di
Villaminozzo, al pie del [monte] Cusna. Un pequefio pueblo que no sabia que existia.
Sabia que tenia que andar muchos kildmetros para llegar. No hablaré de los temores
del principio. Solo diré que fue una experiencia extraordinaria. (pp. 8, 22)

En efecto, Malaguzzi lineas posteriores describe que aprendi6 un sin nimero de cosas, que

para él destacan como importantes. Entre ellas podemos mencionar...
el arte de andar y orientarse, la generosidad de las personas, a crear una relacion
profunda de amistad con los estudiantes que tenia a cargo (y esto implicé estar atento
a sus quehaceres despues de clases y su forma de vida), a apreciar la naturaleza y sus
virtudes, a entablar largas conversaciones con los pobladores sobre la realidad que
vivian. Ademas, tuvo un espacio para ‘devorar’, como ¢él menciona, autores como
Dostoieski y Tolstoi y otros que trataban de didactica (p.23).

Esto evidencia su interés no solo por lecturas de caracter didactico, sino por producciones
literarias que tratan la complejidad del pensamiento humano en todo ambito, es decir de forma
integral (Steiner, 2002; Rivas, 2014). Esto habria aportado mucho en el pensamiento de Malaguzzi
en cuanto a su sensibilidad por una educacion basada en desarrollar no solo el area académica, sino
una que desarrolle y conecte areas como la politica, la social y espiritual, temas que tratan tanto
Dostoievski y Tolstoi (cf.).

Avanzando en el tiempo en 1940 “empieza el curso de Pedagogia en la Universidad de

Urbino, “Unica universidad que le permite realizar sus estudios de forma libre, continuando con la
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busqueda (hasta ese momento) de tener un titulo universitario como le habia recomendado su
padre” (Beresaluce, 2008, p.192).

También el joven Malaguzzi separaba tiempos para bajar a Reggio y asi visitar a su
familia, y por aquel entonces a su novia, y buscar méas libros para su deleite lector. Asi entre sus
visitas a Reggio y sus tiempos de lectura transcurrieron tres afios. Loris los cataloga como una
época en su crecimiento personal y profesional:

Maduré mucho personalmente durante los dos afios que pasé en Sologno [...]. Tenia
la impresion de haber crecido también como maestro. Es cierto que podia afirmar que
me habia familiarizado de forma méas competente con las formas de ensefiar, con las
rabietas y las sorpresas del razonamiento, y de la forma de aplicarse que tienen los
nifos, con sus tiempos cambiantes de estar con las cosas mas que con la
representacion de las cosas y de aceptar o salirse del juego utilizando tacticas infinitas
e indolentes. Pero aln estaba lejos de mi mente la duda de como la cabeza y la
inteligencia de los nifios colaboraban en los duros procesos de aprendizaje (2018,
p.24)

Aqui es donde el pedagogo italiano confiesa que, como docente, en sus primeros afios
aprendio a ser mas flexible y a escuchar mas con todos sus sentidos. Tal vez familiarizarse mas no
solo con los estudiantes, sino con la realidad de guerra en la estaban inmersos, sus actitudes basadas
en este clima social, la cotidianidad de sus obligaciones hizo que su compromiso con la educacion
se vuelva algo mas alla de una decisién impuesta por su padre. En las lineas siguientes continda
expresando cdmo se sinti6 durante su estancia en la escuela de Sologno.

Senti en varias ocasiones que sabia estar con los nifios y que la profesion me gustaba.

Aprendi que, si no era posible tener la paciencia de Job, era inutil y estipido perder el autocontrol.
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Y descubri que era bueno estipular un pacto de tolerancia, de juego divertido, de recurso al humor
y también de alejarme de mi rol profesional si queria que todo fuera mas ligero y productivo: era
la Unica manera, por otra parte, de separar el trabajo escolar del yugo formal y poder mantener una
conversacion con aquellos nifios que se distinguian mas por sus historias ingratas y crueles que por
sus trazos y su rendimiento.

En ese sentido, Loris descubria los otros matices de ser docente mientras transcurria la
guerra: un docente que puede relacionarse con los nifios, que escucha, que es flexible y con
apertura. De esta manera, €l empezaba a rechazar una educacion tradicional, aquello que habia
aprendido en el Magistrali. El encontraba de por si un “sin sentido” a los sistemas de educar y
evaluar dirigidos a los docentes en formacion (cf.23).

Después de la experiencia en Sologno lo convocaron del servicio militar para dar examen,
donde luego lo rechazaron. En esas circunstancias El Provveditorato (Junta educativa del distrito)
le propuso asumir el primer grado de primaria en la escuela Via Guasco (donde él también estudid),
ya que muchos de los docentes habian ido a la guerra y hacia falta cubrir plazas. Sin embargo,
antes de terminar el ciclo escolar lo [lamaron para acudir prontamente a un cuartel llamado “Via
Urbana de Bolonia” y ahi desempefio distintos puestos: mozo de almacén, suboficial, tesorero de
una escuela. Pero finalmente, debido a un bombardeo ocurrido Reggio Emilia, lugar donde vivia
su familia, quedo tan impactado que decidid huir del cuartel, viviendo en la clandestinidad.

Asi paso un tiempo, tratando de alejarse lo mas posible de los bombardeos. Al llegar a los
24 anos, en 1944, se cas6 con Nilde Bonacini, aun en medio de una ciudad llena de “destruccion,
barbarie, con sus masacres, sus heroismos, sus muertos, sus desaparecidos y supervivientes”, cCOmo
él lo describe (Malaguzzi, s.a. en Cagliari et al., 2018). Después, en 1945, la guerra llegé a su fin

un 25 de abril. A partir de este vislumbre de esperanza, con un mirar mas positivo del futuro y las
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oportunidades que veia, Loris empez6 a plantearse “algunas de las principales decisiones de su

vida” (pp.26-27).

Loris Malaguzzi: Las multiples profesiones que aportan a su pensamiento.

Beresaluce (2008) continda esta historia contandonos que el entusiasta pedagogo se inclina
por plasmar sus ideas y estas puedan ser transmitidas al publico. Es asi que apunta en el partido
comunista italiano:

No sabia nada de politica, ni de la revolucién de octubre, ni de Marx, Lenin,
Gramsci o Togliatti, pero estaba convencido que estaba de parte de los mas débiles,
de la gente que mas esperanza tenia. Esta adhesion afectaba mis facetas de hombre
y de maestro(p.26).

Mientras esta faceta politica iniciaba en Malaguzzi, se dio un hecho que él califica como
“imprevisto e increible”. Sobre este acontecimiento, por ahora, solo se daré un breve adelanto para
no perder la linea temporal en los hitos de la vida de Loris. Luego en el siguiente punto denominado
“La primera escuela municipal de Reggio Emilia” se explayard mas. Entonces continuando con la
narracion, Loris recuerda que...

en la primavera de 1945, le llegan noticias de que un pequefio pueblo llamado
Villa Cella (a pocos kilometros de Reggio Emilia), un grupo de mujeres y
hombres, campesinos y obreros, haciéndolo todo ellos mismos, tomaron la
decision de construir una escuela para sus hijos [...] Nadie en la ciudad lo creia.
Fui en bicicleta. Todo era simplemente real, y las mujeres ya estaban alli

limpiando los ladrillos recogidos entre los escombros de la guerra(p.26).
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En este punto de la historia es donde él le confiesa a este grupo de personas que es maestro
y ellos le proponen que les ensefie. De esta forma en menos de medio afo los lazos entre Loris y
las personas de Villa Cella se hizo muy fuerte y la escuela era una realidad que permitié inaugurar
otras con la misma vision afios mas tarde.

Cuando Malaguzzi vio el crecimiento “inminente” de las escuelas tomé una radical
decision: “decidi abandonar la escuela estatal, mis siete aflos de maestro y profesor. El trabajo con
los muchachos me habia dado mucho, pero la escuela estatal caminaba con estupida e intolerable
indiferencia[...]” (2011, p.26). En efecto, en el afio de 1946 (cf. 2018, p.19), después de graduarse
de la Universidad y tener a su hijo, Antonio, tomo otros rumbos, pero no se alejé de la educacion
en ningin momento (cf.). Malaguzzi relata: “fuera, después de la guerra, habia espacios infinitos
y sentimientos que me llamaban”. Y su busqueda por expresarse en otros espacios respondia por
su hambriento deseo por aprender. Peter Moss sefiala:

Era un hombre con numerosos intereses, con un profundo mundo interior. Era un
intelectual, que se mezclaba con otros intelectuales, sobre todo gracias a su
pertenencia al Circolo Zibordi, un grupo de izquierda que participaba activamente en
la vida cultural y politica de Reggio Emilia. (2018, p.10).

Malaguzzi gustaba pues de encontrar fuentes que aportaran a la formacion de su
pensamiento como el intelectual que describe Moss. También dentro de este lapso de tiempo no
pudo negarse a apoyar socialmente a los que buscaban un mejor futuro después de la guerra:

Fue llamado para fundar “el Convitto della Rinascita [Colegio del Renacimiento],
creado por Asociacion Nacional de Partidarios de Italia y el Ministerio de Trabajo
para permitir que los excombatientes partidarios y prisioneros, entre las edades de 16

y 24 afios, aprendieran un oficio y trabajé con un gran énfasis en la cooperacion y
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autogobierno [...] Ademas en 1949, trabajo en una de las escuelas de este tipo como
director para adultos, sin embargo, esta institucion se cerr6 afios mas tarde por
conflictos con el Ministerio” (2018, p.8).

En 1947 enrumbo a otros espacios y exploro el periodismo. El ya habia realizado sus
primeros escritos en Il Solco Fascista, periddico oficial del Partito Nazionale Fascista que en ese
entonces era el Gnico que existia por que no se permitia hacer ediciones de la oposicion. (Cagliari
et al.,, 2018). Luego de ello, segun la recopilacion de Laura Artinoli (filésofa), Malaguzzi se
desempefié en otros diarios como el Resto del Carlino, La Verita, Il Lavoro di Reggio y para el
“Progresso d’Italia”, en este ultimo se convirtio en editor hasta 1951 (2018, pp.20, 28).

Artioli constata que Malaguzzi lleg6 a escribir méas de 150 articulos que abordan temas
como teatro, cultura, critica teatral y cinematografica, musica, deporte, historias, cronicas,
educacion y politica, etc. (Beresaluce, 2008, p.194; 2018, pp.10-11, 20, 28; Hoyuelos en
Malaguzzi, 2011). Hasta aqui podemos notar que él tenia aspiraciones para crecer no solo de forma
personal y profesional. Primero, buscaba ser parte de un gran cambio educativo para el progreso
de la poblacién Reggiana. Le atraia colaborar en todo lo que pudiera conectar con una construccion
y una reforma educativa a nivel de infancia, pero también con adultos como lo hizo en el Colegio
del Renacimiento. Y segundo, querer aportar a un gran cambio a través de la prensa escrita. Como
menciona Beresaluce: “Lo mas probable es que en su labor como periodista quiso continuar en
sintonia con su necesidad de escribir, opinar y contribuir a las reflexiones socioculturales y
politicas del momento” (2008, p.193).

Por otra parte, en 1948 se convierte en miembro de la Fedération Internationale des
Communautés d’ Efants, que lo lleva a encontrarse con nifios huérfanos y victimas de guerra (2018,

p.12). Malaguzzi entonces nos da a conocer, como participante de esta Federacion, su lado altruista
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para sacar a la infancia reggiana adelante visiblemente afectada por el conflicto bélico de aquel
entonces. Esta labor ardura fue reconocida, ya que en 1950 el presidente le otorga a Medalla de
Oro de Reggio Emilia por su contribucién a la lucha por la liberacion (p.13).

Al afio siguiente Loris deja la edicion del periddico 1l Progresso d’ltalia. Al parecer la

educacion lo invita a dar mas y continla preparandose, pero ahora en la rama de la psicologia...

Escogi6 seguir psicologia clinica y educativa en el Consiglio Nazionale delle
Ricerche en Roma. Cabe recalcar, que esta fue la primera ensefianza sobre Psicologia
en lItalia, tras el fin del régimen fascista que habia apartado todas las disciplinas de
las ciencias sociales y afines. Este curso produjo un efecto profundo en Malaguzzi
necesitaba encontrar un lazo entre la psicologia y la pedagogia que le ayudara en la
formacion de su pensamiento. Esto lo llevo, en su regreso a Reggio, a fundar junto
con el Ayuntamiento (alcaldia o municipalidad), un centro médico psicopedagogico
para nifios con dificultades. Ahi se desempefié como psicologo durante 20 afios;
asimismo trabajaba paralelamente en las escuelas autogestionadas de Villa Cella”
(2011, p.26; ibid., pp. 9, 13).

En esta parte de su vida profesional, la psicologia jugé un papel fundamental para construir
la imagen de nifio que él entendia gracias a los estudios que llevé en Roma y las experiencias en
el Centro Médico Psicopedagogico municipal del Comune de Reggio Emilia. Este centro atendia
a alumnos “con dificultades en la escuela, uno de los primeros de salud mental de este tipo en
Italia” (2018, p.9).

Una evidencia del trabajo realizado en este Centro son los aportes que hizo a través de él.

Por ejemplo, en 1951, publico un articulo referido a la higiene mental infantil donde explica:
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La cuestion de la higiene mental para la infancia se pone sobre la mesa con la méxima
urgencia [que ya otros paises afectados de igual o menor manera por la guerra han
asumido]... La nocion de salud debe aplicarse a la unidad fisica, afectiva y mental
del nifio: ninguna faceta de su complejo ser puede lastimarse o herirse sin que se
repercuta en el resto. “La salud —escribe el Dr. Brock Chisholm—, debe entenderse
como un estado de completo bienestar fisico, mental y social que no consiste
solamente en la ausencia de enfermedad o de dolencia”. Si entendemos asi la
definicion de salud, entonces la educacion no es solamente el arte de ensefiar, sino
que se convierte en un sentido amplio, en el acompariamiento del crecimiento y
maduracion psicoldgica del ser humano para permitir la expansién de una
personalidad original y rica, individual y socialmente normal. Por otro lado, los
resultados cada vez mas significativos de la ciencia psicosomatica revelan que la
influencia de lo psiquico sobre el soma (la correlacion entre la psique y el soma)
confiere a la educacion un auténtico papel de medicina preventiva para el individuo
y la sociedad. La relacion entre higiene mental y educacion parece ser muy estrecha.
En el plano practico, el Centro Médico Psicopedagdgico debe convertirse en el
6rgano complementario de la familia, de la escuela, en el garante del bienestar social.
(2018, pp. 47-48).
Como se puede apreciar Malaguzzi estaba interesado en demostrar, a través de la teoria 'y
la experiencia, que la educacion debe contemplar la salud mental como un pilar. Es asi que exhorta
a que en las escuelas y espacios de aprendizaje se garantice este “bienestar fisico, afectivo y

mental” que describe.
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Ademas, revela que su compromiso, en el Centro que el dirige, es que esto sea una realidad
complementando asi lo que ya debe practicarse en la familia, en la escuela y en la sociedad.
Beresaluce (2008) afiade también lo que Loris demuestra en otro articulo publicado en el periédico
La Verita (1951): “Malaguzzi habla de la importancia de que psiquiatria trabajadora social y
psicologo trabajen en equipo, mostrando ante todo un gran amor por los nifios, por sus
caracteristicas especificas, por encima de todo interés cientifico”. Este trasfondo de amor y respeto
se ve reflejado en su pensamiento y en la imagen que nifio que construy6 con el pasar de los afios.
Sergio Masini (2008) nos comparte:

Loris me dijo una vez, que después de haber vistos varios nifios en el Consultorio y
haberles pasado diversos test, que los nifios no llegaban a la media que marcaban
los test y que aquellos se convertian en fracasos escolares. Malaguzzi no podia
soportar este hecho y llega a dos conclusiones importantes: la primera es que los
test tenian que estar mal hechos y que no servian para detectar la gran complejidad
de los nifios, eran clasistas e inadecuados para ver las ricas posibilidades infantiles.
La segunda cuestion es que la escuela debia cambiar para no generar un injusto
fracaso escolar. Entonces se empieza a preguntar qué significa aprender y por qué
los nifios no aprenden lo que la escuela trata de ensefiarles (p. 213).

Aqui se nos revela la insatisfaccion e insistencia de Malaguzzi sobre la infancia. El
mostraba un claro desacuerdo con que ciertas pruebas o test no se ajustaban a la realidad de los
nifios de Reggio Emilia, y que por ende los limitaba a parametros establecidos por otros. También
apuesta porque la escuela haga la diferencia. Es decir, segln a su juicio, el trabajo educativo no
debia ajustarse a estos parametros cientificos ya establecidos porque desestimaban las capacidades

de los nifios. A partir de ellos nacian sus cuestiones Ultimas sobre aprendizaje y educacion: si se
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tenia un concepto amplio sobre ellos. Esto a su vez cuestionaba el por qué un nifio no aprende lo
que su escuela le ensefia.

En esa misma linea de sintonia y enfocado en la psicologia para abordar la complejidad de
la primera infancia, es que Loris se detiene a estudiar el dibujo infantil. Para él, éste es “como una
herramienta para el conocimiento del nifio” (Malaguzzi, 1953 en 2018, p.48) y que fue de uso
recurrente en el centro psicologico que dirigia. Guiado por los estudios alcanzados hasta ese
momento sostenia:

¢Es el dibujo un medio util y eficaz para el estudio, el diagnostico de las cualidades
intelectuales, afectivas, emocionales y la voluntad del nifio? La respuesta es
decididamente afirmativa. Una amplia, rica y exhaustiva literatura psicoldgica con
una base cientifica cada vez mas solida y cuyas aplicaciones experimentales y sus
estadisticas escrupulosas no dejan lugar a dudas. Por lo tanto, la utilizacion del dibujo
como medio de psicodiagnostico e incluso terapéutico es la técnica cominmente
aceptada en la actualidad y apreciada por unanimidad entre los amantes de la
psicologia. (2018, pp.48-49)

Entonces podemos decir que le dio un gran valor al dibujo para entender de forma integral
al nifio. Asi mismo uso diversas pruebas o tests que se aplicaban en la época y también basaba sus
diagnosticos en la redaccion de informes donde explicaba la observacion al nifio, el origen de la(s)
enfermedad(es) que podia tener y el tratamiento (2008, p.213) lo cual sugiere que Loris trabajaba
con esmero, dedicacién y minuciosidad en cada caso que atendia en el consultorio. Por otra parte,
irradiando su espiritu investigador, propicio que en el Centro Psicopedagdgico se elaboraran

publicaciones que mostraran el trabajo experimental que realizaban junto con el personal. Esto con
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miras a apoyar e informar a las familias que las leyeran y se involucraran con la educacion de sus
hijos.

Por ultimo, dirigi6 desde 1958 a 1966 una escuela para nifios con handicaps
(discapacidades) llamada Lombardo Radice...

Aqui acoge a muchos de los nifios que fueron parte del centro Psicopedagdgico de
Reggio Emilia, el cual cerrd en esos afios. Loris consigue que esta escuela sea parte
de la Red de Escuelas Infantiles buscando asi una mejor atencién para ellos. Lina
Grimenelli, educadora de aquella escuela, recuerda sobre todo el trabajo que realizaba
con los padres, y rescata de Loris algo muy importante: su facilidad para escoger lo
fundamental de las caracteristicas de un nifio y convertirlo en una historia narrada
para que fuera comprensible, y su capacidad para saber asesorar psicologicamente,
de forma oportuna y siempre con un matiz pedagogico.

Ello nos presenta que el trabajo de Loris iba mas alla de dar meros diagndsticos
psicoldgicos. La mayoria de psicologos, destacaban el problema, pero él preferia destacar aquello
que el nifio tenia como potencial y abordar las dificultades con un sentido de trabajo en equipo
entre la familia, el nifio y él, como psicélogo. Se preocupa por que los padres entendieran de una
forma sencilla lo que podria tener su hijo(a). Es decir que no dejaba de lado su esencia como
pedagogo, la cual le sirvié de apoyo para dar una mejor asistencia.

Otra disciplina en la que se desenvolvié fue el teatro. En 1951 participa en la organizacion
de la Rassegna Teatral Maria Melato, donde se desempefid como parte del jurado durante los
encuentros de las mejores representaciones teatrales de aquel entonces (Boiardi, 1990 en
Beresaluce, 2008, p.196). Dos afios después organiza también el Teatro per Ragazzi (teatro para

nifios) hasta 1956. En esta actividad, Malaguzzi dirigia las obras que Corrado Costa, reconocido
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poeta y escritor italiano, escribia. Rosario Beresaluce (2008, p. 194) resalta que Loris “era pues un
reconocido impulsor del teatro y de la vida cultural de la ciudad. El teatro, ademas de su pasion,
era una ocasion para encontrarse con amigos e intelectuales, y para sentir profundamente que,
después de la guerra, una ciudad destruida podia recuperar un espiritu de suefios y fabulas” (p.194).
Boiardi (1990, en Beresaluce, 2008) describe, ademas, que Malaguzzi apostaba por un teatro mas
popular, a fin de exponer quiza situaciones que se daban en la realidad cotidiana y temas que
consideraba de relevancia social. Buscaba “la forma de elevar la cultura de cualquier ciudadano.
Esto responde al caracter confrontativo, actitud reflexiva y que llamaba al debate de Malaguzzi,
tal y como lo describe Hoyuelos (2011), quién llegd a tratarlo, como alguien al que le gustaba
“confrontar criticamente y discutir, pero sobre todo con las personas que apreciaba [...] Su amistad
es un constante reto, un desafio, a construir, en cada momento, ideas nuevas originales e
interesantes” (cf., p.10).

En suma, Loris Malaguzzi, era un hombre multifacético que no solo se dedic6 a la
pedagogia, sino que también incursiond en politica, en el periodismo, fue psicologo, se desenvolvid
como poeta. Por ejemplo, uno de sus famosos poemas es “Los 100 lenguajes Del nifio” (ver
Anexo). Y se agrega aqui también, que fue deportista, muy reconocido en Reggio, por cierto. Lo
mas probable es que su deseo de abrirse a otros campos profesionales culturales, politicos y
artisticos nacio después de entender que la educacion, de forma anéloga al poema de “Los 100
lenguajes del nino”, se puede hacer participando en la sociedad y generando un impacto

constructivo desde muchas formas y diferentes perspectivas y no tan solo desde un aula de clase.
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«Un Acontecimiento Extraordinario»: La Primera Escuela Municipal en Reggio Emilia.

Como se habia mencionado previamente, Loris tuvo un especial encuentro en el afio 1945
con la poblacion de Villa Cella. Dicho suceso, impacto tanto en su forma de ver la educacion que
tomo decisiones que jamas penso tomar, por ello se narrard con mayor detalle esta parte de su
historia. Cabe recalcar que para Loris fue realmente extraordinario ver como décadas mas tarde él
y su proyecto que llevo a cabo en un pequefio pueblo de Italia se consideraran un ejemplo de la
educacion. Un suceso pedagdgico que continGia calando en Europa y en muchas otras partes del
mundo. En una de las entrevistas hechas a Malaguzzi él nos relata:

Corre la voz de que en un pueblo que, en un pequefio pueblo del campo, a
pocos kilometros de Reggio Emilia, la gente ha decidido construir y gestionar
una escuela para los nifios. La idea parece poco creible. Corro con la bicicleta
y descubro que todo es, simplemente verdad. Encuentro a mujeres que estan
limpiando ladrillos. La gente habia tomado una decision. Al principio serviria
el dinero obtenido por la venta de algunos caballos que los alemanes habian
abandonado en su huida (pp.25-26).

Loris se queda impresionado por el empefio y la iniciativa de estas personas por querer
construir y formar una escuela con los recursos que tenian y con una actitud de esperanza
inquebrantable. Continda narrando:

—El resto [recursos y dinero que falten] ya vendra—me dicen.
—Soy maestro.
—Bien —me dicen-. Si es verdad, ven a ensefiarnos aqui.

[...] En ocho meses la escuela y nuestra amistad echaron raices.

La [escuela] de Villa Cella fue la primera chispa.
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Asimismo, en un documento autobiografico, que redacto posiblemente entre 1989 y 1991,

confirma ello con més detalle:

Y el milagro ocurri6. Hicieron una colecta y llegé mas dinero. Cada sdbado
y cada domingo hubo una increible multitud de mujeres, hombres y nifios
levantando muros. Ocho meses después, el tejado ya estaba listo. Nueve
meses y, como si de un nifio se tratara, nacio la escuela. En 1947, empez6
a funcionar con la autorizacion oficial. Una escuela autogestionada,
dedicada a los nifios, proyectada y realizada en aquel lugar y de aquel
modo, no pertenecia precisamente a los esquemas ni a las filosofias
habituales. Era una anomalia que entusiasmaba, una invencion que me
encantaba. Un hecho que después acarrearia muchos acontecimientos en

mi vida (Cagliari et al., 2018, p.27)

Loris esta maravillado y Ileno de admiracion por estas personas, por el hecho de que no
necesariamente se tenia que esperar la accion de las autoridades locales para levantar una escuela.
En ese lugar, hall6 la esencia de la conexidn que tenia con la escuela de Villa Cella: su proactividad,
la conexidn entre educacion, sociedad y cultura. Se considera que en €l se alberga esta busqueda
inagotable de armonia e interrelacion entre estos tres aspectos. Una esencia que se vio reflejada en
la participacidn gque tuvo en la politica, en el periodismo; en su sensibilidad por expresarse a traves
de la poesia, por el teatro, su incursion en el deporte... Todo ello coincidia con lo que él estaba
buscando como un acto de encontrar el sentido a su profesion y terminé por confirmar su vocacién
como educador. Beresaluce, a través de Lino Rossi (1991) comparte esta opinion y agrega:

El también tratara de construir, ya con la apertura de las primeras escuelas

municipales, una escuela distinta, pero siempre unida a la participacién y la
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gestion social de los ciudadanos y todas las fuerzas politicas y sociales. Una
escuela que no necesita ser institucionalizada e impuesta desde arriba, sino
creada por el pueblo que puede transformar la realidad (2008, p.197).

El profesor italiano apostaba tanto por este proyecto que, como se narrg puntos anteriores,
dejo su puesto en la escuela estatal y trabajo paralelamente como psic6logo mientras trabaja en
dichas “escuelas autogestionadas”. Entonces, podemos deducir que, para Malaguzzi, hay tres
factores necesarios para la construccion de una escuela diferente: la imagen y el valor del nifio para
la comunidad, la participacién de la comunidad, el contemplar que todo puede ser posible en la
realidad y que la escuela va mas alla de “ensefiar y aprender”.

Cabe afiadir en esta historia que las mujeres tuvieron un papel importante en
la creacion de las escuelas autogestionadas. Si partimos del contexto
sociocultural antes y durante la Segunda Guerra Mundial no tenian ningun rol
participativo en la sociedad. Entonces al terminar el conflicto bélico una
actitud de empoderamiento envolvid el pais italiano y Reggio Emilia no fue
la excepcion. Toda la poblacién asumio esta actitud de emprendimiento y
lucha en una sociedad donde la meta era dejar atrés las “desigualdades” en el
mayor sentido amplio de la palabra. Malaguzzi lo describe de forma similar:

El comienzo de nuestra historia coincide con las secuelas de la guerra. Un gran deseo de
reconstruir lo que habia sido destruido y sobre todo la sensacion de poder que uno tiene cuando ha
pasado por una terrible catastrofe: te sientes fuerte, inevitablemente estas tranquilo. Habia en el
aire la sensacion de que todas las cosas eran posibles, de que podian ser enfrentadas (1993, en

Reggio Children, 2008).
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Y asi sucedio. Muchos cambios se dieron los cuales se reflejaron y plasmaron en la
ideologia, la politica, el Estado (cambios en los articulos de la Constitucion, cambio de forma de
gobierno a uno republicano y democratico, normas diversas, etc.), la educacién. Aunque este
ultimo aspecto con un poco mas de lentitud por las tradiciones y resistencia aun autoritarias:

La politica educativa era responsabilidad del Gobierno Militar Aliado de los Territorios
Ocupados (AMGOT) y una subcomision que incluia al pedagogo Carleton Wolsery Washburne.
Sin embargo, la comision pretendia mantener el status quo y no interferir con la politica educativa
apoyada por la iglesia catélica (Reggio Children, 2012).

En ese panorama de reformas en la ley y la constitucidn estaba incluida la poblacion

femeninay su rol en la sociedad:

Se empezaron a formar asociaciones y organizaciones tales como el Centro
Italiano Femminile (Centro Italiano de la mujer conocido en sus siglas en
italiano como “CIF”) y el Unione Donne Italiane (Unidn de Mujeres Italianas,
conocido con las siglas en italiano como “UCI”) que luchaban activamente
por su participacion en la sociedad en actividades como asilos, escuelas y
campamentos de verano, asi como por los derechos de ellas, de los nifios y
promover la paz. Asi continua el crecimiento participativo de la mujer y logra
un gran paso al poder emitir su primer voto en 1946. (2012, pp.66-67).

Todo ello permitio y dio la facilidad a que varias mujeres colaboraran y tuvieran
protagonismo sobre todo en espacios educativos. Malaguzzi destaca ante todo a aquellas mujeres,
madres de Villa Cella. Mujeres que, si bien en ese momento no entendian que era ser
“emancipada”, si tenian en claro el futuro que querian para sus nifios, porque su movil para las

mejoras del pueblo fueron los nifios:
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Recuerdo aquella [escuela] que nacid en 1945 por decision de las mujeres,
como eleccion de las mujeres [...]. Piensen que estas mujeres que habian
decidido vender cosas, objetos dejados alli por los alemanes durante su huida,
y decidieron hacerlo todo de inmediato porque tenian la sabiduria ya de prever
[...] Fue una decision que debia tener un efecto inmediato. [Trabajan con
esmero y perseverancia]. Quiero decir, en suma, que estas mujeres querian
una escuela que fuera de ellas, de su propiedad [...] porque ser propietario de
la escuela significa, tal vez, ser también duefio de la vida de sus hijos y del
destino de los nifios. No creo que tuviesen en mente muchas ideas sobre la
emancipacion femenina o sobre todas las cosas y todos los pensamientos y las
ideas que vinieron después y maduraron mas tarde. Ellas eran “catapultadas”
en la direccion del nifio. El nifio era el gran objeto histérico, el gran objeto
cultural [...] Probablemente fue, en verdad, una especie de instinto maternal,

que se integrd con otras aspiraciones (Malaguzzi, 1992)

Luego, Loris en una entrevista recogida en “La educacion infantil en Reggio Emilia”,

reconoce la gran labor de las maestras que trabajaron en las primeras escuelas de esta pequefia

ciudad:

De la educacion de los nifios se encargaba un grupo de educadoras
excepcionales, con grandes motivaciones. Todas eran muy diferentes, aungque
su formacién provenia de las escuelas del magisterio privadas y catolicas.
Pero su pensamiento era avido y abierto, y estaba repleto de energia (2011,

p.27).
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Asi comenzO la gran experiencia Reggiana con personas con un animo de lucha
inquebrantable. Esta actitud les ayudé mucho a asumir el reto que se describe dentro de las citas
mencionadas: el manejo de escuelas distintas a las que funcionaban bajo la autoridad, en aquel
momento, de las grandes organizaciones catolicas.

Aln con estas limitaciones por parte de ideologias que Malaguzzi catalogaba como
impuestas, las escuelas autogestionadas siguieron adelante. La motivacion de hacerlo por y para
los nifios fue el hilo conductor que permanece en su propuesta. La pregunta es ¢por qué? Loris

explica en las siguientes lineas lo que podria ser una respuesta a ello:

Cuando se habla de aquellos nifios no se puede hablar de aquellos nifios como
hablamos actualmente. Eran nifios extremadamente pobres, extremadamente
flacos. Extremadamente desnutridos por todos los afios de guerra; los signos
de Raquitismo eras evidentes [...]. Eran nifios que hablaban solo en dialectos.
No lograban entender una sola palabra de italiano. Y aqui la propuesta y la
esperanza de las madres era la de confiarlos a gente milagrosa, que eran,
despues, las primeras maestras, al saberlo todo, pudiesen garantizar la
aspiracion de las madres, que el nifio pudiese salir de aquella especie de

destino y colocarse en una posicién mas alta (2018, p.462).

Entonces se puede deducir que existia una especie de aspiracion que respondia al derecho
de esos nifios por educarse y no repetir aquello que sufrieron y dejaron atras. La educacion que
reclamaban las personas de Villa Cella, segin Malaguzzi, correspondia a una exigencia mayor que
impactaria el presente y el futuro de esa y muchas comunidades mas. Finalmente, Loris y la

poblacion concluyeron en el siguiente postulado: “las cosas de los nifios y para los nifios se
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aprenden solo de los nifios” (2011, p.28). Este pensamiento les ayudo a perseverar en la creacion
de escuelas que guardaran esta esencia del nifio como prioridad.

Muchos afios después, entre 1960 y 1963, las escuelas municipales aumentan y de ocho
pasan a ser 33. Y es en el altimo afio donde nace la primera escuela municipal infantil de 3 a 6
afos. Esto como resultado, primero, de la experiencia de las escuelas autogestionadas y el trabajo
en el centro psicoldgico que dirigié Malaguzzi. Luego, de la lucha de los Ayuntamientos contra el
gobierno por dar a conocer la necesidad de atender la primera infancia. Ademas, se recalca que fue
un reto llegar a ello ya que “desde el siglo anterior solo habia instituciones religiosas” (Barsotti,
2004) y el crear escuelas laicas implicaba “...el advenimiento de un nuevo tipo de experiencia 'y

de cultura, que comportaba una nueva vision de la infancia” (2004, pp.19-20).
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Capitulo 11

Pensamiento de Loris Malaguzzi sobre la infancia

Formacion del Pensamiento de Malaguzzi sobre la Infancia: Influencias Pedagdgicas

El pensamiento de Malaguzzi sobre infancia se vio influenciado por muchos
acontecimientos y experiencias tanto académicas como labores que fueron descritas en el capitulo
anterior. Sin embargo, como asiduo lector e investigador que era, decide nutrir sus conocimientos
pedagdgicos con otras disciplinas.

Al parecer el queria encontrar “las relaciones que existen entre educacion y cultura, ciencia,
filosofia, psicologia y ética, lo cual luego plasma en la filosofia educativa que lider6” (Malaguzzi,
2011, p.44). Hoyuelos (2011) nos comenta que leer, estudiar y confrontar lo que leia era algo que
a €l le apasionaba:

Loris era un estudiante rebelde. Su forma de leer y de estudiar ya desvelaban
una forma de ser. Era un devorador de libros. Estos guardan la memoria de
su pasion, curiosidad e impaciencia. Estdn muchos de ellos subrayados (la
mayoria a lapiz), con notas en los margenes o entre lineas, en algunas
ocasiones con criticas despiadadas [...] Leer y estudiar para él suponia
confrontarse criticamente con las ideas de los autores y con las suyas propias

[...] Pero, con todos, realizaba una especie de metabolizacion cognoscitiva.

(p.14)
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Aparte de esta cualidad intelectual que lo caracterizaba, lo mas probable es que Malaguzzi
estuviera motivado por demostrar que la educacidn es mas que solo cubrir necesidades académicas.
De ello nos da alcance Carla Rinaldi, fiel colaboradora suya, quien sefiala a través de Hoyuelos
(2009): “Proclamando el valor del nifio, su importancia clave, Malaguzzi pretende proclamar el
valor del hombre. Si, el valor del hombre, o quizas mejor, el hombre como contexto, y generador
de contextos, el hombre en relacion” (p.16). Entonces él se interesa porque la educacion sea una
via para comprender y responder a la existencia humana (2011, p.46). El se apoya de estas otras
disciplinas que tocan la identidad del hombre y su valor como tal, valor que inicia desde la infancia:

[Es asi que] la pedagogia, el pensamiento y la obra de Loris constituyen una
pedagogia ética, estética, politica, compleja bildgica, cultural, relacional,
sistémica, participante, transgresora y constructiva que indaga y narra —como
proyecto inacabado— una imagen de una infancia con derechos universales
(p.26).

Entonces, este conjunto de influencias tanto de la pedagogia como de otras ciencias o el

arte son las que se pasara a detallar a continuacion.

Influencias tedricas y de otras disciplinas.

Malaguzzi lee y critica a diversos autores que realizaron estudios —hasta el tiempo que
Vvivio—, sobre el desarrollo humano y/o infantil. Entre ellos Hoyuelos nos menciona que “[sus]
intereses intelectuales hacen referencia explicita o implicita a las obras de Piaget, Marx, Rosseau,
Gramsci, Dewey, Vigotski, Wallon o las teorias gestalticas, ademés de diversas novelas, poesia 'y
obras de buena literatura” (2009, p.32). Sin embargo, su interés profundo por las artes lo Ilevd

también a investigar otras disciplinas que pudieran relacionarse con la educacion:
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Pero esta aparente ortodoxia psicoldgico-politica la rompe o irrumpe
incorporando a su formacion el arte, los estudios neuroldgicos, la biologia, la
quimica, las teorias de los sistemas complejos [...]. Su pensamiento y su obra
contienen la presencia de pedagogos y psicologos contemporaneos o
anteriores, pero también de fil6sofos, historiadores, artistas, socidlogos,
cientificos, linglistas, poetas o antrop6logos. Nombres entre otros como
Freinet, Freire, Ferriére, Picasso, Klee, Varela [...] Montessori, Morin [...],
Heidegger, Sartre, Makarenko, etc.

A traves de este dato, se puede inferir que para Malaguzzi la educacidn es una ciencia
interdisciplinaria por involucrar en su formacion ciencias como la filosofia, la ciencia, el arte... Se
recalca una vez mas que Malaguzzi recurria a todas las lineas de investigacion posibles para
construir su pensamiento, obteniendo un bagaje literario y cultural amplio. De esta gran boveda
intelectual, artistica y cultural se prefiere detallar las referencias psicopedagdgicas, filosoficas y
epistemoldgicas que estudid. Ello a fin de entender el camino que recorrié para construir su
concepcion y propuesta de la imagen del nifio, la cual es el resultado de la sintesis de todos estos
estudios. Entre sus primeras referencias pedagdgicas encontramos figuras como Dewey, Ferriére
y Freinet, “quienes apostaban por una escuela activa o progresista”. Cada uno de ellos consideraba
que la psicologia genética podia ser aplicada en la educacion (2011, p.44; 2018, pp.57, 116, 426).
Es decir, “entender como se pasa de un estado de conocimiento menor a un estado de conocimiento
mayor. Piaget, quien propone esta teoria, usa como referente el conocimiento cientifico para
establecer la validez del conocimiento” (Rivero, 2012).

Malaguzzi coincidia con ello tanto para construir una concepcion mas completa del nifio

como para que él llegue a un aprendizaje (2018, p. 84). Ademas, estaba de acuerdo con Dewey
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(filosofo, psicologo y reformador educativo) en que la educacion debe basarse en el interés: un
acercamiento natural, espontaneo, profundo y real del nifio hacia un objeto, una situacién o suceso
como punto de partida para el desarrollo de aprendizajes (Ruiz, 2013). El continla coincidiendo
con Dewey en que este interés debe estar estrechamente relacionado con el esfuerzo, que invita a
buscar, investigar. En suma, realizar un trabajo arduo (2018, pp.90-91).

Es entonces que aqui entra la figura del adulto como acompafante y promotor de espacios
para que estos procesos sean una realidad en la escuela. El mencionaba: “[...] una pedagogia capaz
de dinamizar al ritmo adecuado los intereses del nifio, crea en el aula una atmosfera relajada, serena
y favorable al trabajo”.

Los siguientes referentes de Malaguzzi son Célestin Freinet y Adolphe Ferriére. Respecto
a Freinet, también partidario de la pedagogia activa, sefiala que “valoriza el papel del maestro como
guia de la experiencia [educativa]” (2018, p.116). Esto detalla la descripcion del parrafo anterior
sobre lo que significa para Malaguzzi la figura del docente. Para él, el maestro debe marcar una
gran diferencia mas alla de ser un transmisor de conocimientos:

El profesional de la ensefianza nunca ha de olvidar, por otra parte, que el
alumno es, ante todo, un nifio, el conocimiento de las peculiaridades de éste y
de su entorno es imprescindible en la labor didactica. No se trata de llenar de
saberes sino de potenciar capacidades, autoaprendizaje y coaprendizaje. Los
maestros debemos procurar que los nifios sean creadores y productores de
cultura, y no meros consumidores (Biniés, 1993, p.10)

Es asi que para Malaguzzi es imprescindible que el maestro sea un modelo de apertura,
empatia y apoyo teniendo como base, siempre, la imagen del nifio. En cuanto a Ferriére, compartia

su exigencia por respetar las caracteristicas del nifio: su apego a la naturaleza, su gusto por el
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movimiento, por hablar, por pensar; su deseo de ser libre (Ferriére citado en Malaguzzi, 2011,
p.44). Lo mas probable es que este pensar haya sido la inspiracion para su composicién Los cien
lenguajes del nifio (ver anexo 1), donde poéticamente expresa que el nifio tiene multiformes
maneras de expresarse y de comprender el mundo que lo rodea.

Otro personaje al que recurrié fue, el psicélogo soviético, Lev S. Vygotsky, del cual
destacan sus estudios sobre el desarrollo cultural del nifio. Para Malaguzzi, la propuesta del
psicélogo ruso rescata “el valor del ambiente en la educacion de los individuos y el valor de los
educadores y de la educacion” (p. 302). Es decir, el papel importante que cumple tanto el espacio
donde el nifio se desenvuelve y las personas que interacttan con él. Dentro de ello para Vygotsky
“los procesos mentales superiores (abstraccion, pensamiento, lenguaje, toma de decisiones,
imitacion y actitudes) se aprenden a nivel social, entre y con las personas (interpsicologica) y luego,
con el paso del tiempo, dentro del nifio (intrapsicologica)” (Woolfolk, 2006; ibid.). Sin embargo,
ante ello, Malaguzzi sefiala que...

Nadie puede garantizar que esta capacidad interpsiquica nazca a una edad
determinada (yo nunca podria nacer en el momento que elijo). Esto es para
perjudicar la capacidad del individuo para la autoorganizacion, autbnoma y
creativa que no solo debe conectarse al inicio de la educacion formal, también
debemos conectar con la educacion desde el inicio de la vida de un individuo.
Creo que una matriz cultural aceptable solo se puede encontrar en una relacion
dialéctica entre la educacién interpsiquica e intrapsiquica y no tratar de
conciliar las dos [...] una educacion que evita cualquier riesgo de exaltar

miticamente al individuo, por una parte, y el colectivismo exagerado [...].
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Asi el pedagogo italiano defiende tres puntos: primero, evitar los determinismos sobre el
desarrollo del ser humano reduciendo o limitando sus potencialidades a etapas. Segundo, resalta
la importancia de la educacion inicial como herramienta clave para acompafiar desde sus primeros
afios al individuo en el reconocimiento y potencial de sus capacidades. Por Gltimo, para Malaguzzi
el hecho de que el aprendizaje solo se dé a través de la interaccion social es sinénimo de una
educacion que subestima las capacidades del individuo. Pero a la vez, una educacién que no
encuentra un punto de didlogo entre el inmenso aporte de individuo y sociedad en el aprendizaje.
En otras palabras, él considera que ambos personajes pueden actuar equilibradamente, en un mismo
espacio y en un mismo momento mientras el nifio aprende.

Un ultimo personaje a mencionar, y a quien “admiraba criticamente” (2009, p.91), es Jean
Piaget. L. Malaguzzi, se interes6 mas por la epistemologia piagetiana, su metodologia y la
aplicacion de su teoria en la educacion. Por ello, “elaboro un articulo, en 1966, titulado EI uso
pedagdgico del pensamiento de Jean Piaget en el cual plantea una forma de aplicar, adecuada y
pertinentemente el planteamiento de este psicologo suizo en el campo educativo” (p.93). En este
escrito, destaca dos aspectos: epistemologico y metodologico.

En cuanto lo epistemoldgico, se interesa por el desarrollo psiquico del individuo [como un
proceso evolutivo, que se divide en etapas desde la infancia hasta la adultez] y por el vinculo que
hay entre maduracién y ambiente [donde describe un equilibrio entre los esquemas cognitivos —
organizacion y adaptacion— y la informacion del ambiente]. Mientras que, en lo metodologico,
resalta la actitud cientifica, la observacion sistematica y la experimentacion (ibid., 2006, pp.30-

31).
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Se recalca en Hoyuelos (2009) que Malaguzzi estudia criticamente a Piaget. Por ello, se
hara referencia primero los aportes que el profesor italiano rescata y luego aquellos alcances no
considerados la teoria ‘piagetiana’.

En cuanto aportes, Malaguzzi estudia el término organizacion, el cual considera como “un
importante factor pedagogico” (p.95). Para entender bien a qué alude Malaguzzi, es necesario
explicar brevemente como Piaget desarrolla este término.

Como resultado de su investigacion inicial en biologia, Piaget concluy6é que todas las
especies heredan dos tendencias béasicas o “funciones invariables”. La primera de estas tendencias
es hacia la organizacion [...] La gente nace con una tendencia a organizar procesos mentales en
estructuras psicoldgicas, las cuales constituyen sistemas para comprender el mundo e interactuar
en él. (Woolfolk, 2006).

En efecto, Piaget describe que en la organizacion la informacion recibida (a través de
procesos mentales como el aprendizaje, la emocidn, la percepcion entre otros) es primero ordenada
en el pensamiento y luego procesada en lo que él denomina esquemas. “Los esquemas son los
bloques basicos de construccion del pensamiento que nos permiten representar mentalmente los
objetos y los eventos de nuestro mundo” (p.30). Es asi que, en esa linea, se puede explicar que
Piaget entiende la percepcion —proceso mental- como una actividad investigadora en la que la
imagen mental es una reproduccion interiorizada de la exploracion perceptiva” (2009, p.95). Esto
quiere decir que el nifio, después de explorar con los sentidos un objeto o una situacion, recrea en
su mente una imagen, la cual pasa a ser reconstruida es interiorizada. Entonces, a partir de ello
Malaguzzi refiere que Piaget...

realza la importancia del caracter activo y creador del pensamiento infantil

[ademas, y por consecuencia,] solicita que el educador prepare
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adecuadamente las actividades no basadas en contenidos preestablecidos por
el docente, sino pensadas en que generen estos procesos mentales. Asimismo,
Malaguzzi reconoce que en Piaget “se rescata al nifio de una psicologia
sensualista y empirista, que da importancia extrema a lo que proviene del
exterior anulando su libertad y motivaciones”.

En suma, Malaguzzi, sostiene que, en la propuesta de Piaget, se dan tres aportes
importantes. Primero, “el reconocimiento del caracter activo y creador del pensamiento infantil”
(p.96). Segundo (y, a su vez, consecuencia del primero) la “invitacién de cambio en la metodologia
y didéctica del trabajo docente” (ibid.): plantear los aprendizajes desde el nifio. Ello implica, el
tercer aporte: reconstruir la imagen del nifio dandole confianza al mismo en participacion activa
del desarrollo de sus aprendizajes. La confianza es un termino que Malaguzzi desarrollo, compartio
y aplicé en su obra y pensamiento pedagogico reflejandolo en las escuelas que gestiono (p.97).

Ahora, antes de pasar a las criticas a como se aplica el trabajo de Piaget en el area educativa,
es importante detenerse en el objetivo de sus reflexiones y anélisis. Malaguzzi entiende que hay
cuestiones de “caracter bioldgico” que estan ya determinadas en el desarrollo del nifio (cambios
sobre todo fisicos) y que no hay flexibilidad de cambio en ellas. A ello lo denomina z6calo duro.
Pero también, reconoce que hay areas en el ser humano que no pueden ser tratadas solo desde esta
disciplina, como si se reconoce en la obra de Piaget. Por ejemplo, la identidad, la cultura, el afecto,
las emociones, la relacion con los demas, etc., (Ilo que podria estar en un plano mas subjetivo) y
que si esta afecto a cambios. Malaguzzi sostiene que, asi como lo bioldgico es importante a
considerar, también es esencial considerar lo ético en la formacién del nifio, y, por qué no, del

maestro. A todo ello lo denomina entonces zocalo blando (pp.99-100): un plano donde la
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“categoria de lo posible” (Giussani, 2008) es esencial para entender las diversas formas en como
se construye el aprendizaje.

Es asi que una de las primeras criticas a la aplicacion pedagdgica que se ha hecho del trabajo
de Piaget es lo referido a la division del pensamiento en estadios.

Es necesario aceptar, como principio, que la vida cognitiva (y no solo
cognitiva) del individuo no tiene necesidad que pasar por una serie de estadios
0 estaciones a las cuales damos nombres distintos; esta es una necesidad
cientifica y racionalista absolutamente absurda [...]. Es necesario salir de la
seguridad prefijada que dan los estadios, porque esta seguridad no lleva a
ninguna parte y obstruye la elasticidad de un flujo que existe en los procesos
de construccion infantil. La construccion del conocimiento, como hemos
visto, no es regular, ni necesariamente acumulativa. [Es una mala didactica
buscar] objetivos parciales, reductivos [...] disciplinares y disciplinarios. Es
necesario recuperar la transdisciplinariedad [...] (2009, p.101).

A lo que se refiere el profesor italiano es que ante propuestas que busquen dividir al
individuo y su aprendizaje en disciplinas, hay que responder aplicando la transdisciplinariedad.
Esta es un proceso segun, el cual los limites de las disciplinas individuales trascienden para estudiar
problemas desde perspectivas multiples con vista a generar conocimiento” (McDonell, 1998 y
Newell, 2005 en Guerra, 2014). Este concepto fue desarrollado con mayor detalle por
personalidades como Eric Jantsch, Jean Piaget, Edgar Morin y Basarab Nicolescu (fundador y
presidente del Centro Internacional de Investigaciones y Estudios Transdisciplinarios o conocido
como el CIRET, siglas en francés). Ellos coinciden en que a través de este enfoque se busca tratar

las disciplinas de forma conjunta, conectadas y complementarias para tratar diversas situaciones,
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sobre todo pedagdgicas, a fin de incrementar y comprender el conocimiento. (Pérez & Setién,
2008). Malaguzzi lo ve como el “restablecimiento de articulaciones entre una y otra ciencia para
comprender la multidimensionalidad de los hechos, [de la realidad], sus singularidades, sus
integraciones lo que significa asumir el hombre como una unidad dependiente a su vez del
ambiente” (2018, p. 360).

En segundo lugar, y continuando el sentido de integracién en el campo educativo,
Malaguzzi reitera que es mejor evitar los extremos en cuanto si el aprendizaje procede de
netamente de lo externo (de la sociedad) o de lo interno (del propio nifio):

[...] es tan peligroso pensar que nuestra inteligencia construye
autonomamente el mundo como pensar que el mundo nos construye a
nosotros. [Se propone], en cambio, un espacio de interseccion que permita
una capacidad de colaboracion, de conexién y de formacidn que se traduce en
capacidades participativas, de trabajo, unas veces de manera antagénica y
otras de manera complementaria; por lo tanto, quiero decir que hay que
verificar los procesos de conocimiento dentro de una circularidad perpetuay
continua (2009, pp. 104-105).

Es asi que él defiende una pedagogia constructivista donde se promueva tanto la
participacion del nifio y su entorno, “basada en la interaccion social” sin perder la accién del nifio
en la misma (p.103). Puede ser que en este punto desee buscar un balance entre lo que propuso
Vygotsky con su teoria sociocultural y el planteamiento piagetiano (asi también el analisis de otras
propuestas similares). Por ello, propone un enfoque mas integrado y balanceado que incluya en el
aprendizaje la participacion social e individual. Hasta este punto se quiere retomar el concepto de

confianza descrito parrafos anteriores. Para Malaguzzi la confianza en el ser del nifio invita a tomar
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nuevas e innovadoras vias pedagdgicas. Este cambio de mirar al nifio no solo llevara a responder
cémo desarrollar su pensamiento (lo intelectual), sino también a la necesidad de “restituir su
recomposicion y [responder, a la par,] su integridad humana”(p.97). Bien podemos comparar y
reafirmar esta idea de tener en cuenta toda la realidad educativa con una cita de Alexis Carrel quien
menciona:
De hecho, nuestra época es una época ideoldgica, en la que, en lugar de
aprender de la realidad con todos sus datos, construyendo sobre ella, se intenta
manipular la realidad ajustandola a la coherencia de un esquema prefabricado
por la inteligencia (1953, en Giussani, 2008).

Entonces es vital tener en cuenta todos los factores que se implican en la realidad educativa
para evitar las ideologias en la misma. Asi se puede responder de forma mas trascendental la
necesidad del nifio, la necesidad del hombre. También cabe mencionar que, en el siguiente capitulo,
se observara criticamente, en la propuesta pedagogica de Malaguzzi, si se contempla los factores
de la realidad y si en su lenguaje se halla una mirada integral del nifio, del ser humano.

Otra critica que encuentra Malaguzzi en la aplicacion educativa de la ‘teoria piagetiana’,
es sobre el concepto de “egocentrismo”. Piaget sefiala que el nifio pequefio (etapa preoperacional)
considera que los demas perciben la realidad como €l la percibe (Federacion de ensefianza de CC.
OO de Andalucia, 2011, pp.1-2). Malaguzzi ve un problema en la concepcidn piagetiana de
“incapacidad de descentrarse”, la cual que el nifio aun es incapaz de ponerse o considerar el punto
de vista del otro (Piaget, 1973, 1975, 1977, como se citd en Montealegre, 2016). Lo que se
cuestiona Malaguzzi es si nos podemos atrever a decir determinantemente que el nifio es incapaz,
totalmente, de ponerse en el lugar del otro. Al parecer Piaget considera que esta “incapacidad”

puede traer problemas al nifio en lo social: el lenguaje (mondlogos grupales), en el juego,
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incapacidad para considerar el punto del otro (2011, pp. 3-5). Piaget, ademas define que el
egocentrismo se manifiesta en cuatro formas:
Fenomenismo (lazo causal entre fenémenos que son proximos por los nifios),
finalismo (cada cosa tiene una funcion y una finalidad que justifica su
existencia), artificialismo (las cosas se consideran como producto de
fabricacion y voluntad humana) y animismo (tendencia a percibir como
vivientes y conscientes cosas y fendmenos inertes) (2011, p.4).

Ante ello, Malaguzzi sostiene que al creer que estas manifestaciones denotan incapacidad
se comete una falta contra la cultura infantil. El indica que en esta cultura lo que debe primar es la
fantasia, y es necesaria que ella conviva con la l6gica para que el nifio sobreviva (2009, p.103). En
otras palabras, es importante y mas til apreciar la capacidad y la sensibilidad del nifio quien dota
un “alma simboélica” a lo que le rodea, porque considera que esta cualidad se ha perdido. En este
punto Malaguzzi se centra en la diversidad que tiene el nifio, el ser humano para entender,
dialogicamente su realidad. La comunicacion con los objetos, con su alma simbdlica, se ha
acabado. De esta manera, hemos perdido las cualidades del objeto porque nos sentimos
dominadores, duefios de las cosas, de la naturaleza y del universo.

Esta muerte de los objetos, de su sentido y su significado, es una muerte historica [...] De
esta manera, —segiin Loris—, hemos perdido progresivamente la capacidad de dialogar con las
cosas, los objetos y entre nosotros. Entonces son los nifios, como los poetas, los que pueden
ayudarnos a recuperar las posibilidades dialogicas olvidadas de los objetos [...]. El nifio recupera
para la especie humana estas riquezas perdidas a traves de sus cien lenguajes, que existen a pesar
de la presion de la cultura adulta. El descubrimiento de este nifio diverso es un descubrimiento

reciproco —como deciamos— de un adulto diverso (p.104).
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A partir de todo este analisis teorico, es que Malaguzzi ve la necesidad imperante de
reconstruir la imagen del nifio proponiendo dentro de ello recuperar “la cultura de la infancia” (que
como ya se observado, él sostiene que se ha visto limitada, inhabilitada tristemente por los estudios
sobre todo psicologicos y pedagogicos) y desarrollar una “pedagogia de la escucha” que sea mas
relacional, horizontal atenta a lo que él nifio puede aportar y como el adulto puede guiarlo y

acompaniarlo.

Sintesis del Andlisis Tedrico de Malaguzzi

Sin embargo, antes de pasar al punto de la imagen del nifio que propone, es necesario saber
en qué resultd esta sintesis tedrica en la que trabajo para construir su perspectiva pedagdgica.
Hoyuelos (2009) presta su ayuda en esta tarea planteando un sistema interpretativo donde observa
que Malaguzzi trabaja dos variables: tres principios (éticos, estéticos y politicos); regidos bajo
fines o valores que orientan su pedagogia, y estrategias, las cuales son acciones que materializan

sus principios (pp.23-25). Ello lo traduce en la siguiente tabla:
Tabla 1

Principios de actuacion y estrategias del pensamiento y obra pedagogica de Loris Malaguzzi

Principio 1 e La pedagogia de la escucha
La educacion empieza con la e Laobservacion a través de sondas
imagen del nifio, una imagen de investigacion-accién
E que revela la indeterminacion e Laidea de proyecto frente a la
T del ser humano programacion
| e Una adecuada organizacion de las
C | Principio 2 escuelas
A Educar significa incrementar el 2 e Los grupos pequefios
nimero de oportunidades 2| e Losroles del adulto
posibles s e Distribucion o reparto
i personalizado de responsabilidades




Principio 3
El nifio es un sujeto de derechos
historicos y culturales

e Defensa de los derechos de los
nifios, de los educadores, de las
familias y de la mujer.

e Laidentidad de la escuelay de la
Educacion Infantil

e Desarrollar los derechos de la
infancia tomando prestada la voz de
sus cien lenguajes.

e Concepcion del aprendizaje y del

E Principio 1 o .
S La escuela es un Ambito estético desarrollo del nifio como un motivo de
. lacer
T habitable P . . i
e Lacualidad del espacio — ambiente
PrlnC|p|_o 2 . ~ o Eltaller
T Construir pedagogia es sofiar la ]
T e La metafora
belleza de lo insélito
! Principio 3 .
e Ladocumentacion
C Educar supone desarrollar las . ) )
capacidades narrativas de la e La creatividad de los cien lenguajes
L . de Loris Malaguzzi
seduccion estética
Princioio 1 ¢ Elreciclaje profesional como
La pe dzgog fa siempre es construccion de sujetos politicos
" - . e Larelacion basica entre
politica; politica y pedagogia ) . . -
establecen una relacién de investigacion educativa y la politica
P caracter cultural y social e Labulsqueda de solidaridades
o intelectuales
L e Lainformacién a través de datos
i reales
T e Para poder realizar una
| Principio 2 transformacion critica de la cultura'y
c La escSeIa la educacién son de la sociedad se hace necesario
A aspectos fu?]l damentales de realizar un andlisis serio de la

transformacion social

situacion politico-educativa del pais

e Permanecer siempre en movimiento
e La participacion y gestion social
como formas de transformacién social
y politica
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e La participacion de las familias y
de los ciudadanos en la escuela es una
cuestion de relaciones humanas

Principio 3 e Lacalidad de la habitabilidad de los
La participacion y la gestion espacios

social son formas de e El amplio teclado de oportunidades
intervencion politica de la que la escuela debe brindar

escuela en la ciudad y de la e Laconcepcion practica de la

ciudad en la escuela participacion

e Lainstitucionalizacion de la
participacion

¢ La normativa municipal
Nota. Adaptado de La ética en el pensamiento y obra pedagdgica de Loris Malaguzzi (p. 25), por
A. Hoyuelos, 2009, Barcelona, Espafia: Octaedro.

En esta tabla se recalca que la obra pedagdgica de Malaguzzi se rige bajo tres principios:
ético, estético y politico. En lo ético se define la imagen del nifio como base de la educacion. Una
imagen que denota “la incertidumbre” del ser humano —como refiere Edgar Morin (1999, p.12) y
a quien Malaguzzi seguia—; es decir, que en el hombre no hay determinismos Yy, ademas, debe estar
preparado para “asumir afrontar los riesgos, lo inesperado y lo incierto” (1999, p. 12). Aplica esta
imagen en su propuesta educativa a través de las siguientes estrategias: la pedagogia de la escucha?,
la observacion que depende de la practica de la investigacion-accién y la colaboracion del trabajo
educativo a través de proyecto's y no programaciones. En lo estético, la preocupacion se inclina

porque la escuela sea un lugar acogedor, donde el espacio y el ambiente comuniquen este valor

! La pedagogia de la escucha es algo que caracteriza a la propuesta educativa Reggio Emilia. Esta se trata
acerca de escuchar a los nifios para construir juntos aprendizajes. “La pedagogia de la escucha: La perspectiva de la
escucha desde Reggio Emilia”. Este articulo se encuentra en la publicacion “Seminario Introduccion a la propuesta
Educativa Reggio Emilia, Italia. Una mirada reflexiva hacia la cultura de la infancia” (6 y 7 de octubre de 2006, pp.
14-18).https://9bfcebed-f131-4078-9997-
bdf99912f858.filesusr.com/ugd/4394f5_df1c82cdde0f411dbb06289c503ea6f0.pdf



https://9bfcebed-f131-4078-9997-bdf99912f858.filesusr.com/ugd/4394f5_df1c82cdde0f411dbb06289c503ea6f0.pdf
https://9bfcebed-f131-4078-9997-bdf99912f858.filesusr.com/ugd/4394f5_df1c82cdde0f411dbb06289c503ea6f0.pdf
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dado al nifio. Ademas de plasmar, a través de documentaciones (evidencias visuales y
audiovisuales) y talleres, las diversas formas que expresa lo que aprende y como se desarrolla. Y
en lo politico, la participacion activa de la comunidad educativa de forma critica y transformadora
(ejercer ciudadania).

Al tener en claro estos principios —que resultan ser coherentes con la exigencia de tratar la
tarea pedagogica a través de la transdisciplinariedad— podemos ubicar desde qué perspectiva
Malaguzzi trata la imagen del nifio: lo ético. Pero ;por qué lo ético? Hoyuelos explica que “se trata
de una ética entendida como aquella virtuosidad que le permite a una persona saber lo que esta
bien y ponerlo inmediatamente en practica para confrontarse con la realidad que la construye”
(p.36). Esto es reconocer en su pensamiento sobre infancia aquello que es virtuoso, bueno y que
puede aplicarse al concepto de nifiez de hoy en el ambito educativo.

Entonces, para entender mejor este principio se puede decir que su ética respondia a su
exigencia propia “por aumentar el nimero y la calidad de las posibilidades de aprendizaje para
ninos y adultos” (p.33). Por su parte, y vale la pena volver a mencionar, lo que sefiala Carla
Rinaldi sobre la trascendencia que busca Loris Malaguzzi. Ella nos ayuda a comprender este
anhelo del profesor italiano: él propone reconstruir la imagen de infancia porque “al proclamar el
valor del nifio, pretende proclamar el valor del hombre (en Hoyuelos, 2009, p.16).

Por eso, el confronta a cada docente (y comunidad educativa) sobre la imagen del nifio con
el siguiente discurso:

Hay cientos de iméagenes diferentes del nifio. Cada uno de nosotros tiene
dentro de si una imagen del nifio que le dirige en su relacion con el nifio. Esta
teoria en nuestro interior nos empuja a comportarnos de determinadas

maneras; nos orienta mientras hablamos con el nifio, cuando escuchamos al
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nifio, cuando observamos al nifio. Es muy dificil para ti actuar en contra de

esta imagen interna (Malaguzzi, 1993).

En efecto, es innegable que todos los docentes tenemos una mirada establecida sobre el
nifio, ya sea porque lo heredamos de la sociedad, de la cultura, en nuestra formacion docente o por
experiencias personales pasadas. Una imagen que, como deber ético docente, es necesaria analizar

y reflexionar para que guie de manera justa nuestra relacion y trabajo diario con los nifios.

Imagen del Nifio Construida por Malaguzzi.

La imagen que Loris Malaguzzi construye del nifio -y se recalca una vez méas— responde a
una exigencia de tratar tres cuestiones fundamentales para él: el valor del nifio y del hombre (podria
decirse una exigencia filosofica), una critica al tratamiento socio historico de la imagen del nifio y
el planteamiento de la base de la educacion. Estas cuestiones son necesarias para Malaguzzi y
fundamentan en parte su obra pedagdgica.

En primer lugar, el valor del hombre igual al valor del nifio donde el hombre se concibe de
cierta manera, entonces, también concibe al nifio de esa misma forma. Dicho de otro modo: el
cémo el hombre trata y aborda al nifio devela mucho lo que él es. Y para Malaguzzi, el hombre ha
despreciado mucho la infancia, y, por ende, una parte de su esencia como ser humano. Entonces
aqui conviene decir que él considera al nifio como

[...] una especie de aventurero que puede coger mil caminos imprevisibles.
Contiene, en su interior, la posibilidad de los posibles, de ser diverso a como
lo conocemos. Esta es su libertad y su responsabilidad que le impone el oficio
de crecer (2009, p.54).

En efecto, el nifio, para el maestro italiano, es un ser capaz, lleno de potencialidad, con

habilidad para hallar posibilidad(es) a todo lo que observa e investiga; es un ser que tiene la
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capacidad de asombro y sorpresa frente al conocimiento. Sin embargo, el hombre al relegar la
imagen del nifio a lo largo de la historia (punto que trata Malaguzzi en diversos discursos) también
ha negado esta habilidad en la adultez (pp.103; 410). Dicho de otra manera, para él esta actitud,
resulta una reduccion de la capacidad del hombre respecto a la sensibilizacion y el estupor frente
al conocimiento.
Entonces, tenemos segin Malaguzzi, a un hombre que se ha negado a si mismo en lo social
e historico al no encontrarse muchos estudios respecto a infancia, sino hasta hace dos siglos. Es asi
que nace la segunda necesidad de ‘reconstruir’ una imagen del nifio: reflexionar el modo co6mo en
la historia 'y en la sociedad se ha concebido a la infancia y analizar qué acciones, actitudes, estudios
se ha tomado frente a esta postura, para Malaguzzi, reduccionista. En su discurso “L’ infanzia e il
bambino tra realta pregiudizi e scienza” (La infancia y el nifio entre prejuicios, realidad y ciencia)
en la conferencia Il bambino e la scienza (1984) explica:
La infancia —cuyos albores connotativos solo se remontan al siglo XVIII-
todavia necesita un largo proceso historico y cultural para definirse como
categoria y convertirse en un referente de atenciones educativas, sanitarias,
sociales, y legislativas apropiadas [...]. La historia de la condicion infantil ha
viajado en el tiempo encerrada en su cruel destino de abandono y gran
menosprecio, en el seno de una sociedad cultural que incluso era capaz de
expresar, en muchos ambitos, unos muy altos niveles de calidad de
pensamiento y de genialidad artistica y cientifica (en Hoyuelos, 2009, p.61)
Malaguzzi expone y critica la paradoja de una sociedad que ha dado grandes pasos en cuanto

a lo artistico y lo cientifico, pero que, a la vez, no es capaz de tratar la concepcion de infancia.
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Un paréntesis interesante es que Hoyuelos (2009) sostiene la idea de Loris sobre este
“silencio de la infancia” al complementarla con estudios expuestos por Phillipe Arié (1987) y
Lloyd De Mause (1982), quiénes son los primeros —y destacados— en tratar el concepto de infancia.
Este concepto segun Arié no es tratado sino hasta los siglos XVII'y XVIII. Por su parte, De Mause
agrega que el maltrato que sufrio el nifio tanto en la Antigliedad como en la Edad Media disminuia
su condicion. Ademas A. Hoyuelos contina complementando que el nifio como categoria cultural
o0 social no es del todo reconocido (pp.60-61).

Malaguzzi por su lado, analiza tesis como la de David Hawkins (1974) y Neil
Postman (1986). A través del primero sefiala que el menosprecio por la
infancia era una ‘profecia’ ya anunciada. En Hawkins encontr6 una
declaracion muy impactante:

No sé como defender las tesis, pero hablando sin rodeos, siento que estamos
construyendo una sociedad donde los nifios no son deseados [...] Gran parte
de nuestros actos de adultos, vistos a contraluz, justifican la interpretacion de
que los nifios no nos gustan y queremos que dejen de serlo lo antes posible”
(Hawkins, 2002).

Esta idea bien podria ser una explicacion de la existencia de escuelas que se dedican a ser
transmisoras y no constructoras de conocimiento. Escuelas que anulan las caracteristicas de los
nifos y realizan précticas pedagdgicas que no respetan su ritmo, su tiempo, su desarrollo y sus
necesidades personales y mas parece que quieren “que dejen de ser nifios lo antes posible”. Esto
es algo que Malaguzzi rechazaba rotundamente. En Postman (1988), se detiene en el punto tratado
sobre la distancia que hay entre el adulto y el nifio en un plano historico y que aun (para ese

entonces), cerca al siglo XXI, se mantiene esa brecha a pesar de proclamar algo contario. Pero,
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ademas, desde un punto de vista social, él desprende de este autor, la critica de como el adulto roba
al nifio su tiempo de infancia, mas que nada en la aceleracion de su crecimiento cognitivo. (pp. 62-
63; 2018, p.424).
Es por ello que Alfredo Hoyuelos considera que la obra pedagdgica de
Malaguzzi, “es un rescate cultural e historico de una infancia que ha sido [...]
tratada con poca importancia o, simplemente, vista como una estacion de
transito hacia la edad adulta” (p.64).

De parte de esta investigacion podemos decir que Malaguzzi, entonces, intenta responder
a esta problematica a través de su “filosofia educativa”.

En ese sentido, el tercer motivo por el cual Malaguzzi propone reconstruir una imagen del
nifio es porque observa que también hay que reconstruir la relacion educativa nifio-adulto. El
observa que en la educacion infantil también se ha heredado esta imagen reducida del nifio y urge
cambiarla porque impide una fluida interaccion entre nifio - adulto. Ciertamente Malaguzzi
reconoce que esta imagen de un nifio dependiente, ‘que no sabe o sabe poco’ y del adulto que es
el ‘todo lo puede y es la fuente unica para el aprender’ es un limitante para una educacion de mejor
calidad. Para ello, se vale de los dos puntos ya tratados: la identidad del nifio y la identidad del
hombre (del adulto) (2009, p.65-71).

En primer lugar —rescatando las criticas que hizo Malaguzzi sobre las teorias
psicopedagogicas, filosoficas y epistemologicas de la infancia y su desarrollo— €l busca ‘devolver’
a los nifios “sus capacidades y su identidad que han sido tradicionalmente hurtadas” (p.64), y
segundo, desea que este anhelo de devolucidn sea un anhelo para el maestro también. En sintonia
con este planteamiento, el propone una vez mas que el adulto reconozca primero la identidad de €l

mismo como persona Unica, con preguntas Gltimas, con cualidades investigadoras para también
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reconocerlas en el nifio. Este reconocimiento no es un proceso aislado; al contrario, es un “sistema
paralelo, complementario” (p.65). El pretende que el adulto y el nifio conecten, interactien.
También, acerca de este punto, ;se puede citar una parte del discurso que Malaguzzi dio en la
conferencia internacional “Chi sono dunque io? Ditemi questo prima di tutto” (Alice) —Saperi a
confronto per garantire cittadinanza ai diritti e alle potenzialita dei bambini e diglli adulti (“¢;Quién
soy yo? Digamelo usted primero” [Alicia]) —Conocimientos a debate para garantizar los derechos
de la ciudadania y el potencial de los nifios y adultos™):
Me gustaria intentar dar rapidamente una imagen impactante, ya sea una
imagen de tipo politico, geografico, economico [...] de un mundo que no esté
compuesto por islas, por intervalos, por espacios, por océanos ni por
montafias...un mundo compuesto por redes [...]. ES importante que sepamos
que esta forma de redes en torno al mundo coincide perfectamente, creo, con
la imagen de redes de nuestro cerebro y el funcionamiento del mismo [...]
pienso que esta imagen impactante puede aplicarse a la escuela, a las formas
en las que la educacion, la pedagogia, la didactica, el aprendizaje, el
conocimiento, pueden tener forma de red, como una capacidad reciproca de
contaminacion, de interaccion (1990, en Cagliari et al., 2018)

Entonces, Malaguzzi entendia que en la educacion y en especifico, la escuela —el lugar
donde se encuentran el maestro y nifio— se mantengan interacciones permanentes, las cuales
proclamen en su cotidianidad este valor del nifio, del hombre. Ahora esta conexion con el otro,
con el nifio, si bien se orienta de teorias educativas, psicoldgicas, bildgicas, culturales, sociales,

etc., es esencial que se confronte con la practica. En otras palabras, los docentes...



78

Tenemos un deber ético de considerar —aunque nos cueste reconocerlo— que
nuestras teorias pueden ser desmentidas por otras acciones o presunciones, ya
que cada uno es celoso de sus propias teorias y defraudarlas puede ser
entendido como una pequefia o0 gran traicion a nosotros mismos, a nuestros
arguetipos. El reconocimiento del cambio de teorias es una cuestion cultural
y educativa. Y también es una cuestion ideoldgica. Pero es necesario saber
cuéles son las elecciones que hacemos y que guian nuestra imagen del nifio y
nuestras reflexiones (2009, pp.55-56)

Este equilibrio entre nuestros conocimientos teoricos sobre el nifio y quién es el nifio en la
practica real, garantiza una educacion justa, sincera, basada en la realidad inmediata y las
necesidades culturales y sociales que cada dia se presentan en el contexto. Ademas, al ser justo,
ambos, maestros y nifios, tienen una participacion activa y complementaria, en el proceso de
aprendizaje.

Por otro lado, esta ‘deconstruccion’ de infancia lleva a Malaguzzi a considerar y proponer
una imagen del nifio como una unidad, en la que ha hallado ...un dialogo entre las capacidades
genéticas y adquiridas, conformando asi un constructivismo [que valora] las relaciones, la
incertidumbre y el cambio. Un constructivismo que obliga e incomoda al adulto. Una teoria y
practica que propone a los nifios experiencias en las que el pensamiento debe querer buscarse
(p.109)

Es asi que Malaguzzi devela finalmente que las caracteristicas resaltantes en esta imagen
del nifio. En este trabajo estas caracteristicas se presentaran de forma esquematica, aclarando que
dentro de la ‘filosofia educativa Malaguzziana’ son cualidades que se traducen en el ser unico del

nifio (y algo que se desea es mantenerlo en la adultez). En si son términos que Malaguzzi usa de
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manera constante en sus discursos, entrevistas, publicaciones para describir la imagen del nifio
desde su construccién. Asi también estas caracteristicas se reflejan en la propuesta de las escuelas
de Reggio Emilia (1969; 1971; 1984; 1985; 1989; 1990; 1991; 1993 en Cagliari et al., 2018; 2009,
2011). En suma, y sin determinismos, para Malaguzzi la imagen del nifio es la de un...
a. Nifio diverso
El cual aprende y construye conocimiento de multiples maneras. A esto él
denomina lenguajes (“Los cien lenguajes de los nifios).
b. Nifio con potencialidades e innovador
Desde que nace es activo, competente. Como bien menciona Carla Rinaldi
(2011) de la descripcion de Malaguzzi, es un nifio que “desde su nacimiento esta
tan involucrado en sentirse parte del mundo y de vivir el mundo al punto de
desarrollar un complejo sistema de habilidades, estrategias de aprendizaje y
formas de establecer relaciones” (p.108).
c. Nifio interaccionista
Un ser que como bien se describia anteriormente busca establecer relaciones con
el otro, con lo que forma parte de su entorno y las personas que lo rodean (2009,
p.135).

Por lo tanto, se puede deducir, en palabras de Hoyuelos, que Malaguzzi defiende una
imagen del nifio desde un enfoque socioconstructivista. Cabe aclarar que, en esta mirada, para él,
ninos y adultos trabajan en conjunto “discutiendo y dialogando” para el desarrollo de aprendizajes.

Y, por ultimo, el como propone aterrizar esta imagen del nifio en la escuela, en la practica
docente para ser mas precisos, es a través de tres estrategias. Estas han sido mencionadas en los

principios de actuacion y estrategias del pensamiento y obra pedagogica de Loris Malaguzzi (ver
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Tabla 1): la pedagogia de la escucha, la observacion a traves de sondas de investigacion y la idea
de proyecto frente a la programacién. Estas formas de poner en accién la imagen del nifio
responden a todo el analisis que hizo sobre el nifio, la relacion del adulto con él, la sensibilizacion
hacia la realidad, el actuar ético en la docencia y el respeto por las caracteristicas del nifio como
identidad fuerte, capaz y reconocida. Todos estos aspectos son interesantes a tratar, pero por la
delimitacion tematica de esta investigacion no alcanzaria a tratarse. Sin embargo, no se excluye
que este trabajo sea un incentivo literario para realizar mas investigaciones sobre estos aspectos de

la obra pedagogica de Malaguzzi.
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Capitulo 111

Posibles aportes del pensamiento de Loris Malaguzzi a la infancia y a la docencia.

En este tercer y Gltimo capitulo se propone distinguir aquellas contribuciones de su obra
pedagdgica a la imagen del nifio y a la practica docente. Siguiendo el pensamiento de “proclamar
el valor del nifio, para también proclamar el valor del hombre”, —descrito por Rinaldi respecto a
como Malaguzzi aborda esta imagen de infancia (2009, p.16) — en esta seccion se desprende y
analiza aquellos aportes del pensamiento de este maestro para “cualificar la imagen del nifio”
(2009, p.72); una imagen que segun él “es precaria, fluctuante, [...] Y que se tiene que discutir”
(Malaguzzi, 1988, como se cito en Cagliari et al., 2018, p.377). Nos detendremos a inferir qué
consideraciones se deben tener en cuenta a fin de evitar esta imagen tan poco valorada e inestable
de la infancia desde su mirada y experiencia. A su vez, estas reflexiones sobre infancia tienen un
efecto reflejo en el trabajo diario de cada docente: actitudes, pensamientos y acciones que
Malaguzzi también invita a meditar. Finalmente, se cierra este apartado con reflexiones criticas

conclusivas de su pensamiento y obra pedagdgica.

Posibles aportes a la infancia

El aporte primordial desde el pensamiento malaguzziano hacia la infancia es revalorar su
imagen, su identidad. Esto implica la necesidad de poner mayor atencién, observacién y escucha
a lo que es el nifio. En esta investigacion hallamos e identificamos en sus discursos, conferencias

y otras exposiciones, su exhortacion a observar con mayor detenimiento necesidades que la nifiez
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presenta frente al adulto y la sociedad, las cuales traducimos en ‘sub aportes’. Entonces, para este

estudio consideramos que hay dos sub aportes importantes:

El reconocimiento del nifio como una entidad de forma ética
Malaguzzi, basado en sus propias experiencias y las evidencias historicas que recoge (en
Hoyuelos, 2009), sefiala que el nifio esta cargado de prejuicios divagando entre lo que la cienciay
la sociedad dice de él. Por ello para el maestro de Corregio es tiempo de parar este pensar:
Romper [...] con los prejuicios transformados en datos y hechos politicos y
culturales [lo cual] significa llevar adelante, a nivel tedrico y practico una mas
justa y veraz objetivacion de la infancia y de los problemas conectados con
ella en los ambitos familiares y sociales. La cuestion es normalizarla.
Normalizarla en el sentido subversivo de [...] limpiarla lo mas posible de las
pesadas interferencias de imagen que empafian y alteran, mediante el uso del
silencio y de las metaforas, su identidad biolégica y cultural. Para que asi
pueda empezarla a verla y practicarla como una edad, una parte orgéanica e
histdricamente incluida en un camino existencial mas largo, del cual se sale
cuando uno crece y a la cual se puede volver (Malaguzzi, 1984 como se citd
en Cagliari et al., 2018).
El explica que la imagen de infancia ha sido ‘contaminada’ con una serie de prejuicios
sociales, psicologicos, culturales, etc., lo que ha conllevado a tener una concepcion errada de la
nifiez.; para Malaguzzi, la identidad “biolégica y cultural” de los nifios se ha visto afectada. Como

bien denuncia en su discurso en la conferencia “ll bambino e la scienza” [El nifio y la ciencia]
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(1984, ibid.), es necesario “anular [las creencias] de un nifio débil, que sobrevive, que no sabe y
de un hombre que es fuerte, [...] sabio...” (ibid.), ya que lo Gnico que provoca es un quiebre en la
relacion y el actuar ético del adulto hacia el nifio). En esta posicion el nifio tiene un rol Gnico de
receptor: recibe lo que él adulto le dé sin oportunidad de aportar. EI medita en el nifio como un
hecho, una entidad que debe ser reconocida y valorada de forma que tenga peso en presenciay sea
una base bien edificada para que sostenga toda la formacién y preparacién del hombre para la vida:
su curiosidad, su espiritu investigador, su inagotable deseo de saber y conocer. La imagen que el
adulto tenga del nifio orientara la practica docente: sus acciones, decisiones; actitudes y didlogos
(Hoyuelos, 2009). Asi mismo, la infancia, como refiere en esta cita, es una etapa que si bien tiene
un término en el tiempo cuando uno crece, puede convertirse en un referente para seguir
construyendo el valor del hombre.

A manera de ampliar este aporte de reflexionar sobre la imagen del nifio Malaguzzi (1990
en Cagliari et. al., 2018) usa, en una de sus tantas exposiciones sobre infancia y educacion, las
figuras del “nifio pobre y nifio rico”. Para él, el nifio pobre o rico no esta diferenciado por clases
sociales, 0 economicas o por la cultura; sino que se diferencia por lo que se le concibe de él en
cuanto sus potencialidades, capacidades y habilidades. El sefiala que un nifio rico es aquel que es
mas amado, es mas talentoso, fuerte; a quien no se le subestima su inteligencia y recibe de los que
le rodean este reconocimiento. A su vez los adultos que lo acompafian y cuidan propician estos
espacios y situaciones donde ellos —al igual que los nifios— demuestran esta actitud curiosa,
investigadora, de anhelo de conocer, aprender; actuar y recrear. Asi los adultos se vuelven
referentes de los nifios para continuar desarrollando competencias diversas. En tanto un nifio pobre

es aquel que no cuenta con este reconocimiento y estos recursos. Un nifio pobre vive a merced de
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una imagen necesitada, débil, sin identidad. Por ende, este nifio no opina, no actua y acepta lo que
los adultos le ofrecen. Es por eso, que, ante esta situacion de necesidad de reconocimiento y
aceptacion de la imagen del nifio de una forma mas justa y leal, propone abordar y actuar de una
manera mas ética a la infancia. Esto en la teoria y en documentos nacionales puede estar mas que
presente; sin embargo, desde la mirada de Malaguzzi, es algo que en la practica pedagdgica cuesta
aun ejecutar. El confrontar con valor esta necesidad, como bien menciona Hoyuelos (2009),
ayudaria a...

[...] encontrar el proposito y la finalidad de la educacion [...]. Tener el deber
¢ético de considerar [...] que nuestras teorias pueden ser desmentidas [...]. Es
necesario saber cuales son las elecciones que hacemos y que guian nuestra

imagen del nifio y nuestras reflexiones (pp.55-56).

Reconocer las potencialidades del nifio.

Esto se traduce en “cualidades y competencias” (Malaguzzi, 1998, en Cagliari et. al, 2018,
p.378). Una vez que se tiene en claro que el nifio tiene una identidad, que se le debe abordar una
forma mas ética y justa, es posible entonces reconocer también en el nifio capacidades y
competencias que lo distinguen y caracterizan. Pero antes de hacer este ejercicio Malaguzzi
advierte que hay algo a “tener en cuenta: que una parte del nifio es predeterminada y una parte no
lo es” (ibid.). Ello implica entender que hay acciones, gestos, que parten de forma natural del nifio
y otros que surgen del vinculo con el adulto. Para Malaguzzi estas potencialidades del nifio son la
capacidad de asombro, el estar en constante busqueda de comunicacion e interaccién con el otro,

intuitivo, el ser curioso, investigador... (1988a., 1988b, 1989, ibid.). Ahora bien, el hecho que el



85

niflo tenga estas capacidades no significa que sea un nifio netamente “autoconstructor” 0 un nifio
receptor de conocimientos. Mas bien partir de estas cualidades hace que la mirada hacia el nifio,
con respecto a sus competencias, cambie y se opte por una imagen que Malaguzzi denomina como
“auto-hetero-constructiva”. Esto significa que el nifio desarrolla sus competencias a partir de sus
cualidades naturales propias, pero también con los demas. Esta afirmacién indica que su desarrollo
integral no solo depende de potencializar estas capacidades desde él mismo; sino también, depende
de las referencias y las relaciones que se van creando con los adultos que lo acompafan y el
ambiente que lo rodea (Malaguzzi, 1991).

Por todo ello es imperativo para L. Malaguzzi que la imagen del nifio sea reconsiderada a
fin de aterrizar esto a una educacion de calidad, mas justa y ética. En el pensamiento pedagdgico
predomina el respeto hacia el nifio, el reconocimiento su identidad y sus potencialidades naturales;
pero sobre todo que crean en él.

Cabe afiadir que Malaguzzi reconoce que esta propuesta, sobre la imagen de la infancia,
aparentemente son nuevas, pero ya vienen desde antes, a través de otras corrientes culturales (lo
mas probable es que se refiera a las corrientes educativas socionstructivistas o de pedagogia activa
que se concentran en desarrollar competencias) y es necesario retomarla y reflexionar en ella. Sin
embargo, no se asientan adn en la practica docente ni en la escuela ya sea por los prejuicios o por
el poco interés e investigar, por no tener la valentia de aceptar que nuestras teorias pueden estar
erradas... En fin, todo ello se convierte obstaculos para desarrollar las capacidades, habilidades y

cualidades de los nifios.
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Posibles aportes al trabajo pedagogico

Al igual que la revalorizacién de la imagen del nifio, también es importante revalorar la
imagen del maestro en cuanto a lo pedagdgico se refiere. Para Malaguzzi, ello implica la
deconstruccion y reconstruccion de la organizacion educativa. Como ya se menciond, él tiene
claro que la imagen del nifio es la imagen del hombre, porque toda accion que hagamos para 'y con
los nifios afectara su formacién como ser humano. Es decir, el tener una imagen del nifio potente,
reconocido, respetado, que busca interaccion desde que nace, un nifio no aislado, cambiara
completamente las acciones del adulto (maestro) hacia €él. Para Malaguzzi no es posible que el
adulto asuma un pensamiento de “unidad e identidad infantil” ni tampoco un intento de vinculo
con el nifio si primero no reconoce esta unidad e identidad en si mismo. Por eso es importante
destacar que para €l se encuentra una exhortacién a los docentes para reflexionar y transformar su
labor diaria. Es pues necesario observar, en su pensamiento sobre infancia, posibles aportes a la
labor docente y a la organizacién educativa. Los aportes pedagdgicos que se resaltan y desarrollan

en la presente investigacion son los siguientes:

La Normalizacion de la Infancia

Malaguzzi usa este termino para explicar dos puntos importantes que se conectan entre si:

a. Cortar todo alejamiento entre adulto y nifio. EI menciona que entre el nifio y el
adulto hay una brecha causada por las concepciones que se tiene de cada uno. Estas
concepciones estan cargadas de prejuicios entre ellos creando una separacion entre la

vida infantil y adulta. El sostiene que, en la realidad, la infanciay la adultez se conciben
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como etapas sin relacion entre si. Ello lo ve cuando en interaccion con sus amistades y
colegas se niegan o dudan si la etapa de la infancia puede aportar en algo a la adultez.
Aln mas grave, si vale la pena tratar sobre la infancia en sus ‘complejas profesiones’

y ‘cientificas’ conversaciones:

De otra manera no se explicaria lo que yo también experimenté

recientemente.
Cuando pidiéndoles a mis amigos ilustres, poetas, criticos, literatos, artistas,

cientificos, una aportacion de un pensamiento sobre la infancia, me topé con
negativas, muros, desconfianza, declaraciones de incapacidad e impotencia,
de falta de deseo, reticencia. “Pideme lo que quieras, jpero no que hable de
nifios”. [...] El acercamiento a la infancia, en el sentido material e inmaterial,
es todavia una operacion de extrema dificultad (2018, pp. 340-341).

Ante ello, Malaguzzi propone que hay que cambiar estos prejuicios del concepto de nifio y
hombre para que se anule el alejamiento entre ellos. En otras palabras, dejarlos de ver como dos
conceptos y personas lejanas y, mas bien, mirarlos como una continuidad. El asegura que el
hombre es la continuidad del nifio en todo aspecto. Es decir, una unidad:

En las tramas de estas preposiciones de perspectiva se puede encontrar —mas
alla de los viejos y nuevos extremos imaginarios— las ideas mas oportunas de
un proyecto tedrico y préactico de los nifios y de los hombres juntos, que primero
anule vetos de la tradicional asimetria: de un nifio que es débil, que sobrevive,

que no sabe y de un hombre que es fuerte, ilustrado y sabio, o invirtiéndolo
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todo, de un nifio que vive una edad de oro y divina y de un hombre que vive la
edad apdcrifa y corrupta, en una lejania que impide toda autenticidad
coprotagonista de intercambio y de relaciones [...] ¢(Es la infancia acaso un
mundo del cual se sale para no regresar o es un mundo del cual se sale cuando
se es grande y al cual se puede volver libremente?.

Entonces Malaguzzi parte de esta idea para su propuesta pedagdgica, en la cual se hace real
en la ya mencionada filosofia educativa Reggio Emilia, cuyos principios se basan en la idea
competente de infanciay en el aporte de investigacion exhaustivo del adulto, asi como la pedagogia
de la escucha. El adulto y el nifio deben co-construir los aprendizajes, ensefiando y aprendiendo

mutuamente.

Cambio de mirada. En vez de mirar al nifio como un objeto que se puede medir
constantemente, de forma netamente cuantitativa, —lo cual tiene que ver mucho con el ritmo del
crecimiento y la premura por acelerarlo— Malaguzzi propone concentrarse mas en el proceso de su
crecimiento. Dicho de otro modo, se coloque la mirada en el como llega a desarrollar los
aprendizajes, sus capacidades y habilidades:

Una normalizacidn, que, en lugar de enfocarse, por medio de las leyes del ritmo
[...] del nifio mediante una intensificacion taxonémica y seleccionada de sus
instrumentos de produccién, mire a procesos mas lentos y mas largos, capaces
de activar todo lo que el nifio posee alrededor y dentro de su inteligencia

(p.341)
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Al respetar y poner énfasis en estos procesos, estamos dandole “crédito” al nifio, a su
naturaleza. Ello significa respetar su tiempo de maduracion, lo cual él alaba y resalta:

Yo pienso que este acto de la naturaleza es significativo, un acto de su
sabiduria, un espléndido preaviso, como si la naturaleza dijera que es un tiempo
largo que se respeta el tiempo necesario de la maduracion y de desarrollo, los
tiempos pacientes que sirven a los nifios para aprender a aprender [...] Una
prevision que no se puede desperdiciar no ofender [...]. Pero los tiempos largos
de la infancia son un acto de generosa sabiduria también para nosotros los
adultos, como si reconocieran las grandes dificultades y responsabilidades de
estar con los nifios y de educarlos. Y nos complace y nos ayuda con nuestros
posibles errores (1990 en 2018, pp. 421-422).

En suma, la normalizacion busca estrechar, crear encuentros entre el hombre y el nifio, un
nifio que en primera instancia es reconocido, valorado. Esta valoracién viene dictada por la
realidad: el tomar la totalidad de la dimensién nifio; quién es y quién uno dice qué es. Las
respuestas que el docente brinde de ello son dadas a partir de un trabajo justo, ético con cada nifio:
con compromiso y respeto a su ritmo de desarrollo y al como responde frente a las diversas

interacciones que experimenta.

El Docente es una figura que acompafia, confia e investiga.

En ese sentido, deteniéndonos en la imagen del docente, su rol se transforma en uno mas

parecido al de un acompafiante; de aquel que propone y provoca situaciones nuevas en respuesta
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a este nifio o nifia que tiene un abanico de respuestas, todas ellas respondidas en diferentes maneras.
Para ello, hay dos actitudes indispensables de parte del adulto-maestro. La primera es la de confiar:
depositar su confianza en el nifio, en sus capacidades y potencialidades. La confianza se traducira
en la espera por observar el desarrollo de las acciones, la emision y recepcion de preguntas y
respuestas en el momento mas pertinente. Dicha observacion nos ayudara a descubrir lo que esta

por suceder. La idea central en la escucha es no perder “la capacidad de asombro, de la maravilla,

de lareflexion, de la alegria, que los hechos y las palabras [de] los nifios saben difundir...” (1998,

en Gandini, 1994).

La Concepcion de Malaguzzi sobre inteligencia

Se recuerda que aparte de ser docente, Malaguzzi —entre otras profesiones— se desenvolvid
como psicologo. Despues de estudiar las teorias de pedagogos y psicologos como Rosseau,
Gramsci, Dewey, Vigotski, Wallon, Piaget, también estudi6 a otros autores que llegaron a
desarrollar mas alcances acerca de la inteligencia humana; entre ellos, Howard Gardner. De este
altimo es quién se apoya como ejemplo para hacer una critica hacia la concepcidén que manejamos

de inteligencia y finalmente explica cual es su postura sobre la inteligencia.

Explayando la tesis de Malaguzzi, €l sostiene que la propuesta de Gardner sobre la teoria
de las inteligencias multiples es interesante. Es mas, reconoce que su trabajo esta impregnado con
varios presupuestos del psicélogo estadounidense. En efecto, los documentos, archivos y registros
de conferencias de Malaguzzi, afirman que Gardner colaboré durante mucho tiempo en las

escuelas Reggio Emilia (Smidt, 2013; Cagliari et al., 2018). Sin embargo, para él, la propuesta de
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las siete inteligencias multiples coincide con otras similares que tratan de delimitar y estandarizar
la inteligencia humana. En uno de los talleres, en “Discurso di Progettazione en la scuola
dell’infanzia” (Charla sobre el Disefio en jardin de infantes), hablando acerca de este gran tema de
la necesidad de ver al nifio como una unidad y no como algo a tratar de manera dividida y separada,
Malaguzzi menciona que esta division también se ha aplicado a la inteligencia del nifio vy,

sosteniéndose en Gardner, explica:

No es tampoco casual que, en la presentacion de Gardner, la definicién sobre
inteligencia, suene de la siguiente manera: «La inteligencia es la capacidad
de resolver problemas» y €l agrega: «o de crear productos que son apreciados
dentro de uno 0 mas contextos culturales». Tengan cuidado, porque por aqui
pasa no solo la gran fuerza, la gran historia y la gran potencia de la civilizacién
americana que contiene una nocién muy especifica y detallada,
particularmente hoy: es inteligencia la que logra crear productos, y tal vez no
todo lo que puede salir de la imaginacion, del pensamiento, de la reflexion
humana, es sinénimo de productos (Malaguzzi, 1988, en Cagliari et al., 2018,
p.372)

El advierte que ver la inteligencia distribuida en siete, o cualquier cantidad determinada,
parece mas una forma de clasificar al individuo, lo cual, para él, obedece a una “corriente
americana” que tiende a clasificarlo todo:

Aqui bastaria reflexionar un momento para entender que [esta divisién de las

inteligencias] es una nocion de orden clasista, que es una nocion de orden
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americano, que es una nocion de orden historico, politico, econdmico. |[...]
El, indirectamente nos dice que estas siete inteligencias no nacen en un
determinado momento de evolucion del individuo, sino que ya estan inscritas
en él, lo cual significa que todo nuestro trabajo tendria que tener como
objetivo recorrer y desarrollarse, pero cada vez siguiendo una de estas siete
inteligencias. [...] Yo diria que es una operacion vinculada necesariamente a
la familiaridad con la “testologia” americana, segtn la cual con solo hacer
algunos tests al individuo lo podemos de alguna manera circunscribir de
inmediato (p. 372)

Malaguzzi, tenia gran rechazo por los test psicologicos, y a pesar que en algin momento
los aplicé cuando ejercid la psicologia, ha llegado a la conclusion que los tests y toda aquella teoria
que tenga como esencia clasificar al nifio y sus capacidades reduce otras maneras de mostrar la
inteligencia. El pensar de esta forma solo se centra el peso de “las dificultades” en la figura del
nifio y no toma en cuenta otros factores:

Como se ve en los test de eficiencia, los protagonistas del bien y mal, de su
bien y de su mal, siguen siendo, solo y exclusivamente, los nifios. No el
entorno, no la escuela, no las orientaciones y los programas, no el poco
compromiso de los educadores, no las poquedades [la escasez] y las
improvisaciones de las didacticas, no las caducidades de las experiencias, no
los ejemplos tan tristes e inmorales de la sociedad consumista [...].

(Malaguzzi, 1983, en Hoyuelos, 2009, p. 84)
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Se infiere de la penultima cita que para el profesor italiano el “pensamiento, la imaginacion,
la reflexion” son otros medios de expresar el potencial cognitivo. Por ello, para él la inteligencia
no se puede reducir a un nimero limitado de expresiones, segmentadas. Malaguzzi, y todas las
personas que son parte de su propuesta educativa, estdn impregnados de una concepcion mas
compleja de la inteligencia humana:

Nosotros creemos menos en siete inteligencias (el siete no es necesariamente
un ndmero que siempre nos gusta) estamos mas a favor, mientras que alguien
no logre desmentirnos, de una forma de inteligencia extremadamente
compleja. Tengan presente que actualmente la inteligencia es comercializada,
vendida, ensefiada en las escuelas como un factor de productividad”
(Malaguzzi, 1990 en Cagliari et al., 2018, p. 435)

En efecto, esta idea de productividad de la inteligencia se puede corroborar facilmente en
la realidad. Por ejemplo, en Lima abundan colegios que aun ofrece educacion preuniversitaria los
cuales “se limitan a ofrecer una metodologia de estudio para los alumnos que asegure el ingreso a
la universidad. No pretenden publicitar la educacion integral [...]” (Trahtemberg, 2003). Cabe la
acotacion que estos colegios no deberian existir por dos sencillas razones: la primera, como bien
menciona Malaguzzi, es que la escuela es y debe ser un lugar “que intenta incasablemente
vincularse a la realidad [...]; una escuela que invierta en la totalidad del nifio, y no solo en la parte
del mismo que vive en la escuela [...]”. La segunda razon, es que no tienen sustento tedrico para
existir y no esta avalado por el ministerio de educacion peruano (Minedu, Normas y Orientaciones
para el Desarrollo del Afio 2015; D.S. N° 009-2006-ED, tercera disposicién complementaria;

Manrique, 2018).
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Volviendo esta concepcion de inteligencia desde la perspectiva de Malaguzzi, él sefiala que
la inteligencia la percibe como algo mas complejo, y como menciona en otro discurso, la
inteligencia “es general, Unica, y que en esta inteligencia Unica pueden encontrarse otras
inteligencias particulares” (Malaguzzi, 1987, p. 6). Por ello, es que nuevamente rescata la idea de
diversidad, interrelacion y respeto del tiempo del nifio. En cuanto a la diversidad e interrelacién
refiere que “la inteligencia es el fruto de una cooperacion sinérgica de las diversas partes
cerebrales, en la que todo coopera” (1991, p.6). Esta imagen potente de la inteligencia es la que
quiere dar Malaguzzi, acompafiada de este elemento de respeto del tiempo de la infancia, lo que
para él equivale a respeto a su maduracion, a su desarrollo, algo que se ha venido recalcando en su
pensamiento en el despliegue de este estudio. Por ultimo, cabe mencionar que, para Malaguzzi, la
inteligencia no solo compete al cerebro, también, en ese sentido de interrelacién, compete a todo
el cuerpo, se manifiesta de forma integral (Hoyuelos, 2009; Ortiz, 2009). Por ello menciona del
nifo:

Con dos meses, sonrie. La sonrisa esta condicionada a una eleccion y esta
dedicada al pecho de la madre. Este primer acto de inteligencia esta lleno de
afecto: es la emocion que dirige la eleccion y provoca el movimiento.
Emotividad, inteligencia y movimiento se conjugan en una estrecha simbiosis
para activar las primeras manifestaciones psicoldgicas (Malaguzzi, 1957 en
Cagliari et al., 2018).

En suma, Malaguzzi asume un concepto de inteligencia mas holistico y que tiene infinitas
formas de manifestarse, lo cual obedece a la naturaleza del nifio: un ser Gnico y a la vez diverso.

Se rescata la frase de que “todo coopera sinérgicamente” para el desarrollo de la inteligencia (op.
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cit.,, 1991 en 2018, p.6), porque en esa linea de constantes conexiones, la inteligencia resulta ser
“constructiva”. Es decir, que “se cimienta en el niflo con experiencias cotidianas que le hacen ser
el protagonista y autor de su propia inteligencia” (2009, p.90). Y se agrega, como aclaracion que

necesita de la colaboracion de lo que el ambiente le ofrece para poder ejecutar esta inteligencia.

La Concepcion de Loris Malaguzzi sobre ensefianza y aprendizaje.
Si para Loris Malaguzzi el nifio debe ser un actor protagonista en el desarrollo de sus
aprendizajes, entonces hay que observar cémo se desarrolla estos conceptos en la escuela.

El sostiene:

Ya hemos subrayado que los resultados que los nifios obtienen [en las
escuelas de Filosofia Reggio Emilia] son, en gran parte mérito de ellos y que
no se derivan directamente de los procesos de ensefianza. El aprendizaje es
un proceso activo que a los nifios les gusta y en el que saben actuar, también,
solos. La experiencia es la que consiente el maximo despliegue de las
capacidades personales. Tal y como dicen adecuada y bien argumentada
Medley y Crook, el verbo ensefiar es un verbo transitivo que no transita nunca
sobre los nifios, sino sobre el contenido y sobre la materia de ensefianza. Sélo
el verbo aprender puede tener en cuenta al sujeto (el nifio que aprende) y este
sujeto es, explicitamente, declarado activo [...] El objetivo de la ensefianza
no es producir aprendizaje (pero lo podria ser, ya lo veremos), sino producir

condiciones de aprendizaje (Malaguzzi, 2001).
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Es asi que Malaguzzi propone deconstruir estos conceptos y darle el protagonismo al nifio.
El reto que él presenta es el propiciar en la escuela estos espacios y momentos donde el nifio tenga
esta posibilidad. Para ello recalca que el aprendizaje...

“no es como reproduccion, no como comprension por inducciones externas,
mas bien es un proceso complementario de ayuda y de coeducacion a través
de interrumpidas interacciones e intersubjetividad de ideas y de actos entre
nifios y adultos y entre los mismos nifios, en la multiplicidad de sus génesisy
formas” (1990, en Cagliari et al., 2018, p.419).

Entonces, el aprendizaje se traduce en como los maestros preparan espacios y tiempos que
provoquen que nifios, sus pares, los maestros y los padres tengan estas interacciones. Ademas, algo
que se quiere resaltar, es tres términos de esta cita: proceso, interacciones y multiplicidad. El
proceso se entiende como aquel respeto por el tiempo del nifio. “Todo tiene su tiempo [...] tiempo
de nacer, y tiempo de morir; tiempo de plantar, y tiempo de arrancar lo plantado” es lo que dice la
Biblia en Eclesiastés 3:1-2 y esto es algo que se observa en la percepcion de él. El entiende que
hay que reconocer derechos bioldgicos y culturales en el nifio, lo cual quiere decir, reconocer el
tiempo que dura su infancia, y él cual debe ser valorado. Para Malaguzzi, si la naturaleza “ha sido
sabia en darle al nifio un tiempo largo de crecimiento y de vida” (1990 en 2018, p.443) entonces,
debe “acreditarse” al nifio capacidades relacionadas a todo lo que implica el segundo término,
interactuar. Asi es, Malaguzzi menciona que debe darse al nifo las posibilidades de “reciprocidad
relacional, de construccion de inteligencias, de construccion de conjeturas [...] de negociar con las
cosas, con las ideas, con los demas”. A todo ello, él lo denomina la cultura de la subjetividad:

reconocer competencias de los nifios, buscando empatizar y profundizar méas en su identidad.
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Por ultimo, la multiplicidad, en la cual hace nuevamente referencia a que hay que el nifio
tiene diversas formas de aprender y por ello en la escuela debe ofrecerse recursos que permitan
expresar todas esas distintas maneras de aprendizaje en un clima acogedor, flexible, de constante

didlogo, que no sea “unidireccional”.

La Organizacién de la escuela a través de estrategias y de menos programaciones.

Malaguzzi cree firmemente que la escuela que toma la imagen del nifio acreditado de
competencias es un es un lugar donde no todo esta predeterminado. Para €l la programacion es...
una nocion gue ya contiene una disposicion fija que prefigura los momentos de
actuacion, y entonces los momentos procedimentales inscritos dentro de esta
configuracion, y por medio de estos procedimientos y de una serie de
contingencias, de alguna manera coherentes, llega a conseguir unos objetivos.
Podriamos decir que una capacidad de prediccién, en verdad es la adjudicacion

al hombre de una capacidad programadora (1988, en 2018, p. 376).
Entonces, él observa que la programacion provee limitadas formas de accionar, esta regida
a objetivos y siempre dispuesta a predecir lo que sucedera en el aprendizaje; en otras palabras,
todo dominado por el docente. En contraste, la estrategia, para Malaguzzi, tiene acciones que
pueden preverse y no preverse. Dicho de otro modo, se van a presentar situaciones que pueden
planificarse, determinar lo que se va a hacer y qué no, pero también situaciones donde, a manera
de reto, la inteligencia se pone en accién —la inteligencia del docente y del nifio—y entonces realiza

procedimientos estratégicos. Estos procedimientos, segun el profesor italiano, llevaran a
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desarrollar capacidades tales como “la capacidad de flexibilidad, de reflexion, de cambio de
actitud”. Es asi que si ofrecen situaciones en las que se pone a prueba estas capacidades, el
aprendizaje se enriqueceria grandemente. Ahora bien, Malaguzzi precisa que no se trata de
deslegitimizar a la programacion, mas bien se busca una armonia educativa. Es decir, este
equilibrio, entre programacion y estrategia, el cual debe ser coherente con la naturaleza del nifio
(un nifio diverso, abierto a lo posible). Por todo ello se puede decir que en toda practica pedagogica
la estrategia responde de forma mas idonea a estas necesidades naturales del nifio.

También, cabe destacar, que la forma de trabajar la estrategia en la escuela, desde
Malaguzzi, es similar a lo que demanda un enfoque de desarrollo por competencias, el cual es
trabajado en el Curriculo Nacional peruano. Efectivamente, el Curriculo Nacional peruano vigente
se estructura a través del enfoque de desarrollo de competencias para todos los estudiantes de
educacion basica. Este enfoque contempla una imagen de estudiante competente lo que significa
que...

comprenda la situacién que se debe afrontar y evaluar las posibilidades que
se tiene para resolverla. Esto [es] identificar los conocimientos y habilidades
que uno posee 0 que estan disponibles en el entorno, analizar las
combinaciones mas pertinentes a la situacion y al proposito, para luego tomar
decisiones; y ejecutar o poner en accion la combinacion seleccionada.
Asimismo, ser competente es combinar también determinadas caracteristicas
personales, con habilidades socioemocionales que hagan mas eficaz su

interaccion con otros. (Curriculo Nacional, 2017).
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Si el Curriculo tiene esta mirada, entonces es importante que el docente se empape de toda
corriente o forma que apoye al desarrollo de estas competencias en la escuela. Esto lo afirma el
profesor peruano Luis Bretel en una de clases del “Programa de Curriculo Nacional en la escuela”
menciona que “cualquier método [de aprendizaje 0 pedag0ogico], en el que se tenga como punto de
partida el reto, es valido para el desarrollo de competencias” (Bretel, 2019). Si bien el pensamiento
de Malaguzzi no es un método, sino mas bien una filosofia educativa (Rinaldi, 2011, p.13-36;
Martinez & Ramos, 2015), reconoce que el nifio es alguien competente y puede seguir
desarrollando competencias a medida que se enfrente a situaciones nuevas, de reto constante. Por
tanto, es valido aplicarlo en las aulas.

Ahora bien, lo que él plantea para provocar el pensar y el accionar estratégico del nifio; es
decir sus competencias, es el trabajo a través de proyectos. Malaguzzi explica que los proyectos

[Consisten en] tratar de investigar las capacidades y los recursos de los nifios
[...]. Los nifios sugieren continuamente cosas porque tienen intereses que
quieren, probablemente, profundizar. [Es asi que] los adultos tienen que
conocer esos intereses para sintonizar los suyos con los de los nifios [...]
Comenzar un proyecto significa, de alguna manera que, como adultos,
seamos conscientes de lo que se hace y de lo que podré suceder [...]. Lo méas
importante es que los nifios sean capaces de utilizar su capacidad para hacer
proyectos y para organizar el trabajo [...] En el itinerario del proyecto las
ideas se afinan y se seleccionan durante el proceso y los propios nifios se
predisponen realmente a una capacidad localizacion y de autoorganizacion

(2011, pp.100 — 101)
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Malaguzzi entonces consideraba que el proyecto es una forma de responder a “cémo
aprenden los nifios, como funciona su inteligencia 0 como desarrolla su conocimiento” (Rinaldi,
2011, p.67). En suma, el foco de atencién estd mas en los procesos que se siguen para construir
sus aprendizajes que en los resultados. Por medio de los proyectos los nifios despliegan su
competencia, su identidad y protagonismo en sus aprendizajes, y a su vez a través de ello, el
aprendizaje alberga sentido, porque es algo ‘muy suyo’. En tanto, el rol del adulto es el de ser guia,
un agente de escucha, con actitud flexible a la infinidad de respuestas que se puedan dar los mismos
nifos. Por lo tanto, se puede apreciar como el pensamiento de Malaguzzi sobre infancia se
concretiza en la escuela y las aulas: los nifios son capaces, tienen voz, estan presentes y la escuela
se convierte en este lugar que acoge respeta su identidad; que lo escucha, acomparfia y apuesta por

sus potencialidades.

Posibles aportes del pensamiento de Loris Malaguzzi para el desarrollo del curriculo

nacional de educacién basica

El pensamiento de Malaguzzi puede aportar a la educacién por competencias y a la
evaluacion bajo el enfoque formativo que, actualmente, aplica el Curriculo Nacional de Educacién
Basica (CNEB) en el Peru. Este enfoque educativo se aplica desde “mediados de la década de los
90” (Guerrero, 2017; Peru Educa, s/f), y el progreso de su aplicacion se da hasta hoy. Ahora, en
EL 2021, durante el tiempo de educacién a distancia, puede convertirse en un reto aplicarlo al aula

sino se tiene los recursos académicos para sustentar su practica.
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En efecto, el docente, debe seguir desarrollando su rol investigador capacitandose,
consultando fuentes que lo ayuden a retroalimentarse constantemente para responder a las
necesidades y retos que plantea el Ministerio de Educacion (MINEDU). En ese sentido, se puede
reflexionar en el pensamiento de Malaguzzi, sobre infancia, como un posible recurso y aporte para
la aplicacion del enfoque por competencias y la evaluacion formativa. Para demostrar ello, es
necesario dar una mirada breve y concisa sobre lo que trata enfoque educativo por competencias,
luego compararlo con la propuesta pedagdgica infantil de Malaguzzi. Finalmente deducir en qué
aportaria Malaguzzi para la aplicacion de dicho enfoque.

El enfoque por competencias es un modelo educativo basado en el desarrollo de las
capacidades, habilidades, destrezas y aptitudes de la persona para resolver un problema o lograr
un propdsito con pertinencia y ética. (CNEB, 2016; Per( Educa, s/f). Por ello, cuando define que
es ser competente sefiala que

...supone comprender la situacion que se debe afrontar y evaluar las
posibilidades que se tiene para resolverla [...] identificar los conocimientos y
habilidades que uno posee [...], analizar las combinaciones mas pertinentes a
la situacion y al propdsito, para luego tomar decisiones y ejecutar o poner en
accion la combinacion seleccionada. También es combinar determinadas
caracteristicas personales, con habilidades socioemocionales que hagan mas
eficaz la interaccion con otros [...] El desarrollo de las competencias de los
estudiantes es una construccion constante, deliberada y consciente, propiciada

por los docentes y las instituciones y programas educativos. Este desarrollo
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se da a lo largo de la vida y tiene niveles esperados en cada ciclo de la
escolaridad” (2016, p.29.)

Entonces, frente a esta mirada, los maestros necesitan desarrollar actividades pedagogicas
pensadas en las competencias de los estudiantes y en como retarlos para que las potencien. La
manera de lograrlo es que el docente investigue toda la literatura pedagogica referida a propuestas,
estrategias 0 medios que contribuyan al desarrollo de una persona competente. Cabe recordar que
esta accion no solo tendra impacto en la vida escolar, sino también, durante toda la vida del
estudiante.

En caso de la primera infancia, el pensamiento malaguzziano puede ser una alternativa para
nutrirse en pro de fomentar el desarrollo de competencias en el aula. Entre los aportes que se
destacan del pensamiento de infancia de Malaguzzzi, para el desarrollo del Curriculo Nacional en

el aula, se tiene los siguientes:

Aplicacion de proyectos de investigacion en el aula como muestra de una imagen potente de
nifio y una imagen del maestro como guia.

Como bien se recuerda, en su pensamiento sobre infancia, coloca al nifio como protagonista
activo de sus aprendizajes y al maestro como un observador, guia, acompafante de sus
aprendizajes. Eli esta a favor que el nifio tenga un pensamiento cientifico y critico de su realidad.
Y con respecto al maestro, apuesta porque sea una figura que acoja y brinde confianza al nifio para
que participe con sus ideas y opiniones, las cuales son relevantes para guiar el proceso educativo
(Malaguzzi, 1963 en Cagliari et al., 2018 pp. 98-99). Es asi que en su propuesta pedagdgica no

maneja programaciones ni curricula.
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Nuestras escuelas no han tenido, ni tienen, un programa ejecutivo, que prescribe un
curriculum, unidades o subunidades didacticas. Esto supondria empujar a los nifios a una
ensefianza sin aprendizaje. Supondria humillar a los conductistas, y a los nifios y supondria
confiarlos a las fichas y a las guias que los editores tan generosamente nos ofrecen [...]. Las
escuelas siguen a los nifios, no a las programaciones. (2011, pp. 87-88).

Ahora, cabe aclarar que, al no tener programaciones, las escuelas que Malaguzzi dirigia, y
que aun contintan funcionando, no se valian de la improvisacion. Todo lo contrario, toman,
recogen y registran las ideas de los nifios para guiar los aprendizajes y proyectos que se derivaran
de dichas ideas.

No es verdad que improvisemos (que por otra parte es una sabiduria envidiable) ni que
hagamos las cosas por casualidad [...]. Lo que sabemos es vivir con los nifios y trabajar, un tercio,
con la certeza, y dos tercios con la incertidumbre y lo nuevo. Ese tercio nos basta para comprender
que los aprendizajes tienen su propio flujo. (Malaguzzi, 1995 en Hoyuelos, 2009)

Entonces lo que el pedagogo italiano propone es la realizacion de proyectos, los cuales
consisten en...

Tratar de investigar las capacidades y los recursos de los nifios. [En los
proyectos] es necesario ver y escuchar algo que ya nos pertenece y sucede.
Los nifios nos sugieren continuamente cosas porque tienen intereses que
quieren, probablemente, profundizar. Los adultos tienen que conocer esos

intereses para sintonizar los suyos con los de los nifios. (2011, p.100)
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Efectivamente, para que sean recogidos estos intereses es necesario dos competencias
importantes en el maestro: el rol observador, del cual se ha tratado en puntos anteriores, y el

registrar detalladamente las experiencias que se dan con los nifios en el desarrollo de los proyectos.

La Documentacién pedagogica como recurso para revalorar la imagen de nifio y replantear
el rol observador del docente.

A Malaguzzi le gustaba que cada experiencia pedagogica quedara registrada en multiples
soportes y puede ser valorado por el resto de la comunidad y por los mismos nifios. A este registro,
que estaba plasmado en diversos recursos, le denomind documentacion pedagogica.

La documentacion, para él, permite al docente “tener un conocimiento mas cercano y
reflexivo” de su propio trabajo (Malaguzzi, 1989 en Hoyuelos, 2006). Hoyuelos describe (pp.195-
197) que aparte de manejar diarios o cuadernos de trabajo, Malaguzzi promovia en los maestros
que trabajaban con él, un recojo sistematico de los procesos educativos a través de fotos, videos,
didlogos en escrito 0 en audio de los nifios, productos graficos que luego se disponian en
diapositivas, fotografias impresas, paneles. Todos estos instrumentos sirven como “testimonio
(visual, audiovisual o escrito) que da identidad y espesor cultural a la propia escuela y a quienes
la habitan” “y de reflejar de manera real, auténtica y con respeto, el proceso de indagacion que
siguen los ninos” en el desarrollo de sus competencias, ya sea en proyectos de investigacion o en
los distintos momentos cotidianos de la escuela (interacciones, relacion con el ambiente, uso de
materiales, etc.). (pp.201;193).

Ahora, estas documentaciones, mas que recoger descripciones directas del quehacer de los

nifios, recoge interpretaciones y significados de dichas acciones infantiles. Entonces estas acciones
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documentadas no solo valoran los logros académicos, sino que también valoran el plano relacional

que el nifio evoca en cada encuentro o experiencia en la escuela:
Ciertamente las imagenes describen los hechos y situaciones, pero nosotros
aconsejariamos también prestar atencion a las caras, a los 0jos, a la boca, a
los gestos, a las posturas y a las sefiales apenas esbozadas de los nifios, que
son las grandes «espias» de los sentimientos, las tensiones que los animan [a
los nifios], y que califican —del modo méas natural- sus niveles de
participacion, de esfuerzo, de placer, deseo y de espera emergentes en las
experiencias del acto de aprender (p.200)

Por ello, en Malaguzzi podemos apreciar la coherencia entre su pensar pedagdgico y su
propuesta educativa de para la primera infancia. El propone que los nifios marquen la ruta que hay
que seguir en los aprendizajes, por lo cual es necesario observar no solo sus acciones concretas,
sino también, la mezcla de emociones, sentimientos, las dinamicas de interaccion con el otro (sus
pares y sus maestros) en cada encuentro educativo.

En ese sentido, y comparando con la realidad nacional actual, se considera que los
proyectos en el aula no son una realidad ajena, pero son poco practicados y profundizados en las
aulas peruanas. En medio del contexto de aislamiento social, durante el 2020 basta con ver en las
redes sociales o en péaginas de instituciones pedagogicas y universitarias innumerables
capacitaciones, cursos o talleres relacionadas a como realizar proyectos de aprendizajes como
evaluar competencias, como registrar evidencias, como elaborar un portafolio, cémo hacer
comentarios descriptivos. Estos son requerimientos que actualmente solicita el MINEDU para las

escuelas tanto publicas como privadas (RVM N° 273-2020) en un contexto de educacion virtual.
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Si bien estas capacitaciones, talleres o cursos reflejan que hay interés de continuar preparandose,
también su gran cantidad de inscritos reflejan que, en la modalidad presencial, no es una préactica
cotidiana en las escuelas el realizar este tipo de documentaciones. Asi mismo, se refleja que el
desarrollo y uso de este tipo de herramientas para registrar las experiencias de aprendizaje (antes
Ilamadas sesiones de aprendizaje) es limitado en la formacion docente. Tanto en facultades de
Educacion o institutos pedagégicos bien se podria enfatizar y masificar la practica de estos
instrumentos para evaluar, disefiar y planificar los aprendizajes de los nifios.

Por tanto, desde la presente investigacion se quiere aportar con bibliografia que apunte
documentacion de los aprendizajes de los nifios lamentablemente no es un habito en la profesion
docente que, desde la realidad de la autora de la presente investigacion, se da muy poco en los
diversos colegios publicos y privados. También esta realidad es palpable en el contexto actual
vivido: muchos docentes muestras poca habilidad para registrar aprendizajes a través de fotos,

videos, audios.

Reflexiones criticas conclusivas

El pensamiento de Malaguzzi sobre infancia tiene aportes muy interesantes que se desean
reflexionar a luz de otros autores y también a través de la critica del presente trabajo. Ademas, se
reflexionara sobre aquellas consideraciones no contempladas en su pensamiento sobre infancia y
pedagogia que se han identificado a lo largo del estudio de su obra. Las reflexiones criticas que

se desarrollan sobre su pensamiento, se van a englobar en los siguientes aspectos:
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Reflexiones sobre su Perspectiva Sociohistorica de la Infancia.

La primera reflexién a realizar es sobre su construccion de la imagen del nifio: los
argumentos que usa en su estudio para sostener que hay una necesidad de deconstruir la concepcion
sobre infancia comparados con lo que sefiala la literatura. Se retoma del capitulo 11, que, segln
Malaguzzi, la imagen que cada uno tiene de infancia orienta la forma de relacionarnos con cada
nifio, y por ello, debemos trabajar con sentido ético y justo con y hacia cada infante (1993, p.1).
Esta formulacién es resultado de una necesidad y vacio que A. Hoyuelos observa en las palabras
de Malaguzzi: la necesidad de “dar voz a la infancia” (Hoyuelos, 2009, pp. 55,60).

Pero este interés por analizar la infancia en la historia de la humanidad y en cada sociedad
para entender como concebimos al nifio en la actualidad ya ha sido tratada por otros autores desde
otras disciplinas: la historia, la sociologia (Arie, 1987; Casas, 1998; DeMause, 1995; Pollock,
1993; Anderson, 1980; Gélis, 1998; Alzate, 2002, 2003; Coloma, 2006; Jaramillo, 2018). Cabe
aclarar que la informacién hallada sobre esta categoria es densa en cada obra revisada, pero adn
en proceso de ampliarse por mas estudiosos. Sin embargo, a través de estas investigaciones se ha
intentado explicar cémo se concibe a la infancia. Esto nos hace recordar las imagenes de la infancia
que, seguin Malaguzzi, tiene cada uno y orienta nuestra relacion con ellos.

Entonces, se deduce de este primer alcance que su pensamiento i se enmarca en un punto
de vista historico y social. En efecto, lo que Hoyuelos se redefine como ‘silencio de la infancia’
(2009, p.55) es una conclusion que puede venir derivada de estudios sociohistdricos sobre la

infancia.
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Ahora bien, antes de abordar este punto se desea aclarar dos ideas. Primero, la presente
investigacion no pretende abordar todo el amplio campo de la imagen de infancia desde la posicion
socio-histérica, ya que no es el fin Gltimo de la misma y solo se propone la revision de algunos
autores para entender y corroborar los planteamientos de Malaguzzi. Segundo, la informacion
encontrada es sobre autores que coinciden o no con su pensamiento en este punto. Se recalca que
los estudios de estos autores son densos mas ain queda ampliar el estudio sobre la reflexion del
concepto de infancia. Quiza el presente trabajo anime a este propdsito. También es importante
mencionar que en cuanto a bibliografia peruana respecta, la informacion sobre como se percibe a
la infancia en el &mbito nacional es escasa. Ello es un motivo méas para a animar a otros expertos
de nuestro pais a estudiar la categoria de la infancia y transmitan los resultados de sus
investigaciones y/o realicen estudios relacionados a este tema. En ese sentido, se dara un breve
repaso, pero consistente y analitico, que nos ayudara a comprender la problematica y necesidad
que plantea Malaguzzi: la imagen de la infancia silenciada a través de la historia y la sociedad y
coémo es que a partir de ello configura su filosofia educativa.

En cuanto a fuentes internacionales se menciona que los primeros autores en tratar el
concepto de infancia desde un punto de vista sociohistérico son Phillipe Arié (1987) y Lloyd
DeMause. El primero fue un historiador y el segundo, un filésofo y hombre de ciencias sociales y
politicas. Arié sefiala que la infancia ha sido poco valorada debido a que hasta el siglo XVI, los
nifios no se diferenciaban de los adultos. El, basandose en la iconografia alto-medieval, donde se
representaba al nifio como un hombre en miniatura, concluye que los intereses de la sociedad, la

organizacion de la economia, la politica que domina cada época y las formas de crianza familiar
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daban esta idea de menosprecio a la etapa de la infancia. (Grupo de trabajo “Nifiez”, 2006; Arig,
1987; Alzate, 2003, p.29, Gonzalez, 2011, p.18).

De Mause coincide en este ultimo punto de estilos de crianza. En su “teoria psicogénica de
la historia” plantea que la infancia debe ser estudiada a partir de las relaciones parentales entre
adultos y nifios a lo largo de la historia. Es asi que a partir de este analisis establece que la infancia
ha pasado por seis periodos, los cuales estan clasificados bajo criterios temporales y paterno-
filiales: infanticidio (antigliedad- siglo 1V), abandono (siglos IV-XIII), ambivalencia (siglos XIV-
XVII), intrusion (siglo XVIII), socializacion (siglo XIX — mediados siglos XX y ayuda (mediados
del siglo XX) (DeMause, 1982; Vilar, 2015; Gonzéalez, 2011). En esta clasificacion se puede ver
que para DeMause, en gran parte de la historia de la humanidad, el nifio ha sufrido un cruel
maltrato. Sin embargo, se observa que este esquema puede resultar algo lineal con caracteristicas
ya determinadas para cada época. Se considera que aun en la actualidad estas caracteristicas
pueden darse independientemente de la época transcurrida o vivida. Por ejemplo, basta ver las
noticias actuales, en el internet o la television, para caer en cuenta que aun hay infanticidio,
maltrato infantil, violacion a los derechos del nifio, etc. (Vilar, 2015, p.126). Entonces, se puede
sefialar hasta aqui que la postura de Malaguzzi guarda sintonia con las posturas de Arié y DeMause.
Asi es, Malaguzzi resalta en sus discursos que todos, hemos heredado, de alguna u otra manera
esta perspectiva dominante, de la infancia. Una perspectiva que esconde a su vez el poco interés
que se tiene a que haya una identidad clara del nifio.

Contrariamente a la posiciones de Arie y DeMause, Michael Anderson, profesor de historia
econdmica, critica a Arié en su obra Approaches to the History of the Western Family 1500- 1914

(Aproximaciones a la historia de la familia occidental 1500-1914) (1980) El analiza las relaciones
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familiares y como estas giraban en torno a los cambios politicos y econémicos de en los XV1 al
XX 'y considera que F. Arié desarrolla la historia de la infancia de una manera lineal (Gonzalez,
2011, p.19) y concluye que “en una misma época pueden coexistir diversas actitudes en distintas
comunidades [...] [y es] dificil determinar si una conducta es nueva o Unicamente comenzo a
aparecer en las fuentes en un momento historico y preciso” (Anderson en Gonzalez, 2011, p.32).
En esa misma linea, Linda Pollock, historiadora britdnica, también tiene una
argumentacion opuesta. En su libro, Los nifios olvidados: relaciones entre padres e hijos de 1500
a 1900 (1990), sostiene que las fuentes en que se han basado los historiadores sobre la concepcion
de la infancia se han basado en una informacion superficial, poco profundizada e insuficiente. Por
ejemplo, examina en Arie que no basta con basarse en pinturas medievales, donde se observa la
representacion del nifio como un adulto pequefio, para sentenciar que la infancia ha sido
menospreciada por la sociedad a lo largo de la historia. Igual al llegar a tratar a DeMause, resuelve
que no todos los nifios fueron disciplinados o tratados de una manera violenta y que no
necesariamente toda relacion entre padres e hijos tenia grandes brechas. Pollock llega a este
analisis basandose en fuentes autobiograficas como diarios de padres y nifios, que resultan ser
testimonios mas cercanos sobre la realidad familiar y el contexto social dentro del tramo de afios
que ella toma como muestra de su estudio (Santiago, 2007; Gonzalez, 2011, pp.19-20). Luego,
concluye que los padres tenian una relacion con sus hijos basadas en “el carifio y la preocupacion
por su desarrollo y bienestar”. Ademas, refiere que el concepto de nifiez no surge en el siglo XVIIl,
como sefialan diversos autores, sino en el XVI (Santiago, 2007, p.35). Otro autor que comparte
esta idea de gque no ha existido maltrato en la infancia es Jacques Gélis, en su libro “La

individualizacion del nifio” (1991), sefiala que...
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Este cambio de actitud respecto del nifio es fundamentalmente mutacion
cultural. Tiene una duracion indefinida. Es imposible que establezcamos una
cronologia precisa. A falta de certezas, tenemos algunas observaciones, ya
que la evolucion no llevo el mismo paso en todas partes, sufriendo, por efecto
de las fuerzas politicas y sociales [...]. La evolucion del sentimiento de
infancia no se manifiesta de manera lineal [...]. Puede discernirse un nuevo
sentimiento de la infancia ya en la primera parte del siglo [ XV11], y temas que
con demasiada frecuencia consideramos que datan del siglo XVIII se suelen
tocar en el discurso literario y médico dos siglos antes (1991, p.298).

Gélis analiz6 estos detalles de la historia observando mas sucesos intimos o privados como
la vida familiar y los servicios de salud y cuidado hacia el nifio (p.299). A partir de ello infiere
que, la relacion entre adulto y nifio y la imagen que se tiene de éste, no es una cuestion que se hado
de forma determinada en los distintos momentos de la historia. Mas bien, es algo que ha ido
fluctuando en funcién de los contextos: la vida social y politica. Por ello, como bien se observa en
la ultima parte de la cita, Gélis concluye que antes del siglo XV1I1 ya se va fortaleciendo la imagen
de la infancia. Esta imagen estd mas vinculada al afecto y el cuidado.

Julia Varela, doctora en Ciencias de la Educacion y en Sociologia, coincide con Gélis. En
su articulo Aproximacion genealdgica a la moderna percepcion social de los nifios (1986) estudia
las raices de la infancia como categoria de investigacion sociohistérica centrandose en las
percepciones de la infancia en la Edad Moderna (1986, p.155). Aqui explica que “las figuras de la
infancia no son ni univocas ni eternas. [Han sufrido] variaciones en el espacio y en el tiempo.

[Ello] prueba su carécter sociohistorico” (Alzate, p.25).
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Como se puede apreciar, este analisis bibliografico tan al detalle —en el sentido de basarse
en documentos personales como cartas y diarios— no es algo que se ha observado en Malaguzzi.
Ello quiza reste fuerza a la generalizacion que €l hace: “la condicion infantil [ha estado] encerrada
en su cruel destino de gran abandono y menosprecio” (1986, pp.85-86). Aunque, como sefiala
Ménica Gonzélez...

No queda claro si el maltrato fue generalizado o una practica aislada, pero
ciertamente las caracteristicas y necesidades especificas de cada una de las
etapas de la nifiez eran desconocidas y, por lo tanto, habia un alto riesgo de que
no fueran atendidas adecuadamente. La importancia de la figura del nifio como
actor social en la actualidad es indiscutible y el intento por comprender su
historia forma parte de la tendencia a reconocer su singularidad (2011, p.20)

Entonces, lo que si se puede sefialar en Malaguzzi, y que se corrobora a la luz de estos
estudios sobre historia de la infancia, es que hay una clara necesidad de reconocer al nifio con sus
caracteristicas propias. Y con ello no solo Malaguzzi hace referencia a la etapa de vida en la que
se encuentra el ser humano, sino, también a la identidad que se le da al nifio para relacionase mejor
con él. Esta identidad, para el profesor italiano es similar a lo que menciona Gonzélez: el nifio es
un sujeto de accidn, un actor social; es decir, alguien que puede y debe ser participe en la accion y
transformacion de su entorno, porque tiene esa potencialidad (Malaguzzi, 1984; 1988; 1990).

Asi mismo, un ultimo autor a mencionar y que coincide con Malaguzzi respecto a las
imagenes de la infancia es Ferran Casas, psicdlogo social. El, en su libro Infancia: perspectiva
psicosocial, plantea que la concepcidn actual de la infancia es producto de una construccién social

(1998, p. 25). Esto es un argumento que él también desarrolla, pero a partir de su experiencia, lo
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cual no lo invalida, ya que son deducciones producto de afios y afios de trabajo. Ademas, Casas
sefiala que, al estar la infancia sujeta a la construccién social, uno debe ser lo suficientemente
flexible para deconstruirla. Al igual que Malaguzzi, para €l es necesario reflexionar sobre “nuevas
maneras” de comprender a los nifios y nifias: salir de lo que es confortable y ser lo suficientemente
flexibles y criticos para discutir la imagen de la infancia una y otra vez, ya que la historia y las
sociedades cambian, son fluctuantes (p.26). Por ultimo, define que en la sociedad hay tres &ambitos
para la construccion de la imagen de la infancia:
En las sociedades contemporaneas existe como minimo tres grandes espacios
privilegiados para la construccion de imagenes sobre la infancia: las relaciones
y dinamicas intrafamiliares [...], las interrelaciones generales de la poblacion
hacia la infancia [...] y las imagenes que se privilegian y las pautas de relacion
que se modelan por parte de los medios de comunicacion (p.27).

Asi también para Malaguzzi, la imagen de la infancia traspasa la escuela. Es mas, su
pensamiento y proyecto educativo contemplan la participacién activa de la comunidad y todo el
contexto del nifio. Todo lo que rodea al nifio en si debe responder a esta identidad potencial, que
reconoce sus competencias y lo hace sujeto activo de su educacion (Malaguzzi, 1988, pp.378-379;
Rinaldi, pp.40-64).

En el caso del Per los estudios son pocos, pero con certero e interesante analisis, reflexion
y conclusion. De ellos se mencionan dos: el primero Enrique Jaramillo y Carmen Coloma. El
primero, Doctor en Ciencias Sociales de la Universidad Mayor de San Marcos, hace referencia al
estudio de la imagen de la infancia antes, durante y después de la colonizacion y como esa

perspectiva es arrastrada hasta nuestros dias. E. Jaramillo menciona que
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[...] antes de la llegada de los europeos occidentales a Abya Yala [América]
[...] la infancia mas que un hecho bioldgico, constituia un asunto cultural.
Esta forma de vivir bien, [...] fue trastocada con el afdn expansivo de los
conquistadores europeos [...] oprimiendo Yy sometiendo a quienes
consideraban inferiores. (2018, p.218)

Para el socidlogo, la perspectiva de infancia prehispanica era una construccion mas
ecologica la cual se veia impregnada por la cultura que cultivaban. Esta cosmovision de infancia
estaba mas basa en “la afectividad, el respeto, carifio, amor y amistad, escucha, tolerancia, afecto
y ternura”. (p.221) y por ello era una parte importante de la sociedad o ayllu (p.217). Sin duda
Jaramillo defiende que la percepcion de infancia de la cultura originaria del Per( debe rescatarse.

El expone, basado en diversos autores? que al recuperar esta vision de infancia ayudara a
erradicar la herencia de una cultura occidental que consideraba (y para él) ain considera la infancia
como algo a lo que no se debe no tiene importancia. En su analisis documental encuentra una fuerte
actitud y percepcion racista hacia todo aquel nifio que no era europeo: “nifos indigenas,
afrodescendientes y mestizos, era de razas inferiores” (p.224). Jaramillo concluye su estudio
afirmando que a pesar ser una sociedad libre desde 1821, donde se buscaba la igualdad de derechos

para todos, aun la jerarquizacion domina a nuestra sociedad y hay que hacer un cambio urgente.

2 Cfr. Enrique Jaramillo (2018). Pensamiento social sobre la infancia: una mirada sociohistérica desde el sur

global. Revista Discursos del Sur. Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Lima-Perd.
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[...] en el Peru la infancia en pobreza y pobreza extrema vive en permanente
riesgo social, sintiéndose amenazada por las carencias cronicas a las que se
les expone, en un Estado y sociedad donde los vinculos sociales y afectivos
cada dia son mas precarios [vinculos que, en comparacion si se exaltan en la
cultura originaria], y cuyo rasgo caracteristico es el agravamiento de las
desigualdades y exclusiones que afecta la vida y existencia social de la
infancia. Revertir esta situacion supone democratizar el Estado y la sociedad
para terminar con el racismo en las relaciones sociales [...]. (p.227)

En suma, Jaramillo considera que el estudio de la concepcion de la infancia peruana en la
actualidad debe verse a luz del analisis historico, social, politico, econémico y cultural de la
sociedad pre y post colombina. Primero, para entender y reflexionar sobre nuestras raices
culturales y su forma de relacion nifio-adulto. Y segundo, para entender los problemas actuales de
la sociedad con respecto a la percepcion de infancia moderna y asi recuperar aquello bueno, lo
ético y justo que caracterizaba a la cultura originaria del Per( en cuanto a relaciones comunitarias
y familiares trataba.

En tanto, Carmen Coloma, Profesora del Departamento Académico de Educacion de la
Pontificia Universidad Catdlica del Peru, en cuyo articulo ¢Qué significa ser nifio hoy? (2006) se
encuentra una fuerte similitud con el pensamiento de Malaguzzi, sefiala:

[...] en nuestro medio y en una sociedad pluralista como la nuestra estos
conceptos de nifio [las diferentes percepciones sociales de nifio] coexisten aun
cuando nos parezcan contradictorios y muchas veces encontramos

concepciones ambivalentes que no solo generan confusion, sino que tienen
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consecuencias negativas en los nifios. Por un lado, se dice que es importante
dar al nifio lo que necesita para su desarrollo por otro lado se espera y hasta
exige que muestren comportamientos propios de los adultos, desconociendo
sus reales posibilidades y capacidades (2006, p.66)

Coloma también hace un analisis sociohistérico de la infancia y luego de ello llega a esta
reflexion que observamos en su cita: si bien hay avances tedricos en cuanto el reconocimiento del
nifio como ser capaz y con potencialidades al que hay que ofrecer condiciones que respondan a su
desarrollo, aun en la practica estas palabras no calan. Coloma considera que el adulto domina y
exige al nifio comportarse como él, y por ello no respeta su tiempo y su ritmo; sus necesidades o
intereses. Sobre su ultima frase, se considera que mas que desconocer “sus reales posibilidades y
capacidades”, el adulto las niega. Malaguzzi también menciona ello: “[...] {como pueden dar la
capacidad [al nifio] si no le conceden el derecho? El poder ser testigos de si mismos [...]”
(Malaguzzi, 1998). Se desprende entonces, de ambos autores, que mientras el adulto no reconozca
los derechos y potencialidades de la infancia, no habra coherencia entre la teoria y la practica. Esto
altimo es lo que menos se desea en la tarea docente (Malaguzzi, 2011, pp.83-85).

Hasta lo visto, se considera que hay que destacar un punto transversal en la construccion
de esta imagen del nifio de Malaguzzi. Dicho punto es la transdisciplinariedad para abordar su
perspectiva de infancia. Con el proposito de precisar esta estrategia para abordar a la imagen de
nifio, lo que Malaguzzi hace es acoger toda disciplina y referencia que va mas alla de lo pedagogico
y lo psicolégico. Como se observa en los estudios analizados, hay un gran peso en la categoria
social, cultural, histérica, ética y filoséfica que apoyan en la reflexién y la necesidad de reconstruir

la imagen de la infancia. Y complementando con lo que menciona Coloma:
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La infancia es una construccion social que tiene determinadas caracteristicas,
es un concepto dinamico en un sistema de relaciones, siendo definido desde
diferentes marcos. En ellos hay que considerar la perspectiva del adulto, del
género, las diferencias sociales, econdémicas, geogréaficas, aspectos laborales
de los padres, tipo de familia, aspectos culturales, el momento histérico, entre

otros (p.68).
Por ello, hay muchos planos involucrados para dar esta voz, este reconocimiento y posicion
a los nifios: la politica, la economia, la cultura; el involucramiento de los padres en la escuela; de
las autoridades de la comunidad, del pais... Es una tarea en la cual, se considera, debe haber
transformacion, unién, compromiso y responsabilidad por parte de los adultos. Ello implica una
actitud de escucha activa y real hacia los nifios; es decir, partir de los nifios para pensar en lo que
los nifios necesitan. Malaguzzi decia que “las cosas de los nifios y para los nifios se aprenden solo

de los nifios” (2011, p.28).

Reflexion sobre el perfil del docente

También se puede reflexionar y concluir que él propone un perfil docente y como que
impacta de manera profunda en el desarrollo de aprendizajes de los nifios. En este perfil se
encuentran caracteristicas que giran en torno a la comunicacion, la escucha activa, la investigacion
continua, la validacion y acogida de emociones, el respeto al ritmo de aprender de los nifios y

reflexion de la practica pedagdgica.
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El maestro que escucha activamente como forma de comunicacion y comprensionsdel docente

hacia el nifo

El escuchar es pilar en el pensamiento pedagdgico de Malaguzzi y la clave para desarrollar
la imagen de la infancia. El considera que es necesario para una comunicacion mutua entre adultos
y nifios, la cual estd cargada de “conocimiento, de adaptacion, de descubrimiento, de invencion,
de respeto y provecho [...]” (Malaguzzi, 1994, p.55). Es asi como se aprecia que mas alla de buscar
un dialogo, una conversacion, el profesor italiano invita al docente a “escuchar con todos los

sentidos a la infancia en relacion con el mundo” (2009, p.130).

El maestro debe investigar continuamente.

Si Malaguzzi propone para la escucha al nifio estar atento con todos los sentidos, lo que
trata de explicar es que es necesario comprender el contexto de las conversaciones y acciones de
los nifios. Si se busca comprender es porque se necesita un tiempo para observar, analizar, anotar,
reflexionar. En si se desarrollar un conjunto de acciones similares o iguales a las de un
investigador, una cualidad que él considera indispensable en todo docente —porque el maestro debe

estar dispuesto a aprender y reaprender de y con los nifios (Malaguzzi, 2011, p.85)—

3 Palabras tomadas del analisis que A. Hoyuelos realiza sobre pensamiento pedagdgico de Loris Malaguzzi.

Cfr. en La ética en el pensamiento y obra pedagogica de Loris Malaguzzi (2009, p.129).
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Asi es; este camino también es seguido por Luigi Giussani (sacerdote y pedagogo italiano
que escribid libros como el Sentido religioso, EI camino a la verdad es una experiencia y Educar
es un riesgo), quien menciona que todo investigador, al tener un objeto de estudio, previamente ha
tenido un encuentro con él. En este encuentro surge el asombro, el cual, a su vez, despierta un
interés... Un interés por conocerlo. Y solo lo conocera si el investigador presta toda su atencion al
objeto (2008, pp.146-147). Por lo tanto, si el nifio es el objeto a estudiar y a conocer, entonces se
practicard una escucha atenta. Esta se valdra de las capacidades tales como el asombro, la
maravilla y la reflexion, las cuales son herramientas imprescindibles para trabajar con los nifios,

para aprender de ellos y aprender a estar con ellos. (Malaguzzi, 1994, p.55; 2009, p.130).

El maestro valida y acoge las emociones de los nifios

Este aporte de darle un valor importante a las emociones y lo sentimientos no solo se puede
rescatar de Malaguzzi, sino también avalar desde otro autor que consideré ello: Tomas Gordon,
quien desde el campo de la psicologia o psicopedagogia lo abordé con profundidad en su libro
Teacher effectiveness training (Maestros efectiva y técnicamente preparados) (2014). En él explica
como aplicar la escucha activa en la escuela o las aulas para desarrollar mejores relaciones
interpersonales entre maestros y estudiantes. Para ello da, a manera de lista, siete actitudes que
todo maestro debe asumir para demostrar que escucha activamente (2014, parrafo 1). Desde la
investigacion se resaltan dos: la primera, la actitud de “la confianza”. Es decir, que el maestro debe
creer que sus estudiantes son capaces de resolver sus problemas. Y la segunda de “aceptar
auténticamente los sentimientos expresados por los alumnos”, en donde los “sentimientos pueden

ser explorados y expresados abiertamente” (seccion de Lo que se necesita para escuchar
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activamente con eficacia, parrafo 1 y 2). Entonces se observa que la propuesta de escucha al nifio
de Malaguzzi es similar a la de T. Gordon: escuchar al nifio para que el adulto y él tengan una
mejor comunicacion y comprension no solo a nivel verbal, sino, también, no verbal (gestos,
ademanes y signos) donde se ven implicadas las emociones y la aceptacion de las mismas. El fin
de escuchar es crear un espacio de confianza. Esto equivale a valorar cada opinidn, idea y
resolucion que tiene una carga de emociones y sentimientos que los nifios expresan ante los
distintos problemas o situaciones. Por lo tanto, el valorar las emociones y dar confianza a los nifios
significa mejorar la calidad de la relacion maestro-nifio. Ello, a su vez, crea un clima optimo para
el desarrollo de las competencias pedagogicas en base este ambiente de confianza.

Esta idea de valorar genuinamente las opiniones e ideas de los nifios también se puede
encontrar en un autor un poco mas contemporaneo: Francesco Tonucci, psicopedagogo infantil y
dibujante italiano. El es reconocido por su trabajo arduo sobre la infancia y critica la posicion que
se le da al nifio en la comunidad, en la escuela y en la sociedad. En una de las tantas entrevistas
que le han realizado, Tonucci explica cdmo uno debe escuchar al nifio:

Los nifios se acostumbran a contestar lo que piensan los adultos, no lo que
piensan por ellos. Saben que en la escuela la nota mejor la van a conseguir si
repiten lo que el maestro ha dicho, posiblemente con las palabras de él. Lo
que a nivel pedagogico es muy pobre, pero funciona [en ese contexto]. Por
esto, tenemos que ayudar a los nifios a entender que queremos algo mas y
algo mas [significa] que queremos saber que piensan de ello en verdad [...]
si se sabe coger, si se sabe capturar estas palabras ‘raras’ que los nifos dicen

—reconociendo que no salen del mundo adulto, sino que son de produccion
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infantil- se escogen, se subrayan, y se las repropone en el debate de los nifios.
De esta manera nosotros vamos entrando en el mundo infantil, descubriendo
sus problemas y sus propuestas. [...] Los nifios son bastantes libres respecto
a [expresar sus ideas] si permitimos que se expresen a su nivel y accediendo
a su interior (Tonucci en Fundacion Arcor, 2018).

En consonancia con Tonucci, se puede decir que Malaguzzi también tiene este sentido de
buscar que el nifio se apropie de sus ideas teniendo como una especie de aliado a un adulto que no
rechace o pida que sus ideas sean repetidas, sino que las avale. Afadiendo a ello este
acompafiamiento a sus emociones. Es aqui que, frente al espejo de Tonucci y Malaguzzi, se puede
volver a preguntar y retar: ;Realmente escuchamos al nifio? ¢ Nos atrevemos a tal desafio?

Para Malaguzzi, si el nifio se apropia de sus ideas y de su aprendizaje, entonces este nifio
tiene unaidentidad, tiene la seguridad de lo que esy lo que puede llegar a ser, enfrentando distintos
desafios en medio del camino:

Todos estamos dispuestos a apreciar la gran ansia del nifio por conocer el
mundo. De hecho, estamos dispuestos a ensefidrselo [...]. Pero pocos,
entendemos que el nifio desea descubrir el mundo, tanto como sea posible por
simismo [...] Y través del conocimiento del mundo [...] el nifio llega también
al conocimiento de si mismo. Y cuanto mas lo conoce, més se conoce a si
mismo y puede enfrentarlo con seguridad y confianza. (Malaguzzi, 1977
como se citd en Cagliari et al., 2018, p. 259).

Por todo ello, la emocién de que un nifio se sienta seguro de una idea, de querer expresarla

con esta carga emotiva, va depender de este maestro que escuche con todos sus sentidos y esté
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presto a contemplar cada detalle. Ello a fin de avalar y respetar este desarrollo de la autonomia del

nifio por ser competente.

El maestro respeta el ritmo de aprender de los nifios y reflexiona sobre su actuar docente.

Malaguzzi afirma, en su articulo Sugli stili e sulle differenze (Sobre estilos y diferencias)
que “respetar los tiempos de maduracion, de desarrollo, de los instrumentos de hacer y entender,
de la plena, lenta, extravagante, brillante y mudable emergencia de las capacidades infantiles es
una medida de sabiduria dialogica y cultural” (como se cito en Beresaluce, 2008). Para Malaguzzi
es esencial que el docente sepa respetar y sacar el mejor provecho del proceso que sigue el nifio
para seguir afinando sus capacidades, habilidades y saberes. Si bien los maestros, actualmente
tenemos que registrar con evidencias —usando un portafolio— los procesos que siguen los nifios
para lograr las competencias propuestas (segun Resolucion Viceministerial 093-2020 del
MINEDU) es esencial hacer una practica genuina del registro de estos procesos.

Entonces la practica docente debe estar en una constante reflexion. No solo se trata de
recoger productos (resultados de si logré o no la competencia) sino de apreciar mas el proceso y
hacer una retroalimentacion de los logros y dificultades de aprendizaje segun en el ciclo educativo
que se encuentre. Asi también, se trata de lograr una reflexion del quehacer como maestro. Es
decir, que estrategias, herramientas, instrumentos se va a usar para registrar el proceso de
desarrollo de competencias de los nifios y nifias considerando su contexto, intereses y necesidades.

En suma, escuchar es ir mas all4 de la comunicacion oral; también es observar el entorno de los
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nifos y nifias para acompanarlos en este proceso y retroalimentar en todo momento de la clase, del
afio escolar y no solo al final de cada uno.

Ahora bien, si comparamos el enfoque evaluativo del CNEB con el pensamiento de
Malaguzzi, se puede apreciar coincidencias que ayudan a promover esta forma de evaluar. Asi
pues, evaluar los aprendizajes centrandose en el proceso de aprendizaje y en el estudiante es el
punto en comdn con el pensamiento de él. Cabe sefialar que el CNEB define a la evaluacion
formativa como...

un proceso sistematico en el que se recoge y valora informacion relevante
acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con el
fin de contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje [...] Desde un
enfoque formativo, se evalGan las competencias, es decir, los niveles cada vez
méas complejos de uso pertinente y combinado de las capacidades, tomando
como referente los estandares de aprendizaje porque describen el desarrollo
de una competencia y definen qué se espera logren todos los estudiantes al
finalizar un ciclo en la Educacién Basica (2016).

Entonces, la perspectiva educativa de Malaguzzi se puede convertir en un referente idéneo
para poder desarrollar una educacién de calidad en el Peru. De acuerdo a lo que dice el Curriculo,
el pensamiento de Malaguzzi sobre infancia —y mas en especifico sobre educacion infantil- aporta
indiscutiblemente al desarrollo de aprendizajes. Es que para evaluar aprendizajes se debe tener en
cuenta al sujeto a evaluar, en caso de educacion infantil, es el nifio. Esto nos regresa una vez mas

a la imagen de nifio que concebimos y como Malaguzzi nos puede ayudar en esta reflexion. Asi
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coincide Maria José Ramos, coordinadora de Gestion Curricular de la Direccion de Educacion
Inicial del Ministerio de Educacion peruano:

Pensar en la evaluacion formativa debe llevar a pensar en los nifios, el sujeto
que aprende [...]. En sentido, invito a reflexionar en torno a ello [...] ;Por
qué la evaluacion nos preocupa tanto? ¢Es por qué los nifios tengan mejores
experiencias de aprendizaje o porque necesitamos cumplir nuestra
planificacion y entregar un documento? Sin duda [esto Gltimo], es importante,
pero quizas eso hace que invisibilicemos a los nifios que son el centro de
nuestra evaluacion y perdamos asi el sentido de un enfoque formativo. Si
nuestra centralidad estd puesta en los niflos es probable que [...]
comprendamos mejor que para evaluar debemos saber quiénes son los nifios,
en queé condiciones estan los nifios, cuales son sus necesidades, si han tenido
un tipo de experiencia educativa previa [...] (Grupo impulsor para la
descentralizacion educativa, 2020, 11:23).

Definitivamente en él, podemos hallar varias respuestas y analisis tedricos para seguir
ahondando en la imagen del nifio, en el proceso de aprendizaje y en la evaluacién. Por tanto, el
pensamiento de Malaguzzi calza con las demandas que se requiere la documentacion curricular.
Esto se busca en comun: respetar el ritmo, los tiempos que se toma el nifio para aprender.

Asi también, para que ello se complete, se requiere que el docente desarrolle este rol
reflexivo: un maestro dedicado y con disposicion a reflexionar sobre su practica continuamente.

Para ello, Malaguzzi propone una practica llamada “documentacion”, la cual da “un conocimiento
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mas cercano y reflexivo de nuestro propio trabajo [del trabajo docente]” (Malaguzzi, 1989, como
se citdé en Hoyuelos, 2006).

En la documentacion el docente plasma todas las acciones sucedidas en la jornada
pedagdgica con el fin de “extraer reflexiones teoricas y practicas”. Las maestras con las cudles
trabajaba, debian registrar todas las interacciones de los nifios, sus procesos de aprendizaje
individual, pero también la intencionalidad y el trabajo de la docente, sus acciones (p.196). Es asi
que esto ayudaba a entrenarlas para la observacion. En ellas ademas debian incluir registros
fotograficos, dibujos, esquemas, entre otras evidencias de su observacion y sobre qué estaban
reflexionando.

Malaguzzi propiciaba el compartir, entre docentes, las documentaciones elaboradas, tanto
de manera individual como en espacios colegiados (reuniones entre colegas) y ahi discutian sobre
lo que escribieron en determinados dias. Tanto aquellos aspectos positivos como aquellos por
mejorar se mencionaban (p. 197). También se puede decir que la documentacidon permite la
discusion y permite seguir afinando la préactica reflexiva:

Cuando reflexionan y discuten sus elecciones y acciones, su conocimiento
de las propuestas que estos hacen a los nifios va aumentado
significativamente. Aproximarse de esta manera a su trabajo los hace mas
capaces de escuchar a los nifios y estan mas dispuestos a introducir
cambios en sus procedimientos que estaran mas acordes con las estrategias
propias de los nifios. El resultado es que los profesores descubren y
aprecian el papel de compartir ideas en términos de su propio desarrollo

profesional (Giudici, Rinaldi, y Krechevsky, 2001).
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Este es el impacto que genera la documentacion. La documentacion, en tanto, es solo una de
muchas otras propuestas para registrar la accion docente®. La proposicién de Malaguzzi invita a
considerar el “ejercicio reflexivo para la formacion continua del docente” (Castellanos y Yaya,
2012). Se puede decir que es necesario que el docente use este u otras herramientas que le ayuden
a registrar sus acciones en el aula para continuar la co-construccion de aprendizajes. Donde no es
él que lo sabe todo, sino aquel que hace participe al nifio de sus aprendizajes.

Por ultimo, cabe mencionar que la importancia de documentar practica reflexiva del
docente recae en el hecho que ayuda a la retroalimentacion de su trabajo diario y contribuir en la
calidad del proceso ensefianza-aprendizaje: “[...]la reflexion desencadena procesos de critica con
lo que el profesor logra comprender su propia practica, interpreta los saberes que la sustentan y las
condiciones culturales que pueden distorsionarla” (Pruzzo, 2001, como se cité en Camarillo,
2017).

En suma, se aprecia que el papel investigador del docente es clave para el desarrollo de

aprendizajes, competencias, para evaluar el avance de los nifios, el propio actuar docente.

4 También estan los portafolios, cuadernos de campo, registros anecdotarios
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Conclusiones

Al comparar la premisa malaguzziana con otros estudios sobre la concepcion de la infancia,
se puede corroborar la poca profundidad y transdisciplinariedad con las que se ha tratado la
concepcion de nifio(a). En otras palabras, existen otras investigaciones, a través de ensayos,
articulos y tesis, que demuestran que hay que estudiar la infancia a la luz de otras disciplinas. Es

decir, mas alla de la pedagogia y la psicologia, tal y como lo plantea Malaguzzi.

Desde la mirada de Malaguzzi la educacion en y para la primera infancia se ha centrado
mas en el asistencialismo al nifio que en el mismo. Es decir, una persona a la cual “se le debe
cubrir solo sus necesidades basicas sin ninguna preocupacion educativa” (2009, p.301). Es solo
poner atencion en todo aquello que el nifio no es capaz de hacer en vez de centrarse en el nifio y
su real imagen y capacidad. La apuesta por una mirada de infancia completa, donde el nifio se

conciba como alguien competente, capaz, con voz propia (2009, p.76).

Cabe resaltar que, en la presente investigacion encontramos limitaciones en la literatura
educativa cuando buscamos bibliografia acerca de la infancia, habia mas estudios que explican que
necesita el nifio, que politicas hacen falta para que reciban una atencion de acorde a sus derechos:
salud, estudios, hogar... Todo ello, corrobora lo que Malaguzzi observo en su época como docente
y como que continua hasta nuestros dias, en pleno siglo XXI: la imagen de un nifio “pobre” que
siempre hay que atenderlo y cuidarlo, pero no se vela por sus derechos (como el ser escuchado).
Ahora bien, se reconoce que hay varios estudios densos e informativos sobre la dimension

historico-social y psicosocial de infancia; sin embargo, no cubren la dimension profunda de la
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imagen de la infancia. Consideramos que estos estudios ain podrian seguir amplidndose, tratando
el concepto de infancia y validando sus caracteristicas y sus potencialidades.

Por otro lado, las experiencias que Loris Malaguzzi tuvo durante y después de la Il Guerra
Mundial le ayudaron a replantear su pensamiento sobre educacion e investigar y estudiar otras
disciplinas para aportar a su propia labor educativa, asi como alimentar el proyecto que él tenia
para la educacion infantil. Como reflexién de ello, se considera la transdisciplinariedad como un
pilar en el ejercicio educativo: valernos de otras ciencias y disciplinas para otorgar a los nifios
“otros lenguajes” con los cuales desarrollar sus competencias.

Asimismo, la propuesta de Loris Malaguzzi considera y traduce desde una nueva cultura
de la infancia la cual implica, construir la imagen de nifio, docente y escuela. Todo dentro de un
marco ético, estético y politico. En el presente escrito solo se ha tratado la dimension ética de su
pensamiento. Y cuando se refiere a lo ético en el contexto educativo es tratar de este respeto y
actuar para bien, de manera inmediata, en y para con la infancia.

En este planteamiento ético de su pensamiento sobre infancia, los puntos clave para
desarrollarlo es la préctica de la pedagogia de la escucha (2009, p.54) y la revaloracion de la
imagen de nifio. Asi también, el ejercer el rol investigador del docente.

En cuanto a cdmo este pensamiento podria contribuir a la educacion, se puede decir que
orienta a seguir un camino hacia el socioconstructivismo. En el ambito peruano de la educacion
bajo el enfoque por competencias del CNEB aun se sigue implementando en todo el pais. Es pues,
propicio que en este proceso de continuo aprendizaje faciliten su comprension. El pensamiento de
Malaguzzi coincide con ello y se puede tomar como marco de referencia para inspirar y practicar

estas competencias.
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Tambien es importante destacar que los trabajos pueden estar relacionados a estudiar las
politicas educativas actuales sobre infancia, a proponer programas de estudios referido a primera
infancia desde una perspectiva ética y politica. Ademas de otras investigaciones peruanas que
apliquen o practiquen un enfoque educativo inspirado en el pensamiento de Loris Malaguzzi sobre

pedagogia e infancia y que aportan a la mejora de la calidad de ensefianza-aprendizaje.

Recomendaciones

En el presente trabajo se hallo interesantes temas que podrian ser desarrollados en futuras
investigaciones y asi dar continuidad a los aportes bibliograficos latinoamericanos.

Por ejemplo, se puede realizar una investigacion cualitativa de tipo analisis documental
sobre concepcion de la infancia a lo largo de la historia humana o, delimitando atin mas, a lo largo
de la historia peruana. Si bien hay poca bibliografia de ello, puede ser toda una experiencia buscar
documentos que hagan referencia de este temay, lo mas acorde, es valerse de la rama de la historia
del Perd. Entonces se podria investigar documentos, evidencias en piezas culturales que, en
diferentes formas, narren como se ha concebido la infancia en el Perd. Esto a su vez puede derivar
en una investigacion cualitativa, de orientacion fenomenoldgica (Sandoval, 2002), donde se realice
un focus group y se recoja las concepciones de infancia de una determinada poblacién de padres
o0 cuidadores (se sugiere escolar y que sean padres de nifios de nivel inicial y primaria).

Otra investigacion, también documental, puede ser sobre la historia de Reggio Emilia en
el Peru y su impacto en la educacion. Asi también, seria interesante hacer estudios documentales
comparativos de la propuesta socioconstructivista de Malaguzzi con otras propuestas educativas

como el método Montessori, metodologia Waldorf, la practica psicomotriz de Aucouturier y otras
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experiencias similares. Estas tienen como centro al nifio y el respeto a su desarrollo, no solo
biolégico, sino también emocional e incluso espiritual (Montessori, 1982; Carlglen, 1989;
Aucouturier, 2004). De  estas comparaciones también pueden darse reflexiones criticas y
considerar los aportes mas importantes. Por ultimo, seria interesante observar y registrar la
repercusion del pensamiento pedagdgico de Malaguzzi en la practica docente. Y tesis sobre
variables como la interaccion de los nifios en las &reas o sectores propuestos de la filosofia Reggio
Emilia, el trabajo en atelieres, la concepcion educativa reggiana de los ambientes, el trabajo en
comunidad con los padres de familia, entre otros. En suma, la presente investigacion puede derivar
en otras también que ayuden a seguir sumando y aportando a la educacion infantil peruana y la

calidad que merece.
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ANEXO
Los cien lenguajes del nifio
El nifio esta hecho de cien.
El nifio tiene
cien lenguas
cien manos
cien pensamientos
cien maneras de escuchar
de sorprenderse, de amar
cien alegrias
para cantar y entender
cien mundos
que descubrir
cien mundos
que inventar
cien mundos
que soiiar.
El nifio tiene
Cien lenguas
(y ademas cien, cien, cien)
Pero le roban noventa y nueve
La escuelay la cultura

le separan la cabeza del cuerpo.



Le dicen:
de pensar sin manos
de actuar sin cabeza
de escuchar y no hablar
de entender sin alegria
de amar y sorprenderse

solo en Pascua y en Navidad.

Le dicen: que descubra el mundo que ya existe

y de cien le roban noventa y nueve.

Le dicen:
que el juego y el trabajo
la realidad y la fantasia
la ciencia y la imaginacion
el cieloy la tierra
larazony el suefio
son €osas que no van juntas
Y le dicen
que el cien no existe
El nifio dice:

en cambio, el cien existe.
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